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PRESENTACION

O desenvolvemento curricular supdn para o sistema educativo, en xeral, e para os centros
educativos e o profesorado, en particular, un dos grandes retos aos que dirixir o seu esforzo,
de cara a darlle ao alumnado a mellor resposta educativa posible.

A aprobacién durante o ano 2022 duns novos reais decretos de ensinanzas minimas para as
etapas de educacion infantil, educacién primaria, educacidon secundaria obrigatoria e
bacharelato supuxo a publicacién dos novos decretos de curriculo na Comunidade
Auténoma de Galicia.

Polo tanto, corresponde agora aos centros continuar co desenvolvemento dos aspectos
curriculares a través, entre outras, da concrecion curricular e das programacions didacticas.

Este manual pretende servir de orientacion e de axuda, tanto aos centros educativos como
ao profesorado, na elaboracion das programacions didacticas das areas, materias ou
ambitos en cada unha das etapas indicadas.

Para facilitar a sua comprensidon apdrtanse exemplos que tratan de contextualizar as
recomendacions dadas. Estes exemplos pretenden servir de referencia ou axuda, e non
deben entenderse como obrigas na elaboracion das programacidns didacticas.

Este manual presenta unha estrutura con duas seccidns diferenciadas:

» Seccion 1. Informacion xeral. Achega informacién de caracter xeral, incluindo as
referencias normativas, un glosario de termos e unha breve descriciéon do curriculo
galego.

» Seccion 2. A programacion didactica. Afonda sobre a programacién didactica,

aportando explicaciéns, recomendacions e claves para o seu desefio, asi como unha
proposta de lista de control para a sua validacion.

MANUAL DE AXUDA PARA A ELABORACION DAS PROGRAMACIONS DIDACTICAS Paxina 3



SECCION 1
Informacion xeral



NORMATIVA APLICABLE

A principal normativa de referencia para a elaboracién das programacions didacticas vén
constituida polas seguintes normas:

» Decreto 150/2022, do 8 de setembro, polo que se establece a ordenacion e o curriculo
da educacién infantil na Comunidade Auténoma de Galicia.

» Decreto 155/2022, do 15 de setembro, polo que se establecen a ordenacidn e o curriculo
da educacién primaria na Comunidade Auténoma de Galicia.

» Decreto 156/2022, do 15 de setembro, polo que se establecen a ordenacion e o
curriculo da educacion secundaria obrigatoria na Comunidade Auténoma de Galicia.

» Decreto 157/2022, do 15 de setembro, polo que se establecen a ordenacion e o curriculo
do bacharelato na Comunidade Auténoma de Galicia.

Tamén hai que ter en consideracién:

» As ordes de desenvolvemento dos citados decretos.
» O establecido nos diferentes regulamentos organicos de centros.
» Outras normas relacionadas:

— Decreto 229/2011, do 7 de decembro, polo que se regula a atencidn & diversidade
do alumnado dos centros docentes da Comunidade Auténoma de Galicia nos que se
imparten as ensinanzas establecidas na Lei organica 2/2006, do 3 de maio, de
educacion.

— Orde do 8 de setembro de 2021 pola que se desenvolve o Decreto 229/2011, do 7 de
decembro, polo que se regula a atencion a diversidade do alumnado dos centros
docentes da Comunidade Auténoma de Galicia en que se imparten as ensinanzas
establecidas na Lei orgdnica 2/2006, do 3 de maio, de educacién.

Ademais desa normativa de cardcter mais especifico, estarase ao disposto nas seguintes
normas:

» Leiorganica 2/2006, do 3 de maio, de educacion (na sua version consolidada).

» Lei organica 8/1985, de 3 de xullo, reguladora do dereito & educacién (na sta version
consolidada).
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https://www.xunta.gal/dog/Publicados/2022/20220909/AnuncioG0655-080922-3_gl.html
https://www.xunta.gal/dog/Publicados/2022/20220926/AnuncioG0655-190922-0001_gl.html
https://www.xunta.gal/dog/Publicados/2022/20220926/AnuncioG0655-190922-0002_gl.html
https://www.xunta.gal/dog/Publicados/2022/20220926/AnuncioG0655-190922-0003_gl.html
https://www.xunta.gal/dog/Publicados/2011/20111221/AnuncioC3F1-151211-9847_gl.html
https://www.xunta.gal/dog/Publicados/2021/20211026/AnuncioG0598-211021-0005_gl.html
https://www.boe.es/eli/es/lo/2006/05/03/2/con
https://www.boe.es/eli/es/lo/1985/07/03/8/con

GLOSARIO

»

»

»

Competencias clave. Desempefios que se consideran imprescindibles para que o
alumnado poida progresar con garantias de éxito no seu itinerario formativo e afrontar
0s principais retos e desafios globais e locais. Son a adaptacidn ao sistema educativo das
competencias clave establecidas na Recomendaciéon do Consello da Unién Europea do
22 de maio de 2018 relativa 4s competencias clave para a aprendizaxe permanente e
aparecen recollidas no perfil de saida do alumnado ao termo do ensino basico. Asi
mesmo, eses desempefios evidéncianse nas capacidades para aplicar de forma
integrada os contidos propios de cada ensinanza e etapa educativa, co fin de lograr a
realizacion adecuada de actividades e a resolucidon eficaz de problemas complexos.

As oito competencias clave recollidas na dita recomendacion son:

Competencia en comunicacidn linguistica (CCL).

Competencia plurilingiie (CP).

Competencia matematica e competencia en ciencia, tecnoloxia e enxefaria (STEM).
Competencia dixital (CD).

Competencia persoal, social e de aprender a aprender (CPSAA).

Competencia cidada (CC).

Competencia emprendedora (CE).

N N 22

Competencia en conciencia e expresion culturais (CEC).

Contidos. Cofiecementos, destrezas e actitudes propios dunha area/materia/ambito e
cuxa aprendizaxe é necesaria para adquirir o nivel de desempefio indicado nos criterios
de avaliacion e para o logro dos obxectivos da area/materia/ambito. Nos reais decretos
que regulan as ensinanzas minimas de cada etapa, os contidos denominanse saberes
basicos.

Criterios de avaliacion (CA). Referentes que indican os niveis de desempefio esperados
no alumnado nas situacions ou actividades a que se refiren os obxectivos de cada area/
materia/dmbito nun momento determinado do seu proceso de aprendizaxe. Nese
sentido, actian como unha ponte de conexidn entre os contidos e os obxectivos da drea/
materia/ambito, polo que son o referente especifico para avaliar a aprendizaxe do
alumnado, e describen aquilo que se quere valorar e que o alumnado debe lograr, tanto
en cofiecementos como en competencias.
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»

»

»

»

»

»

Descritores operativos. Desempefios propios de cada unha das competencias clave
para a aprendizaxe permanente, que incorporan os cofiecementos, as destrezas e as
actitudes que o alumnado deberia adquirir e desenvolver ao finalizar o ensino basico.
Estes descritores constituiron o marco referencial para a definicion dos obxectivos das
areas ou materias.

Instrumentos de avaliacion (IA). Ferramentas que se utilizan para realizar unha
avaliacion do proceso de ensino e de aprendizaxe. Permiten observar, documentar e
obter evidencias de como se adquire a aprendizaxe e de como se acadan as
competencias traballadas.

Obxectivos da etapa. Logros que se espera que o alumnado alcance ao finalizar a etapa
e cuxa consecucion esta vinculada & adquisicion das competencias clave.

Obxectivos de area/materia/ambito (OBX). Desempefios que o alumnado debe poder
despregar en actividades ou en situacions cuxa abordaxe require as aprendizaxes
asociadas aos contidos de cada area/materia/ambito. Constitien un elemento de
conexion entre, por unha banda, o perfil de saida do alumnado e, por outra, os criterios
de avaliacion e os contidos das areas/materias/ambitos. Nos reais decretos que regulan
as ensinanzas minimas de cada etapa, os obxectivos de area/materia/ambito
denominanse competencias especificas.

Orientacions pedagoxicas. Indicaciéns para orientar o profesorado no desefio e na
planificacién das estratexias, nos procedementos e nas accidéns docentes, de xeito
consciente e reflexivo, coa finalidade de posibilitar a aprendizaxe do alumnado que lle
permita o logro dos obxectivos e a adquisicion das competencias clave.

Perfil de saida. Concreciéon dos principios e fins do sistema educativo referidos a
educacion basica que fundamenta o resto de decisidns curriculares. O perfil de saida
identifica e define as competencias clave que o alumnado debe desenvolver ao finalizar
a educacion basica, e introduce orientacidns sobre o nivel de desempefio esperado ao
termo da educacion primaria e da educacion secundaria obrigatoria a través dos
correspondentes descritores operativos.
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» Situacions de aprendizaxe. Situacions e actividades que implican o despregamento por
parte do alumnado de actuacidns asociadas a competencias clave e obxectivos de area/
materia/ambito que contriblien & adquisicién e desenvolvemento das mesmas.

» Unidade didactica (UD). Proceso completo de ensino, aprendizaxe e avaliacidn,
formado por elementos curriculares (criterios de avaliacién e contidos), cun eixe comun
(como pode ser unha tematica, un proxecto ou outro elemento integrador) e que se
desenvolvera durante un numero de sesidns adecuado ao traballo que se pretenda levar
a cabo. A estruturacion en unidades didacticas permite organizar o curriculo dunha
area/materia/dmbito en entidades mais pequenas e mais manexables.
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O CURRICULO GALEGO

Enténdese por curriculo, de conformidade co artigo 6.1 da Lei organica 2/2006, do 3 de
maio, o conxunto de obxectivos, competencias, contidos, métodos pedagoxicos e criterios
de avaliacion de cada unha das ensinanzas.

Os cambios normativos producidos tras a aprobacion da Lei orgdnica 3/2020, do 29 de
decembro, pola que se modifica a Lei organica 2/2006, do 3 de maio, de educacidn,
supuxeron un importante cambio no modelo curricular. A principal novidade deste novo
modelo é a existencia dun perfil de saida do alumnado ao finalizar a educacién basica, que
se constitle como a ferramenta que concreta os principios e os fins do sistema educativo.

1. O perfil de saida

O perfil de saida definese como o conxunto de competencias persoais, sociais e
académicas indispensables para que as e os estudantes alcancen o seu
desenvolvemento persoal, resolvan de maneira ética, critica e sostible situacions
e problemas nos distintos dmbitos da vida, busquen e aproveiten oportunidades
de mellora, desenvolvan a sta socializacion, contintien o seu itinerario formativo
e participen activamente na sociedade.

O perfil de saida do alumnado ao termo do ensino basico constitle o referente Gltimo do
desempefio competencial, tanto na avaliacién das distintas etapas e modalidades da
formacion bdsica, como para a titulaciéon de Graduado en Educacién Secundaria Obrigatoria.
Tamén fundamenta o resto de decisions curriculares, asi como as estratexias e orientacions
metodoldxicas na practica lectiva.

Este perfil de saida identifica as competencias clave que todo o alumnado, sen excepcion,
debe ter adquirido e desenvolvido ao finalizar a educacién basica. Para iso identifica os
desempefios esperados en dous momentos:

» Aoremate da educacion primaria concibese como a concrecién do grao de adquisicién
do perfil de saida do alumnado ao acabar o ensino basico que se espera conseguir ao
completar a dita etapa. Esta concrecion considérase imprescindible para orientar o
labor do profesorado e, sobre todo, como elemento clave para resaltar a concepcion da
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educacion obrigatoria como un continuum a través do que o alumnado progresa ao
longo do tempo.

» Ao remate da educacion basica asdciase & obtencion do titulo de Graduado en
Educacién Secundaria Obrigatoria, pero non pode vincularse exclusivamente ao cuarto
curso da educacion secundaria obrigatoria, porque identifica as competencias que debe
alcanzar todo o alumnado que complete con éxito o ensino basico nas suas diversas vias
e modelos (como os ciclos formativos de grao basico ou os programas de diversificacién
curricular).

O perfil de saida do ensino basico concrétase na formulacién dun conxunto de descritores
operativos para cada unha das oito competencias clave establecidas na Recomendacién do
Consello da Unién Europea.

Os descritores operativos

Os descritores operativos definense como os desempeiios propios de cada unha
das competencias clave para a aprendizaxe permanente, que incorporan os
cofiecementos, as destrezas e as actitudes que o alumnado deberia adquirir e
desenvolver ao finalizar o ensino basico.

Estes descritores constitien o marco referencial para a definicion dos obxectivos das
areas ou materias, que identifican as capacidades e os principais tipos de actuaciéns
asociadas a elas que o alumnado debe poder despregar en situacidns ou actividades
organizadas en torno aos contidos propios de cada area ou materia.

O perfil de saida recéllese no anexo | dos decretos que establecen a ordenacién e o curriculo
da educacion primaria e da educacion secundaria obrigatoria, no que os descritores
operativos se presentan nunha taboa de duas columnas: a da esquerda indica o desempefio
esperado no alumnado ao completar a educacion primaria; a da dereita indica o desempefio
esperado no alumnado ao completar o ensino basico.

A modo de exemplo, tal e como se amosa na seguinte tdboa, para a competencia
plurilingte definense tres descritores operativos (codificados coas siglas da competencia
clave e o numero de descritor), tanto para a educacidn primaria como para o ensino basico:
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COMPETENCIA PLURILINGUE - CP

Ao completar a educacion primaria, a alumna
ou o alumno...

Ao completar o ensino basico, a alumna ou o
alumno...

» CP1. Usa, polo menos, unha lingua, ademais
da lingua ou linguas familiares, para
responder a necesidades comunicativas
sinxelas e predicibles, de maneira adecuada
tanto ao seu desenvolvemento e intereses
como a situacions e contextos cotidns dos
ambitos persoal, social e educativo.

» CP1. Usa eficazmente unha ou mais linguas,
ademais da lingua ou linguas familiares,
para responder as slas necesidades
comunicativas, de maneira apropiada e
adecuada tanto ao seu desenvolvemento e
intereses como a diferentes situaciéns e
contextos dos ambitos persoal, social,
educativo e profesional.

» CP2. A partir das stas experiencias,
recofiece a diversidade de perfis linguisticos
e experimenta estratexias que, de maneira
guiada, lle permiten realizar transferencias
sinxelas entre distintas linguas para
comunicarse en contextos cotians e ampliar
o0 seu repertorio linguistico individual.

» CP2. A partir das suas experiencias, realiza
transferencias entre distintas linguas como
estratexia para comunicarse e ampliar o seu
repertorio linguistico individual.

» CP3. Coriece e respecta a diversidade
linguistica e cultural presente na sua
contorna, e recofiece e comprende o seu
valor como factor de didlogo, para mellorar
a convivencia.

» CP3. Coriece, valora e respecta a diversidade
lingUistica e cultural presente na sociedade,
integrandoa no seu desenvolvemento
persoal como factor de didlogo, para
fomentar a cohesién social.

Nas etapas non obrigatorias non existe un perfil de saida como tal, ainda que si se mantén
a relacion entre os obxectivos da area/materia/ambito e as competencias clave:

» Na educacion infantil as ditas relacions realizanse directamente entre os obxectivos e
as competencias clave e non vefien establecidas pola normativa.

» No bacharelato existen uns descritores operativos das competencias clave, na lifia dos
recollidos para o ensino basico, pero non constituidos como perfil.
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2. Estrutura do curriculo galego

Os elementos curriculares que forman parte de cada unha das dreas/materias/ambitos do
curriculo galego son:

» Introducion.

Obxectivos.

v

v

Criterios de avaliacion e contidos, agrupados en bloques tematicos.

v

Orientacidns pedagoxicas.

Aintroducion, os obxectivos e as orientaciéns pedagdxicas son comuns para todos os cursos
onde se imparta cada area/materia/ambito; os criterios de avaliacion e os contidos son
especificos para cada un dos cursos da etapa (agds en educacidn infantil que se presentan
por ciclos).

[VE_] Introducion da drea/materia/ambito

A introducién contén unha descricion da drea/materia/ambito adecuada a etapa educativa
e a realidade galega, asi como un resumo dos bloques tematicos que inclue.

@ Obxectivos da area/materia/ambito

Os obxectivos son os desempefios que o alumnado debe poder despregar en actividades ou
en situaciéns cuxa abordaxe require as aprendizaxes asociadas aos contidos de cada area/
materia/ambito.

Cada un dos obxectivos relacidnase coas competencias clave a través dos correspondentes
descritores (agds na educacién infantil). Nas ensinanzas minimas estes obxectivos
denominanse competencias especificas.

(@&l Criterios de avaliacién

Os criterios de avaliacion indican os niveis de desempeno esperados no alumnado nas
situaciéns ou actividades a que se refiren os obxectivos de cada area/materia/ambito nun
momento determinado do seu proceso de aprendizaxe. Polo tanto, describen o que se
pretende lograr na aprendizaxe do alumnado e serdn o seu referente de avaliacion (neste
sentido, os contidos non son mais que os medios para os alcanzar).
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Os criterios de avaliacién operan como unha ponte de conexidén entre os contidos e os
obxectivos da area/materia/ambito, e a sua redaccion considérase importante porque
deben orientar o desefio dos procesos de ensino e aprendizaxe para o logro dos obxectivos
e a adquisicién das competencias clave.

Os criterios de avaliacién, xunto cos seus contidos asociados, aparecen agrupados por
bloques tematicos en cada curso (na educacién infantil en cada ciclo).

Cada criterio de avaliacion codificase nos curriculos con dous dixitos: o primeiro deles fai
referencia ao bloque no que se integra e o segundo indica o lugar que ocupa o criterio de
avaliacion no dito bloque.

No seguinte exemplo, tomado do curriculo da area de Comunicacion e Representacion da
Realidade do segundo ciclo da educacidn infantil, comprébase como o criterio de avaliacion
sinalado co cédigo CA2.3 ocupa o terceiro lugar e o sinalado co cédigo CA2.7 ocupa o sétimo
lugar, ambos dentro do bloque 2 dedicado as linguas e os seus falantes.

Bloque 2. As linguas e os seus falantes

CA2.1. Participar en situacions de uso de diferentes linguas mostrando interese, OBX1
curiosidade e respecto pola diversidade de perfis lingisticos.
CAZ2.2. Participar en diferentes situaciéns de uso das duas linguas cooficiais
recofiecendo a importancia de ambas as duas para fomentar a riqueza cultural da nosa OBX3
comunidade.
CA2.3. Descubrir e utilizar o vocabulario propio das linguas cooficiais mostrando OBX5
interese polo seu uso.
CA2.4. Valorar positivamente as particularidades linglisticas da contorna préxima. OBX5
CA2.5. Relacionarse coas demais persoas a través da fala empregando as expresions de OBX2
convencions sociais basicas que regulan as relacidns interpersoais.
CA2.6. Relacionarse con normalidade a través da fala na pluralidade linguistica e

. . : . ; OBX5
cultural da sua contorna, manifestando interese por outras linguas, etnias e culturas.
CA2.7. Participar en interaccidons comunicativas en lingua estranxeira relacionadas con OBX5
rutinas e situacions cotias.

Ademais, cada criterio de avaliacion vinculase cun obxectivo de area/materia/ambito
concreto, e cada un destes obxectivos relacidbnase cos descritores operativos das
competencias clave (agas na educacidn infantil, xa que nesa etapa non existen descritores).
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Como exemplo, na materia de Filosofia do cuarto curso da educacién secundaria
obrigatoria, o criterio de avaliacion 1.2 céntrase en traballar principalmente o obxectivo 3:

CA1.2. Cofiecer a orixe da filosofia occidental distinguindoa doutros saberes, e

7 L OBX3
comparandoa con distintas formas de pensamento noutras culturas.

Este obxectivo, pola sua parte, ten a seguinte redaccion:

OBX3. Entender o caracter plural das diferentes concepcions, ideas e argumentos en relacién cos
problemas fundamentais da filosofia, mediante a analise critica das diversas teses relevantes e dos
problemas fundamentais aos que estas responden para comprender as principais e fundamentais
teorias filoséficas das mais importantes pensadoras e pensadores.

No apartado de orientacions pedagdxicas comprobase que o dito obxectivo 3 relacionase
cos descritores CCL2, CCL5, CC1, CC2, CC3 e CCEC2:

Obxectivos ccL

da materia

OBX3 2-5 1-2-3 2

A redaccion destes descritores seria, conforme ao correspondente anexo | do Decreto
156/2022, do 15 de setembro:

» CCL2. Comprende, interpreta e valora con actitude critica textos orais, escritos,
signados ou multimodais dos ambitos persoal, social, educativo e profesional para
participar en diferentes contextos de maneira activa e informada e para construir
cofiecemento.

» CCL5. Pon as slas practicas comunicativas ao servizo da convivencia democratica, a
resolucion dialogada dos conflitos e a igualdade de dereitos de todas as persoas, evitando
os usos discriminatorios, asi como os abusos de poder, para favorecer a utilizaciéon non sé
eficaz sendn tamén ética dos diferentes sistemas de comunicacion.

» CC1. Analiza e comprende ideas relativas & dimension social e cidada da sua propia
identidade, asi como aos feitos culturais, histéricos e normativos que a determinan,
demostrando respecto polas normas, empatia, equidade e espirito construtivo na
interaccién cos demais en calquera contexto.
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» CC2. Analiza e asume fundadamente os principios e valores que emanan do proceso de
integracion europea, a Constitucion espafiola e os dereitos humanos e da infancia,
participando en actividades comunitarias, como a toma de decisiéns ou a resolucién de
conflitos, con actitude democratica, respecto pola diversidade e compromiso coa igualdade
de xénero, a cohesion social, o desenvolvemento sustentable e o logro da cidadania
mundial.

» CC3. Comprende e analiza problemas éticos fundamentais e de actualidade,
considerando criticamente os valores propios e alleos, e desenvolvendo xuizos propios para
afrontar a controversia moral con actitude dialogante, argumentativa, respectuosa e
oposta a calquera tipo de discriminaciéon ou violencia.

» CCEC2. Goza, recofiece e analiza con autonomia as especificidades e intencionalidades
das manifestaciéns artisticas e culturais mais destacadas do patrimonio, distinguindo os
medios e soportes, asi como as linguaxes e elementos técnicos que as caracterizan.

Rl Contidos_

Os contidos preséntanse, en cada un dos cursos ou dos ciclos no caso da educacién infantil,
agrupados en bloques tematicos xunto cos criterios de avaliacion. Nun contexto de
aprendizaxe competencial representan os cofiecementos, habilidades, destrezas e
actitudes que require o alumnado para desenvolver as accidns que se expresan nos
criterios de avaliacion dun mesmo bloque e non deben entenderse como un fin en si
mesmos.

Como exemplo, na materia de Literatura Dramatica do segundo curso do bacharelato, no
bloque 2. Construcion guiada: temas e formas da literatura dramatica, recollense, entre
outros, os seguintes contidos asociados aos cinco criterios de avaliacion do bloque:

Bloque 2. Construcion guiada: temas e formas da literatura dramatica

» O teatro do eu: as personaxes como modelos vitais.

— Teatro biogréfico: A construcion do suxeito teatral e a indagacién nas grandes interrogantes
da condicion humana: identidade, amor, dor, morte, etc.

— Texto autobiografico: intimidade, testemufio e autorreferencialidade.

» Vivir cos outros: o teatro como modelo de interpretacion das relacions humanas.
— Traxedia: o ser humano, o destino e a ética.
— Drama: liberdade individual e convencidns sociais.

— Comedia: humor compracente, humor critico.

MANUAL DE AXUDA PARA A ELABORACION DAS PROGRAMACIONS DIDACTICAS Paxina 15



@ Orientacions pedagoxicas da area/materia/ambito

As orientacidns pedagoéxicas tefien por finalidade guiar o profesorado e o centro, de
forma xeral, para facilitarlles a planificacién docente e a accién didactica.

Estas orientacidns pedagdxicas, que son comuns para todos os cursos nos que se imparte
esa area/materia/ambito, inclden dous elementos:

» Arelacion dos obxectivos da drea/materia/dmbito coas competencias clave a través
dos descritores das competencias, agas na educacién infantil.

Como exemplo, preséntase a taboa coa relacidn entre os obxectivos da materia de Latin da
educacién secundaria obrigatoria e as competencias clave a través dos descritores
operativos do perfil de saida:

Obxectivos

da materia
0OBX1 2-3 1 1
0OBX2 2-3
OBX3 1-2 1
OBX4 2-3 2
OBX5 3 1-3 1-4 1-2

» As lifias de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe.

Seguindo co exemplo anterior, preséntanse algunhas das lifias de actuacidn recollidas no
curriculo para a materia de Latin da educacién secundaria obrigatoria:
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» A colaboracion transnacional no marco dos programas europeos, traballando a cultura latina
como punto de encontro das distintas realidades que conforman a actual identidade europea,
para favorecer a construcion dunha cidadania europea democrética e libre de prexuizos.

» A adquisicion das competencias clave que conforman o perfil de saida do alumnado ao termo da
ensinanza basica que permiten ao alumnado o seu maximo desenvolvemento persoal, social e
formativo, e que garanten que este poida exercer unha cidadania responsable e enfrontarse aos
retos e desafios do século XXI.

» A coordinacién cos departamentos de Lingua Casteld e Lingua Galega para acordar unha
nomenclatura gramatical comin e evitar a confusién do alumnado ante a diversidade
terminoldxica, asi como a posta en comun de aspectos gramaticais e a temporizaciéon e
secuenciacién dos contidos. Recoméndase, asi pois, a actualizacion dos documentos do centro
correspondentes.

rf(%o Relacions entre os elementos curriculares

No novo curriculo galego todos os elementos relacidonanse co propdsito de que o proceso
de ensino e aprendizaxe se dirixa a adquisicion das competencias clave, tal e como se indica:

Un criterio de
avaliacion dunha
area/materia/ ambito
dun curso
determinado

(cos contidos
necesarios)

Un obxectivo da
area/materia/dmbito

Unha ou varias das
oito competencias
clave

Un ou varios dos
descritores
operativos de cada
competencia clave

A modo de exemplo, a trazabilidade dos elementos curriculares no curriculo dunha
determinada materia X poderia ser do seguinte modo:

Criterio de avaliacion Competencia clave Descritores operativos
CCL I

- - | ccL2
| CCL5 |
| CC1 |

CA12 - OBX3

- cc Y| cc2 |
| CC3 |
- CCEC EY CCEC2 |
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B/

SECCION 2

A programacion
didactica



A ELABORACION DA PROGRAMACION DIDACTICA

A Lei orgdnica 2/2006, de 3 de maio, de educacidn, recolle no seu artigo 91 as diferentes
funciéns que debe realizar o profesorado, sendo a primeira delas: “A programacion e a
ensinanza das areas, materias, médulos ou ambitos curriculares que tefian encomendados”.

A programacion didactica é unha planificaciéon ordenada das intenciéns dunha
ou dun docente para o ensino dunha area/materia/ambito, en aplicacion dun
curriculo prescritivo que se regula na normativa especifica e en relacién a un
concreto contexto educativo.

Ensinar aquilo que o curriculo indica que o alumnado debe aprender debe ser obxecto de
reflexion e de planificacién por parte das persoas docentes. E nese momento cando o
profesorado toma decisions sobre como ensinar, sobre as metodoloxias que desexa aplicar,
sobre os cofiecementos que quere potenciar etc.

Programar é unha actividade complexa, en canto a cantidade de aspectos que se deben ter
en conta; e contextualizada, porque se realiza sobre unha concreta realidade que é
cambiante dun centro a outro, ou incluso dun curso ao seguinte no mesmo centro.

A programacién didactica convértese asi nunha ferramenta de traballo fundamental que
garante a8 comunidade educativa que o alumnado aprendera o que se indica na normativa e
que avala e guia o traballo que o profesorado desenvolve na aula. Ademais, ao ter un
caracter dindmico, o profesorado debe comprobar que a sua planificacién inicial se cumpre
para corrixir as posibles desviacions ou para ratificar a adecuacion entre o planificado e o
executado.

Xunto co anterior, cOmpre lembrar que a programacion didactica é o compromiso da
persoa docente no seu desempeiio profesional, o documento no que determina o que vai
realizar e o que e o como, polo tanto, sera de obrigado cumprimento.
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Elementos minimos da programacion didactica

Na elaboracién das programacidns didacticas deben tomarse como referencia os decretos
de curriculo. E neles onde se determinan os apartados que as programacions didacticas
teran en cada un dos niveis educativos. Concretamente, aparecen nos seguintes artigos:

»  Artigo 14 do Decreto 150/2022, do 8 de setembro, para a educacion infantil.
» Artigo 15 do Decreto 155/2022, do 15 de setembro, para a educacién primaria.
» Artigo 16 do Decreto 156/2022, do 15 de setembro, para a educacién secundaria obrigatoria.

»  Artigo 17 do Decreto 157/2022, do 15 de setembro, para o bacharelato.

A maior parte deses elementos minimos son comuns para todas as etapas educativas. Non
obstante, existen elementos que polas suas particularidades ou pola normativa de
aplicacién tefien algun aspecto diferente dunha etapa a outra, ou mesmo non forman parte
da programacion dunha etapa en concreto.

Neste documento abdrdanse cada un deses elementos, de cara a ofrecer informacion sobre
0 que nos mesmos se debe ou se pode tratar. Sen prexuizo disto, o profesorado poderia
incluir outros aspectos cos que complete a sta proposta de traballo xunto aos que vefien
determinados polos citados decretos que son, por imperativo normativo, de obrigada
atencioén.

Desefio da programacion didactica

As programaciéns didacticas constitien o instrumento de planificacion curricular
especifico e necesario para desenvolver o proceso de ensino e aprendizaxe do alumnado de
maneira coordinada entre o profesorado integrante dos equipos de ciclo e dos
departamentos didacticos.

A programacion didactica de cada area/materia/ambito elaborarase por nivel educativo e
serd a mesma para todos os grupos do nivel.

Neste sentido, indicar que as programacions didacticas das materias de bacharelato no
réxime xeral e no réxime de persoas adultas ao desenvolverse nun contexto e nunha
realidade educativa diferente deberian adaptarse & metodoloxia de traballo mais acaida e
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propia para o alumnado destinatario. Asi, se un centro imparte as mesmas materias de
bacharelato en diferentes réximes, a programacion didactica deberia ser diferente en cada
réxime.

Compre destacar que a programacion debe ser un instrumento de traballo claro, vivo e
aberto:

» Claro, que sexa entendible por toda a comunidade educativa (alumnado, familias,
docentes etc.). Debe describir as intencidns educativas de forma sinxela, cunha linguaxe
que permita entender que vai aprender o alumnado nese curso e como debe demostrar
0s seus coflecementos.

» Vivo, pois debe ser un documento de consulta habitual ao longo do curso escolar, xa que
é o referente para concretar o traballo diario na clase e guia a temporizacién, a
organizacion didactica, a metodoloxia, a avaliacion...

» Aberto, ao ser susceptible de introducir modificaciéns motivadas e xustificadas para
axustalo as posibles circunstancias que poden acontecer no curso académico.

A programacion debe desefiarse con base no seu contexto polo que unha programacion
xenérica e Unica para todos os centros é dificil que encaixe coas intenciéns e obxectivos do
proxecto educativo e funcional de cada centro, as caracteristicas do alumnado e mesmo co
estilo de ensino e intereses de cada docente.

Indicacions xerais

Neste manual preséntase un extracto de cada un dos apartados que debe conter unha
programacién didactica con explicacions, recomendacions, claves e exemplos para o seu
desefio, que deben entenderse como orientacions, e non como obrigas, para a elaboracion.

Para cada un dos apartados preséntase a seguinte informacion:

p Aspectos que se poderian incluir nese apartado (nalguns casos aportando
exemplos e ideas).
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Destacanse a continuacion alguns aspectos comuns a todas as programacions didacticas
que é necesario respectar a hora de elaboralas:

» O emprego dunha linguaxe inclusiva, libre de estereotipos e non sexista, co uso na
medida do posible de férmulas mais neutras.

O profesor > o profesorado; o alumno > o alumnado...
» A revision e actualizacion de referencias normativas, no caso de incluilas.
» Os criterios e as decisidns acordados polo claustro na concrecién curricular do centro.

» A coherencia entre os aspectos planificados nas distintas partes dunha mesma
programacion didactica.
» A proteccion de datos persoais

Non incluir datos identificativos de ningunha alumna ou alumno ou calquera membro da
comunidade educativa.

Cémpre ter en conta que unha vez elaborada a programacion didactica é necesario
facer unha valoracién final que reflexione, cando menos, sobre duas cuestions:

» A programacioén didactica reflicte a proposta real de traballo que a persoa
docente pretende realizar na aula ao longo do curso.

» Outra persoa docente é quen de continuar o proceso de ensino e
aprendizaxe coas indicaciéns recollidas na programacién didactica.
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1. INTRODUCION

Este apartado ten por finalidade definir o contexto no que se enmarca a programacion
didactica recollendo, de forma concisa, aquelas caracteristicas propias do centro, do
alumnado ou da area/materia/ambito que tefien relevancia no proceso de ensino e de
aprendizaxe ou doutros factores relevantes que influan neste.

A Introducién é a presentacion da programacion didactica dunha drea/materia/
ambito para un nivel determinado que, dun xeito breve, explica as intencions
educativas da planificacién do curriculo ao longo do curso.

p Aspectos que se poderian incluir

» As caracteristicas xerais do centro e do alumnado, que poidan ter relevancia no
proceso de ensino e de aprendizaxe desa area/materia/ambito no nivel educativo para o
que se programa.

Centro de ambito rural ou urbano, rateo dos grupos, nimero de alumnado total con necesidade
especifica de apoio educativo...

» As caracteristicas da area/materia/ambito con relevancia no proceso de ensino e de
aprendizaxe

O sentido/importancia da area/materia/ambito nese nivel educativo; a explicacion da
secuenciacion das UD, se é unha drea/materia/ambito que sexa nova para o alumnado...

» Outros factores que infllan na ensinanza desa drea/materia/ambito.

A lingua na que se imparte; se participa nalgun programa educativo (E-Dixgal, Polos Creativos...)...
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Informacion de interese

» Non se debera reproducir de forma literal e integra a introducion do curriculo da propia
area/materia/ambito (esta presenta a area/materia/ambito de modo xenérico no
conxunto dunha etapa educativa e ten unha finalidade diferente).

» Non se deberan reproducir datos xerais do centro se non aportan informacion

significativa para a programacion didactica (ao figurar noutros documentos
institucionais, non seria necesario redundar de novo sobre o mesmo).
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2. OBXECTIVOS DA AREA/MATERIA/AMBITO
EASUA CONTRIBUCION AO
DESENVOLVEMENTO DAS COMPETENCIAS
CLAVE

Este apartado ten por finalidade concretar as relacidns que se establecen para un curso
entre os obxectivos dunha drea/materia/dmbito e as competencias clave, a través dos
descritores operativos destas ultimas.

O curriculo de cada area/materia/ambito, no apartado dedicado as orientacions
pedagoxicas, establece a relacidn minima entre os obxectivos dunha area/
materia/ambito cos descritores operativos das oito competencias clave. Estas
relaciéns son prescritivas polo que non se poden eliminar.

No caso da educacidn infantil, non existen descritores operativos polo que serd o
profesorado quen establecerd esas relacidns dos obxectivos coas competencias
clave.

p Aspectos que se poderian incluir

As relacions podense ampliar de acordo co establecido pola concrecidn curricular do centro,
tendo en conta que ao engadir mais relacidns:

»

»

Modificarase a contribucién das diferentes areas/materias/ambitos & adquisicion das
oito competencias clave.

Debe existir unha debida xustificacion ou motivacion.

Se a drea/materia/ambito se imparte nun idioma determinado por ser centro plurilinglie, se na
area/materia/ambito se empregan estratexias de aprendizaxe-servizo, se a area/materia/ambito
participa en E-Dixgal, se existen indicacions ao respecto na concrecion curricular do centro etc.

MANUAL DE AXUDA PARA A ELABORACION DAS PROGRAMACIONS DIDACTICAS Paxina 25



oo( L

3. RELACION DE UNIDADES DIDACTICAS,
COA SUA SECUENCIACION E
TEMPORIZACION

Este apartado ten por finalidade definir as unidades didacticas coas que se planifica e
estrutura o proceso de ensino e aprendizaxe das ensinanzas indicadas no curriculo da area/

materia/ambito para un curso determinado.

O desefio de unidades didacticas consiste en organizar o curriculo dunha area/
materia/ambito en entidades mais pequenas e mais manexables.

O concepto de unidade didactica debe ser entendido como un proceso completo
de ensino, aprendizaxe e avaliacion, formado por elementos curriculares
(criterios de avaliacién e contidos) cun eixe comun (como pode ser unha tematica,
un proxecto ou outro elemento integrador) e que se desenvolvera durante un
numero de sesidns adecuado ao traballo que se pretenda levar a cabo.

O profesorado, baixo o seu propio criterio técnico, propon as unidades didacticas
que desenvolvera ao longo do curso indicando en que momento do mesmo teran
lugar. Nese sentido, pédense diferenciar dous tipos de unidades didacticas:

» Secuenciais, impartense seguindo a secuencia temporal establecida na
programacién, unha detras da outra, coa duracién prevista e na avaliacion
parcial planificada. Poderdn impartirse de xeito illado ou combinado con
outras unidades didacticas transversais.

» Transversais, impartense de forma simultdnea a outras unidades didacticas
e poden desenvolverse en diferentes momentos do curso (nun ou en varios
trimestres ou mesmamente durante todo o curso).

Unha UD transversal poderia ser a elaboracion dun proxecto que se leve a cabo ao
longo de varias avaliacions, paralelamente as unidades didacticas secuenciais.
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3.7 Relacion de unidades didacticas

0@ Aspectos que se poderian incluir

»

»

»

»

»

Un titulo claro, conciso e motivador.

Unha descricion breve e clara, de xeito que permita ter unha idea aproximada do que se
vai tratar nela.

O numero de sesions adecuado para abordar o proceso de ensino, aprendizaxe e
avaliacién desa unidade didactica.

Aindicacion da avaliacion/trimestre no que se vai impartir (pode ser nunha ou en mais
dunha avaliaciédn/trimestre).

A indicacion do peso orientativo (%) de cada unidade didactica respecto ao total de
cualificacion da drea/materia/ambito.

Na etapa de educacion infantil non se indican pesos (%) para as UD porque se considera que o
traballo debe realizarse desde unha proposta mais globalizada que no resto de etapas educativas.

Informacion de interese

Sobre a relacion de unidades didacticas:

»

»

»

»

»

»

Non existe un nimero ideal, nin minimo nin maximo, de unidades didacticas.

Non se debe desefiar unha unidade didactica de presentacién da area/materia/ ambito
(non responderia ao concepto de unidade didactica).

O numero de unidades didacticas sera equilibrado en relacion ao nimero de sesiéns no
curso.

A suma do nimero de sesidns de todas as unidades didacticas debe coincidir co nimero
total de sesidns desa area/materia/ambito ao longo do curso.

Unidades didacticas secuenciais: é recomendable que aparezan na orde na que se
impartan ao longo do curso.

Unidades didacticas transversais: é recomendable que aparezan no momento no que
empecen a traballarse.
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Sobre os pesos das unidades didacticas:
» A suma dos pesos de todas as unidades didacticas debe ser igual ao 100%.

» O peso de cada unidade didactica debera determinarse en relacion a importancia que
se considere que debe ter, ao que nela se traballe...

» Unha unidade didactica non debera ter un peso moi baixo, porque pode considerarse
que non ten fundamento a sua creacién.

» Os pesos poden organizarse empregando distintos tipos de criterios.

Media aritmética, ponderacion con distintos pesos, valor progresivo e en aumento ao avanzar o
curso...

» O peso indicado para cada unidade didactica debe ser coherente cos criterios de
cualificacion da programacion didactica.
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3.2. Distribucion dos elementos curriculares entre as unidades
didacticas

p Aspectos que se poderian incluir

» O reparto dos criterios de avaliacion e os contidos nas unidades didacticas propostas.

» A posible creacidn de subcriterios de avaliacion e/ou de subcontidos, e o seu reparto
nas unidades didacticas propostas.

Informacion de interese

Sobre os criterios de avaliacion:

» Preséntanse para cada drea/materia/ambito e curso agrupados por bloques numerados,
organizados por ciclos na educacién infantil e por cursos no resto de etapas educativas.

» Codificanse con dous dixitos: o primeiro, indica o bloque ao que este pertence; o
segundo, a orde na que aparece nese bloque.

A codificacion CA4.1 indica que se trata dun CA que pertence ao bloque 4 do curriculo, e que se
trata do primeiro CA dese blogue.

» Os criterios de avaliacidon que presentan unha redaccion literal que coincide ou é moi
similar a de outro criterio de avaliacidn, pero ambos tefien unha codificacion diferente,
hai que interpretalos desde o contexto do bloque ao que pertencen, polo que non se
deben considerar como o mesmo criterio de avaliacion.

Na area de Matemdticas do 5° curso da educacion primaria, os CA 1.8, 2.6 e 3.6 tefien a mesma
redaccidn, pero hai que interpretalos no contexto dos bloques nos que se atopan, que neste caso
son os referidos ao sentido numérico, ao sentido da medida e ao sentido espacial, respectivamente,
e dos contidos que estes bloques incluan:

CRITERIOS DE AVALIACION BLOQUE

CA1.8. Utilizar as conexions entre as matematicas, outras areas e a

. i o Blogue 1. Sentido numérico
vida cotia para resolver problemas en contextos non matematicos.

CAZ2.6. Utilizar as conexions entre as matemadticas, outras areas e a

. . ‘. Bloque 2. Sentido da medida
vida cotia para resolver problemas en contextos non matematicos. q

CA3.6. Utilizar as conexions entre as matematicas, outras areas e a

. . ‘- Bloque 3. Sentido espacial
vida cotia para resolver problemas en contextos non matematicos. q P

MANUAL DE AXUDA PARA A ELABORACION DAS PROGRAMACIONS DIDACTICAS Paxina 29



»

»

»

Débense seleccionar, para cada unidade didactica, unicamente os criterios de avaliacién
que seran motivo de avaliacion e que, polo tanto, vaian ter un peso orientativo de cara
a sua cualificacion.

O numero de criterios de avaliacion debe ser coherente e equilibrado coa forma de
traballo que se vaia desenvolver co alumnado e coa forma de avaliacién que se propofia
nesa unidade didactica.

Cun nudmero excesivo de CA por UD o reparto sobre o 100% obrigard a traballar con pesos moi
pequenos.

Cun ndmero moi reducido de CA por UD o reparto sobre o 100% obrigara a traballar con pesos moi
altos.

No caso de desexar traballar ao longo do curso ou durante boa parte del con certos
criterios de avaliacion, poderiase optar por:

— Crear unha ou varias unidades didacticas transversais nas que se seleccionen en
exclusiva eses criterios de avaliacion.

— Deixar os criterios de avaliacién seleccionados en todas esas unidades didacticas e
crear, a partir deles, subcriterios de avaliacion que contextualicen eses criterios en
cada unidade didactica.

Sobre os contidos:

»

»

»

Preséntanse para cada area/materia/dmbito, xunto cos criterios de avaliacion,
agrupados por bloques numerados, organizados por ciclos na educacién infantil e por
niveis no resto de etapas educativas.

Débense seleccionar, para cada unidade didactica, unicamente os contidos que permitan
traballar co alumnado o que se vaia avaliar cos criterios de avaliacion.

O numero de contidos debe ser coherente e equilibrado coa forma de traballo que se
vaia desenvolver co alumnado e coa forma de avaliacion que se propofia nesa unidade
didactica:

— Un numero excesivo de contidos obrigara a abordalos todos na UD cando pode que
non sexa necesario facelo (seria mais léxico empregar os contidos minimos
imprescindibles para alcanzar os CA).

- Un numero demasiado reducido de contidos pode resultar insuficiente para
traballar os CA na sua totalidade.
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Sobre a creacion de subcriterios de avaliacion e de subcontidos:

Existe a posibilidade de crear subcriterios de avaliacién e subcontidos desdobrandoos ou
dividindoos en partes. Deste xeito, créanse formulaciéns mais concretas que permiten un
mellor acomodo & hora de programar.

Cando se traballe con subcriterios de avaliacidn ou con subcontidos, compre ter en conta
que:

» Estes deben ter como referente o criterio de avaliaciéon ou o contido do que se derivan.

» O conxunto dos subcriterios ou subcontidos debe dar como resultado o criterio de
avaliacion ou o contido orixinal.

» No caso de que se empreguen subcriterios de avaliacion ou subcontidos, na sua
redaccién débese respectar a estrutura gramatical seguinte:

— Subcriterio de avaliacion: verbo en infinitivo + obxecto + contexto.
— Subcontido: substantivo/s e adxectivos.

Na area de Ciencias Sociais do 6° curso de educacion primaria, a partir do CA3.4 poderian crearse
subcriterios de avaliacion como:

»  CA3.4. Explicar o funcionamento xeral dos 6rganos de goberno do concello, das comunidades
auténomas, do Estado espanol e da Unién Europea, valorando as sudas funciéns e a xestion dos
servizos publicos para a cidadania.

— CA3.4.1. Explicar o funcionamento xeral dos 6rganos de goberno do concello, das
comunidades auténomas, do Estado espaiol, valorando as suas funcions e a xestion dos
servizos publicos para a cidadania.

— CA3.4.2. Explicar o funcionamento xeral dos organos de goberno da Unién Europea,

valorando as suas funcions e a xestion dos servizos publicos para a cidadania.

E dos contidos dese mesmo bloque 3, Vivir en sociedade, poderian & sda vez crearse varios
subcontidos:

»  Espana e Europa. As principais institucions de Esparia e da Union Europea, dos seus valores e
das suas funcions. Os ambitos de accion das institucions europeas e a sua repercusion na
contorna.

— Espafa. As principais institucions de Esparia, os seus valores e as suas funcions.
—  Europa. As principais institucions da Unién Europea, os seus valores e as suas funcions.

» Europa: os dmbitos de accion das institucions europeas e a sua repercusion na contorna.
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3.3. Avaliacion das unidades didacticas

p Aspectos que se poderian incluir

Concretarase para cada criterio ou subcriterio de avaliacion:
» O instrumento de avaliacidon que se empregara para avalialo.
» O minimo de consecucion que se pide ao alumnado como evidencia da sia aprendizaxe.

» O seu peso orientativo (%) respecto ao total de cualificacién da unidade didactica.

Informacion de interese

Sobre os instrumentos de avaliacion:

» Permiten observar e obter evidencias de como se adquire a aprendizaxe e de como se
acadan as competencias traballadas.

» Eimportante comprender o papel que tefien os criterios de avaliacién na programacion,
a que obrigan exactamente e cal é o logro que debe demostrar o alumnado, para poder
asi seleccionar o instrumento mais adecuado en cada caso.

Nesta decisidn, o verbo do criterio de avaliacion é o mellor referente para seleccionar o

instrumento de avaliacién que mellor se lle adapte.

» Na seleccion de instrumentos de avaliacién recoméndase empregar dias categorias a
través das que se estaria en disposicidon de clasificar calquera dos instrumentos que
utilice o profesorado:

— Proba escrita, engloba aqueles instrumentos nos que o alumnado demostra o seu
coflecemento a través dunha evidencia escrita.

As probas obxectivas, os exames...

— Taboa de indicadores, engloba os instrumentos nos que o alumnado demostra o
seu desempefio a través dunha evidencia que o profesorado comprobard co apoio
dunha lista de items/indicadores ou escalas de estimacion/valoracion.

As rubricas, as listas de cotexo, as escalas de observacion...
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»

»

»

Seleccionar un instrumento para cada criterio de avaliacién non implica que tefa que
realizarse unha avaliacion independente de cada un deles, senén que unicamente se
indica o tipo de instrumento que se empregara.

Nunha UD é recomendable avaliar co mesmo instrumento varios CA (isto permitird
unha avaliacién mais enriquecida ao implicar maior nimero de competencias).

Pédese tamén proxectar o mesmo instrumento de avaliacidn para os CA de diferentes
uD.

No apartado da programacion didactica sobre Criterios de cualificacion poderase
describir e concretar a forma de aplicar os instrumentos de avaliacion.

Para facer mais preciso o emprego dun determinado criterio de avaliacion pddese
desdobrar ou duplicar este criterio en subcriterios, e asi concretar un instrumento de
avaliacion, un minimo de consecucién ou un peso mais achegados ao que se pretenda
avaliar con cada un deles.

Sobre o minimo de consecucion:

»

»

»

»

O minimo de consecucién dun criterio de avaliacion é a aprendizaxe imprescindible que
debe adquirir o alumnado para superar ese criterio de avaliacién.

A sla redaccion debe partir do criterio de avaliaciéon e do contido ou contidos de
referencia.

A redaccién do minimo de consecucién debe ser precisa, clara e sinxela, de xeito que
aporte informacién ao alumnado, as familias e ao propio profesorado de cara ao
desenvolvemento do proceso de ensino, de aprendizaxe e de avaliacion.

Non se deben establecer minimos de consecucién cuantitativos e tampouco deberian
utilizarse textos xenéricos que se repitan en varios minimos.

Partindo dun CA poderianse proxectar diferentes tipos de minimos de consecucién, como por

exemplo:

CA4.5 - Explicar os procesos fundamentais da nutricion relacionandoos coas estruturas dos

aparellos e dos sistemas que intervernen nela.

» Nomear os procesos fundamentais da nutricion relacionandoos coas estruturas dos aparellos
e dos sistemas que intervenen nela.

» Explicar os procesos fundamentais da nutricion relacionandoos coas estruturas do aparello
dixestivo e do excretor.

» Explicar os procesos fundamentais da nutricion [eliminase o contexto].
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4. METODOLOXIA

Neste apartado describiranse aspectos relacionados coas concrecions metodoloxicas e
cos materiais e os recursos didacticos que se empregaran no proceso de ensino e de
aprendizaxe da area/materia/ambito.

4.1 Concrecions metodoloxicas

A metodoloxia didactica é o conxunto de técnicas, procedementos e acciéns
planificadas de xeito consciente, intencionado e reflexivo na programacion
didactica que tratan de facilitar a aprendizaxe do alumnado e permitirlle o
logro dos obxectivos e a adquisicién das competencias clave.

E recomendable describir a metodoloxia que se utilizard de maneira clara e
concisa. Esta metodoloxia debe elixirse en funcidn das caracteristicas do
alumnado, e debe permitir o desefio de propostas de aprendizaxe baseadas nun
traballo competencial.

p Aspectos que se poderian incluir

» Seria interesante que a concrecidén dos seguintes elementos se organice en torno as
unidades diddacticas para evitar descricidns xeralistas que non aporten informacién
sobre como vai abordar realmente o profesorado o proceso de ensino e aprendizaxe.

» As estratexias, as técnicas e/ou os métodos que se van empregar.

Aprendizaxe cooperativa, aprendizaxe baseada en proxectos, aprendizaxe baseada en problemas,
aprendizaxe servizo, clase maxistral, practicas de laboratorio, aprendizaxe por repeticion, aula
invertida, gamificacion, contornas de traballo, rutinas do pensamento, lifias argumentais,
aprendizaxe baseado en nimeros, lifias temporais, paisaxes de aprendizaxe, libro forum...
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» Os tipos de agrupamentos e as formas de organizacion do espazo.

Individuais, parellas, pequenos grupos, gran grupo, ensinanza reciproca, micro-ensinanza, equipos
e estruturas de aprendizaxe cooperativa...

» O uso de espazos.

Aula de referencia, biblioteca, aula de informatica, horto escolar, laboratorio, taller, pavillon
polideportivo...

» A estrutura das sesions/unidades didacticas en relacidn ao tipo de tarefas docentes
e/ou do alumnado.

Tarefas docentes de explicacion, de guia, de resolucion de dubidas, de correccion etc., ou tarefas

do alumnado de introducion, de desenvolvemento, de sintese, de reforzo, de ampliacion, de
avaliacion, de autoavaliacion, de coavaliacion...

Informacion de interese

O punto de partida para establecer a concrecion metodoloxica da programacion regulase
na normativa en:

» Os principios pedagoxicos recollidos en cada un dos decretos que establecen o curriculo
de cada etapa educativa.

» As lifias de actuacidén para o proceso de ensino e de aprendizaxe desa area/materia/

ambito, recollidas nas Orientacions pedagdxicas do curriculo de cada area/materia/
ambito.
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4.2 Materiais e recursos didacticos

Os materiais e os recursos didacticos son o conxunto de elementos, Utiles ou
medios que o profesorado emprega como soporte, complemento ou axuda na
sua tarefa docente. Deben considerarse como un apoio para o proceso educativo,
cuxa utilizaciéon debe espertar a motivacion e impulsar o interese do alumnado
pola aprendizaxe.

p Aspectos que se poderian incluir

»

»

Incluirase unha lista de materiais e recursos didacticos variados e diversos que tefian
en conta as caracteristicas do alumnado e as medidas de atencion a diversidade.

Procurarase non incluir materiais/recursos cando non exista a certeza de que se vai poder disporier
deles nin o material funxible de uso cotid que resulte obvio ou pouco relevante para o desefio da
programacion.

No caso de que se utilicen moitos materiais ou recursos, poderianse establecer
categorias para facilitar a sua clasificacion e consulta.

Exemplo de categorias:

»  Materiais impresos (dicionarios, cadernos de actividades, fichas, mapas...).

»  Materiais manipulativos (material de laboratorio, xeoplanos, Kamishibai...).

» Materiais tecnoloxicos (ordenadores, robots educativos, GPS, calculadoras...).

» Recursos dixitais (entornos virtuais de aprendizaxe (EVA) ou aula virtual, aplicacions para
xerar mapas mentais, videos educativos, libros dixitais...).

Informacion de interese

»

»

Respectaranse os dereitos de autoria e as licencias de uso e distribucion.

Terase en conta cumprir coa normativa en materia de proteccién de datos e o protocolo
de proteccion de datos persoais no ambito educativo da Xunta de Galicia en relacién aos
sistemas de aprendizaxe virtual, tratamento de imaxes, emprego de correo electrdnico
e equipos informaticos etc.
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5. AVALIACION

Este apartado ten por finalidade definir os procedementos ou criterios para abordar os
distintos procesos de avaliacion, como son:

»

»

»

»

»

A avaliacion inicial.
Os criterios de valoracion, na educacion infantil.
Os criterios de cualificacion e de recuperacion, no resto de etapas.

A avaliacion de materias pendentes, na educacidon secundaria obrigatorio e no
bacharelato.

A acreditacion de coflecementos para cursar materias de continuidade, no bacharelato.

#" Definicién

A avaliacién designa un conxunto de actividades relacionadas coa necesidade de
recoller informacién sobre o proceso educativo de cara a tomar decisions ou
emitir xuizos sobre o mesmo.

Isto supdn que a avaliacion tefia que realizarse con caracter continuo, xa que é
a principal fonte de retroalimentacidon para adaptar, modificar e mellorar a
estratexia de ensino e aprendizaxe.

A avaliacion do alumnado é parte fundamental do proceso educativo, ao
permitirlle ao profesorado cofiecer en que situacion e en que momento da
aprendizaxe estd o seu alumnado, e poder tomar asi as decisidons correctas ou
cualificar o seu nivel de desempeiio.
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5.1 Procedemento para a avaliacion inicial

> e s o
#_ Definicién

A avaliacién inicial enténdese como o conxunto de acciéns que leva a cabo o
profesorado durante as primeiras sesions lectivas do curso coa finalidade de

detectar as dificultades do alumnado, asi como as suas necesidades de
atencion educativa.

p Aspectos que se poderian incluir

» O tipo de informacion que se desexa obter de cada alumna ou alumno.
» As técnicas e métodos que se pretenden desenvolver para a obtencién de informacion:
A andlise dos informes do curso e/ou da etapa anterior: informes de avaliacion; actas de avaliacion;

informes da persoa titora; informes de escolarizacion anteriores; outros informes que revistan
interese para a vida escolar.

Técnicas e instrumentos de avaliacion como traballos, probas, observacion, entrevistas...

» O momento ou momentos nos que se vai realizar esta avaliacidn inicial.

» As accions que se desenvolveran co alumnado que se incorpore ao longo do curso.

Informacion de interese

» Obxectivos da avaliacién inicial:

— Adecuar as ensinanzas ao alumnado e facilitarlle unha progresién satisfactoria no
seu proceso de aprendizaxe.

— Compartir datos e informaciéon entre o equipo docente para adoptar, de forma
coordinada, as medidas mais oportunas para cada alumna ou cada alumno, asi como

as relativas ao axuste do desenvolvemento do curriculo.

» Non persegue cualificar ao alumnado.
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5.2 Criterios de valoracion do desenvolvemento e das aprendizaxes
do alumnado (en educacion infantil) ou criterios de cualificacion, con
indicacion do grao minimo de consecucion da area/materia/ambito, e
criterios de recuperacion (no resto das etapas)

Sobre os criterios de valoracion ou os criterios de cualificacion:

# Definicién

Criterios que o profesorado empregard para construir a cualificacién que unha
alumna ou un alumno acade na area/materia/ambito ao longo do curso, xa sexa
nunha unidade didactica, en cada unha das avaliacions parciais ou na avaliacién
final.

Estes criterios:

» Permiten ao profesorado informar en que situacion concreta se atopa unha alumna ou
un alumno ao longo do seu proceso de aprendizaxe.

» Aseguran que a toma de decisions se faga baixo uns principios de publicidade e
obxectividade.

Para as distintas etapas educativas:

» Na educacién infantil, concrétanse os criterios de valoracion do desenvolvemento e
das aprendizaxes do alumnado.

» Na educacion primaria, na educacion secundaria obrigatoria e no bacharelato
concrétanse os criterios de cualificacion, con indicacién do grao minimo de consecucién
da area/materia/ambito, e os criterios de recuperacion.

§© Aspectos que se poderian incluir

» Para cada unidade didactica:
— Precisaranse os instrumentos de avaliacion.

A informacion introducida no apartado 3 indica: UD6 = 40% proba escrita + 60% tdboa de
indicadores. Polo que se poderia precisar, por exemplo:
» 40% proba escrita = 1° exame 15% + 2° exame 25%.

» 60% taboa de indicadores = Rubrica 50% + Escala de observacion 10%.
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— No caso de empregar un mesmo instrumento de avaliacion para avaliar varias
unidades didacticas, deberiase precisar esa informacion.

» Para cada avaliacidon parcial:

— Concretaranse as porcentaxes de cada unidade didactica que participan na nota da
correspondente avaliacion parcial e a forma de calculo, especialmente se existen
unidades didacticas transversais, xa que é necesario especificar o seu grao de
participacion a efectos de calcular adecuadamente a cualificacion de cada
avaliacion.

» Para a avaliacion final:

— A forma de cdlculo da nota debe ser coherente cos pesos das unidades didacticas
establecidos ao definir estas.

— Para a avaliacion final extraordinaria de bacharelato concretaranse as porcentaxes
dos instrumentos de avaliacion empregados, asi como outras peculiaridades desta
avaliacion.

» Outros datos poderian ser:

— A escala de valoracion e os criterios que se empregara nos diferentes instrumentos
da avaliacion.

— Se se vai empregar a aproximacion por redondeo a un numero enteiro, € mesmo o
momento de realizar o dito redondeo.

— 0O grao minimo de consecucion exixido para superar a area/materia/ambito.

— Calquera outro dato que axude a entender o por que da cualificacién.

Por exemplo, explicacion de como proceder se non se realiza algun exame ou non se entrega un
traballo por non asistir a clase ese dja.
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Informacion de interese

Ao establecer criterios de cualificacion ou de valoracion deberanse buscar regras claras e
xustas, baseadas na motivacion e na aprendizaxe do alumnado, evitando aplicar criterios
dun xeito xeral na cualificacion da area/materia/ambito que non estean asociados &
aprendizaxe curricular ou que impliquen sancions. Polo anterior, sen pretender ser unha
lista pechada, recoméndase evitar:

»

»

»

Criterios que sexan excluintes ou que minimicen a valoracién/cualificacion. Estes poden
incumprir o dereito do alumnado a unha avaliacién obxectiva.

Por exemplo a non lectura dun libro ou a non realizacion dunha actividade non deberia ser por si
mesmo motivo para suspender unha avaliacion; estes aspectos si poderian considerarse, de ser o
caso, na cualificacion das probas ou taboas de indicadores que se apliquen en torno & lectura dese
libro ou desa actividade.

Criterios que dean un peso concreto a asistencia ou o comportamento na construcion
da nota final. Tanto a asistencia como o comportamento tefien a slia consideracion nas
normas de organizacion, funcionamento e convivencia do centro, no plan de convivencia
etc.

Por exemplo, indicar que a construcion da nota é o resultado dun 70% exames + 20% traballos +
710% comportamento non estd a valorar o resultado da aprendizaxe curricular ao 100% ao
outorgarlle de forma xeral un 10% ao comportamento.

Criterios que impliquen superar os puntos de nota maxima. Estes poden fomentar a
desigualdade entre o alumnado.

Por exemplo dar x puntos de mdis por realizar tarefas voluntarias, apuntarse a clubs de lectura/
ciencias, participar en competicions etc non favorecen un trato igualitario entre o alumnado xa que
cada alumna ou alumno ten a sua propia realidade, non sempre compatible con eses criterios que
se estan a valorar.

Sobre os criterios de recuperacion

Os criterios de recuperacidon determinan os requisitos que debe cumprir o
alumnado para acadar as aprendizaxes nas que se obtiveron cualificacions
negativas ao longo do curso actual.
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Débese especificar a forma de construir a nota daquela parte que se tefia que
recuperar (xa sexa unha unidade didactica de xeito completo ou parcial; unha
proba ou traballo determinado; unha avaliacidn parcial, enteira ou en parte; ou a
avaliacion final ordinaria no caso de bacharelato), concretando as distintas
peculiaridades que sexa necesario tomar en consideracion.

p Aspectos que se poderian incluir

»

»

»

Os momentos para a realizacion das recuperacions, para o cal se terd que favorecer
a progresion adecuada na aprendizaxe, dando sempre a oportunidade de recuperar cada
parte suspensa ao longo do curso, e non unicamente ao final do mesmo.

Os instrumentos de avaliacion empregados e a forma de construcién da nota.

Se mantén notas aprobadas de traballos ou probas; se constrie a nota soamente cos instrumentos
de recuperacion etc.

Calquera outro dato que axude a entender e calcular a cualificacion.

Informacion de interese

»

»

Non se debe limitar a obtencion de nota, é dicir, o0 alumnado que tefia que recuperar
pode acadar as mesmas aprendizaxes que o alumnado que non ten que recuperar e, polo
tanto, debe ter a posibilidade de obter a maxima cualificacidn.

Non incluir criterios como este: se unha alumna ou un alumno fai as probas de recuperacion sé
podera obter un 6 como nota maxima na area/materia/ambito, ainda que nas probas obtena unha
cualificacion superior.

Non se deben incluir no cdlculo as cualificaciéns das partes non superadas
anteriormente.

A cualificaciéon da materia non poderd ser a media aritmética entre a nota da recuperacion e a nota
obtida anteriormente (se a nota da 1° avaliacion é 3 e a nota de recuperacion da 1° avaliacion € 5;
a nota final da 1° avaliacion non é 4, sendén 5).

Indicaranse aclaracions respecto a se mantén notas aprobadas de traballos ou probas; se constrie
a nota soamente cos instrumentos de recuperacion etc.
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5.3 Procedemento de sequimento, recuperacion e avaliacion de
materias pendentes (na etapa de educacion secundaria obrigatoria e
no bacharelato)

Este apartado concreta as actuacions para dar resposta ao alumnado que
promociona ao curso seguinte con materias ou ambitos de cursos anteriores
sen superatr.

En relacion a este procedemento:

» Non sera de aplicacién na educacion infantil e na educacion primaria, etapas
nas que o alumnado non pode chegar a ter areas pendentes.

» Non serd de aplicacion no cuarto curso da educacién secundaria obrigatoria
nin no segundo curso do bacharelato ao tratarse de cursos finais de etapa.

» Na educacion secundaria obrigatoria a recuperacion destas materias
realizarase a través dun plan de reforzo.

» No bacharelato, a recuperacion destas materias realizarase a través de
actividades de seguimento, recuperacion e avaliacién.

p Aspectos que se poderian incluir

» O momento ou momentos nos que se vai realizar o seguimento das aprendizaxes,
asi como as canles de comunicacién establecidas para comunicarse co alumnado.

» O tipo e o nimero de instrumentos de avaliacidon que se empregaran, asi como cando
se aplicaran.

» Os criterios de cualificacion da materia sen superar, concretando a construcién da
nota de cada unha das avaliacidns parciais e da avaliacion final (deberan ser coherentes
cos criterios de cualificacion e de recuperacion esixidos ao alumnado que cursa a

materia).

» No caso de 1° curso de bacharelato, incluirase a convocatoria final extraordinaria.
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5.4 Procedemento para acreditar os conecementos necesarios en
determinadas materias

A situacidn de continuidade e acreditacién de cofiecementos previos ddse entre
as materias especificas de modalidade de opcion e as materias optativas de
primeiro e de segundo de bacharelato recollidas ambas no anexo Ill do Decreto
157/2022, do 15 de setembro.

A acreditacion de cofiecementos é o procedemento que verifica, segundo
criterios obxectivos e avaliables, que unha alumna ou un alumno reune as
condicions necesarias para poder seguir con aproveitamento a materia do
segundo curso.

p Aspectos que se poderian incluir

» Os instrumentos de avaliacion.
» O momento de realizacién das probas.

» Os criterios de cualificacion aplicados.

Informacion de interese

» O procedemento debe basearse nos criterios de avaliacidon e contidos da materia de
primeiro curso de bacharelato, polo que é acaido que este apartado se elabore na
programacién dese curso.

» Este procedemento lévase a cabo antes do inicio das actividades lectivas do curso
escolar

» No caso de que ao realizar as probas non se verificaran de forma positiva os

coflecementos necesarios, a alumna ou o alumno teria que cursar esa materia do
primeiro curso como pendente.
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6. MEDIDAS DE ATENCION A DIVERSIDADE

Este apartado da programacién ten por finalidade concretar as medidas de atencién a
diversidade que se empregaran na d4rea/materia/dmbito, de acordo co disposto na
normativa educativa, asi como outras estratexias ou programas destinados a
proporcionar unha resposta axustada as necesidades reais do nivel para o que se programa.

Conxunto de medidas e acciéns cuxa finalidade é adecuar a resposta educativa
as diferentes caracteristicas, necesidades, ritmos de aprendizaxe, motivacions,
intereses e situacions sociais e culturais de todo o alumnado.

p Aspectos que se poderian incluir

» As medidas de atencion a diversidade que se poran en marcha no curso académico.

Medidas ordinarias: adaptacion de tempos e instrumentos de avaliacion, reforzos educativos, apoio
do profesorado con disponibilidade horaria, programas de enriquecemento curricular, plans
especificos para o alumnado que permaneza un ano mais no mesmo curso, plans de reforzo para o
alumnado que promocione con materias sen superar...

Medidas extraordinarias: adaptacion curricular, agrupamentos flexibles, apoio da persoa
especialista de pedagoxia terapéutica ou de audicion e linguaxe...

» As medidas para a atencién educativa virtual ao alumnado que presente dificultades
para asistir ao centro docente por causas xustificadas.

Uso de aula virtual, videoconferencias por plataformas corporativas, comunicacion por mensaxeria
Abalar ou correo corporativo...

» As estratexias de desefo universal de aprendizaxe que se aplicaran na area/materia/
ambito.

Proporier actividades de autorregulacion da aprendizaxe; permitir eleccions dentro das unidades
didacticas e das tarefas; incluir glosarios e esquemas; empregar varias formas de representacion e
de comunicacion...
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Informacion de interese

» As medidas de atencién a diversidade deberian seleccionarse considerando o cambio de
paradigma do “non é capaz” ao “é capaz”, promovendo, deste modo, os talentos de cada
alumna e alumno.

» E importante garantir que non se inclien datos persoais do alumnado, nin informacién
que permita identificar a algunha alumna ou algin alumno.

» Compre considerar que non se deberian describir medidas desde un nivel xenérico ou

abstracto, sen concretar respostas axustadas as necesidades reais dos grupos para os
que se programa.
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7. TRANSVERSAL

Este apartado da programacién ten por finalidade concretar os aspectos relacionados cos
elementos transversais que formaran parte das ensinanzas da area/materia/ambito e
coas actividades complementarias que se realizaran durante o curso académico e que
tefian relacion coa drea/materia/ambito.

7.1 Concrecion dos elementos transversais

Os elementos transversais infliuen nas distintas areas/materias/ambitos do
curriculo. O seu caracter transversal fai referencia a que abarcan aspectos de
varias disciplinas polo que o seu tratamento debe ser abordado desde a
complementariedade, formando parte da propia dinamica do proceso de ensino
e aprendizaxe.

p Aspectos que se poderian incluir

»

»

A relacion de elementos transversais que se traballaran nese curso na area/materia/
ambito.

Unha xustificacion de como se vai traballar cada elemento transversal
seleccionado, indicando en que unidade ou unidades didacticas se van tratar.

E posible traballar a un tempo, dentro dunha mesma unidade didactica, varios
elementos transversais.

A comprension da lectura traballarase un minimo diario en cada sesion lectiva. Para iso, todas as
UD programadas nesta area incluirdn algunha actividade de aprendizaxe que implique a lectura de
textos de diverso tipo.
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Informacion de interese

Cada decreto de curriculo indica os elementos transversais que se desenvolveran na
correspondente etapa educativa, diferenciando elementos transversais:

» Especificos da area/materia/ambitos, xa que estan incluidos nos propios criterios de
avaliacién e contidos.

» Obrigatorios desde todas as areas/materias/ambitos, que teran que incluirse de
forma expresa en todas as programacions didacticas da etapa e indicar como se van
traballar.

» Obrigatorios nalgiin momento da etapa educativa, e que, polo tanto, no centro e a
través da sua concrecion curricular terase que determinar desde que areas/materias/
ambitos se abordaran e como.
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7.2 Actividades complementarias

As actividades complementarias son actividades didacticas cuxa finalidade é
facilitar as aprendizaxes curriculares ou complementar o aprendido e que
procuran acadar unha maior motivacion do alumnado por aprender.

p Aspectos que se poderian incluir

» A actividade que se realizar3, baixo unha denominacion breve e clara.

» A informacion relevante que explique a esencia basica e o porqué de cada actividade
que se propoiia.

A temporizacion (se non se cofiece a data concreta, pode facerse referencia 8 avaliacion para a que
se programa); o lugar ou espazo no que se vai realizar; 0S recursos necesarios para o Seu
desenvolvemento; outros aspectos (periodicidade, equipamento necesario para o alumnado, as
actividades concretas que se levaran a cabo...).

» A xustificacion de con que elementos do curriculo se relaciona a actividade
complementaria xa que non se deben programar actividades complementarias que non
tefian encaixe co mesmo.

Informacion de interese

» Realizanse en horario lectivo ou abarcan parte do mesmo (non confundir coas
extraescolares, que se realizan integramente féra do horario escolar).

» Tefen un caracter diferenciado polo momento, espazos ou recursos que utilizan.
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8. PRACTICA DOCENTE

Este apartado ten por finalidade concretar aspectos relacionados co procedemento para
avaliar o proceso de ensino e a practica docente cos seus indicadores de logro e co
procedemento para realizar o seguimento, a avaliacion e as propostas de mellora da
programacion didactica.

8.1 Procedemento para avaliar o proceso de ensino e a practica
docente cos seus indicadores de logro

# Definicién

A avaliacion do proceso de ensino e da practica docente é unha fase da avaliacién
que permite a cada docente comprobar se o proceso educativo funciona
correctamente, se estd dando os resultados esperados ou se hai aspectos que se
poden ou se deben mellorar.

Este procedemento refirese a como cada docente desenvolve a programacion
didactica no dia a dia, a como transmite as aprendizaxes e a sua relacién co
alumnado, profesorado e familias.

p Aspectos que se poderian incluir

» Os indicadores do logro, medibles e realistas, que valoren o proceso de ensino e da
practica docente, e que avalien, como minimo, os seguintes aspectos:

— A adecuacion da programacion didactica e da sua propia planificacién ao longo do
curso académico.

A metodoloxia empregada.
A organizacion xeral da aula e o aproveitamento dos materiais e recursos.
As medidas de atencién a diversidade aplicadas.

O clima de traballo na aula.

N O R %

A coordinacién co resto do equipo docente e coas nais, 0s pais ou as persoas titoras
legais.
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» Os instrumentos para valorar eses indicadores.

» A periodizacion para a aplicacién destes instrumentos e para a posta en comun no
equipo de ciclo ou no departamento didactico.

8.2 Procedemento de sequimento, avaliacion e propostas de mellora
da programacion

A planificacion da forma en que se vai realizar o seguimento e a avaliacién da
programacion didactica é fundamental para valorar a sta adecuacion e para
formular, de ser o caso, propostas de mellora para o propio curso académico ou
para os vindeiros cursos.

Este procedemento permite avaliar se o que se planificou nun primeiro momento
é o que finalmente se desenvolveu na aula, permitindo:

» Realizar os axustes oportunos da actual programacion didactica.
» Recoller propostas de mellora concretas.

» Orientar a elaboracién da mesma programacion didactica no futuro.

§© Aspectos que se poderian incluir

» Os instrumentos que se empregaran para realizar o seguimento e a avaliacion.

» A periodizacion para a aplicacion destes instrumentos e para a posta en comun no
departamento didactico ou no equipo de ciclo de cara a valorar as propostas de mellora.

Informacion de interese

» Nos centros sostidos con fondos publicos o seguimento da programacion debe
realizarse a través da aplicacién informatica Proens.

» A informacién do seguimento da programacién didactica trasladarase, para a sua
valoracion e andlise, ao equipo de ciclo ou ao departamento didactico cunha frecuencia
minima mensual, deixando constancia nas correspondentes actas.

» Non se deberia esperar a finalizaciéon do curso para pofier en marcha as propostas de

mellora identificadas durante o seguimento da programacién susceptibles de aplicacién
no curso actual.
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LISTA DE CONTROL

A continuacion preséntase unha proposta de lista de control baseada nas recomendaciéns
incluidas neste manual que pode servir para orientar a elaboracion de cada un dos
apartados da programacion didactica.

INDICADORES XERAIS

Emprégase unha linguaxe inclusiva, libre de estereotipos e non sexista.

Revisaronse e actualizaronse as referencias normativas.

Respéctanse os criterios recollidos na concrecidn curricular para cada un dos apartados da
programacion didactica.

Existe coherencia entre os distintos apartados da programacion didactica.

O |o g |gjo

Respéctase a proteccion de datos persoais, sen identificar a ningunha alumna ou alumno ou a
calquera outra persoa da comunidade educativa.

1. INTRODUCION

] E breve e concisa, e aporta datos concretos do curso académico para o que se programa.

0 Indica as caracteristicas xerais do centro e do alumnado que poidan ter relevancia no proceso
de ensino e aprendizaxe.

0 Recolle as caracteristicas da area/materia/ambito con relevancia no proceso de ensino e de
aprendizaxe.

Sinala outros factores relevantes (por exemplo, a participacién en programas educativos, a
[l lingua de imparticion...) xustificando a sta relacién coa drea/materia/ambito e concretando
como inflien na mesma.

2. OBXECTIVOS E A SUA CONTRIBUCION AO DESENVOLVEMENTO DAS COMPETENCIAS

0 A ampliacién das relacidns entre os obxectivos da area/materia/dmbito e os descritores das
competencias clave responde a unha debida xustificacién ou motivacién.

0 En educaciéon infantil, todos os obxectivos da &rea estan relacionados con algunha
competencia clave.

3. RELACION DE UNIDADES DIDACTICAS, COA SUA SECUENCIACION E TEMPORIZACION

3.1 RELACION DE UNIDADES DIDACTICAS

0 Todas as UD incorporan titulo, descricion, nimero de sesidns, avaliacién na que se imparte e
peso orientativo (en educacion infantil non se incorporan pesos).

0 O numero de UD que se propon permite realizar un reparto coherente e equilibrado dos CA e
dos contidos.

0 Cada UD ten un numero de sesions adecuado para abordar o proceso de ensino, aprendizaxe e
avaliacion.
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A suma do numero das sesions de todas as UD coincide co nimero total das sesions da area/
materia/dmbito ao longo do curso.

As UD secuenciais aparecen na orde na que se imparten ao longo do curso.

As UD transversais aparecen no momento no que empezan a traballarse.

A suma das porcentaxes dos pesos de todas as UD do curso é igual ao 100%.

Os pesos indicados para as UD son coherentes co indicado no apartado Criterios de
cualificaciéon da programacion didactica.

N I Y O I O

3.2 DISTRIBUCION DO CURRICULO NAS UNIDADES DIDACTICAS

0 A distribucién de CA e de contidos entre as UD é equilibrada segundo o nimero de sesiéns e o
peso atribuido & UD.

0 Todos os CA e os contidos estan vinculados, como minimo, a algunha UD (agds en educacién
infantil).

] As UD contefien sé os CA e os contidos que van ser efectivamente avaliados.

0 A seleccién de CA para unha UD inclie sempre os contidos asociados do propio bloque
tematico, e viceversa.

0 No caso de crear subCA ou subcontidos, a redaccién gramatical é coherente e non modifica o
alcance e sentido do CA ou contido do que se deriva.

3.3 AVALIACION DAS UNIDADES DIDACTICAS

0 Cada CA ou subCA ten un instrumento de avaliacién asociado, un minimo de consecucion e un
peso orientativo.

0 O instrumento de avaliacién seleccionado para cada CA é adecuado para o logro que debe
amosar o alumnado.

A redaccion dos minimos de consecucién parte do CA e o/s contido/s relacionado/s e estd
] expresada de forma precisa, clara e sinxela (sen empregar textos xenéricos nin termos de
cualificacidon cuantitativos).

4. METODOLOXIA

4.1. CONCRECIONS METODOLOXICAS

0 A metodoloxia proposta describese de forma clara e concisa e escollese en funcion das
caracteristicas do alumnado.

Ainformacién recollida inclie as estratexias, técnicas e/ou métodos; os tipos de agrupamentos
] e formas de organizacién do espazo; o uso de espazos; a estrutura das sesidns/UD en relacion
ao tipo de tarefas docentes e/ou do alumnado; etc.

4.2. MATERIAIS E RECURSOS DIDACTICOS

0 Os materiais e os recursos diddcticos propostos son variados e diversos e tefien en conta as
caracteristicas do alumnado e as medidas de atencion a diversidade.

0 No caso de utilizar moitos materiais e recursos, preséntanse agrupados por categorias para
facilitar a sia comprension.
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5. AVALIACION

Indicase o tipo de informacién que se desexa obter.

Indicanse as técnicas e os métodos para obter a informacion.

Concrétase o momento ou momentos nos que se realizard a avaliacién inicial.

O ooo

Indicase, no caso de ter matices diferentes, o procedemento para a avaliacion inicial do
alumnado que se incorpore ao longo do curso.

CRITERIOS DE CUALIFICACION

[l Precisanse para cada UD os instrumentos de avaliacion.

[l Concrétanse, para cada avaliacion parcial, as porcentaxes de cada UD e a forma de calculo.

0 No caso de incluir UD transversais, concrétase como estas participan no cdlculo da nota nas
diferentes avaliacions.

0 Para a avaliacién final (final ordinaria en bacharelato), concrétase a forma de célculo, que debe
ser coherente cos pesos das UD establecidos no apartado de Avaliacion.

O Indicase o grao minimo de consecucion exixido para superar a drea/materia/dmbito.
Apdrtanse outros datos de interese na construcién da nota (por exemplo, a escala de

[l valoracion que se empregard nos instrumentos de avaliacién, a forma de aproximacién por
redondeo...).

] Todos os criterios e condicidns de cualificacion son coherentes cos CA e son obxectivos.

CRITERIOS DE RECUPERACION

] Indica os momentos para a realizacidn da recuperacidn da parte ou partes sen superar.

] Indica os instrumentos de avaliacion e a forma de construir a nota.
Todos os criterios e condiciéns de recuperaciéon son coherentes cos CA e son obxectivos (por

[l exemplo, non se limita a nota que se pode acadar, non se inclie no novo calculo a nota recibida

anteriormente na parte non superada...).

Indica o momento ou momentos nos que se vai realizar o sequimento das aprendizaxes, asi

Ol . Y
como as canles establecidas para a comunicacién co alumnado.

0 Describese o tipo e o nimero de instrumentos de avaliaciéon que se empregaran, asi como o0s
momentos da sua aplicacion.

0 Describense os criterios de cualificacién da materia pendente concretando a construcién da

nota de cada avaliacién parcial e das avaliacions finais.

[l Describe os instrumentos de avaliacién que se empregaran para a stia correccion.
O Describe o momento de realizacién das probas.
] Describense os criterios de cualificacion.
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6. MEDIDAS DE ATENCION A DIVERSIDADE

] Describe as medidas ordinarias e extraordinarias que se poran en marcha no curso académico.

0 Describe as medidas para a atencién educativa virtual ao alumnado que presente dificultades
para asistir ao centro docente por causas xustificadas.

] Indica as estratexias de desefio universal de aprendizaxe que se aplicaran.

0 Indica os protocolos e os programas educativos destinados a atencién a diversidade que tefien
incidencia na programacion da area/materia/ambito.

7. TRANVERSAL

7.1. CONCRECION DOS ELEMENTOS TRANSVERSAIS

0 A seleccién de elementos transversais é coherente coa regulacion de elementos transversais
que figura no decreto do curriculo da etapa.

O Indica a relacion de elementos transversais, a xustificacion e en que UD se traballaran.

7.2. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

A denominacion de cada actividade é breve e clara.

Xustifica cada actividade en relacion ao seu encaixe co curriculo.

0 A descricidn de cada actividade inclie a temporizacion, o lugar/espazo no que se realizar3d, asi
COmMoO 0s recursos necesarios para desenvolvela.

8. PRACTICA DOCENTE

8.1. PROCEDEMENTO PARA AVALIAR O PROCESO DO ENSINO E A PRACTICA DOCENTE COS SEUS
INDICADORES DE LOGRO

Os indicadores do logro son medibles e realistas e centrados, como minimo, na adecuacién da
programacion didactica e da sua propia planificacion ao longo do curso académico; na
[l metodoloxia empregada; na organizacion xeral da aula e o aproveitamento dos materiais e
recursos; nas medidas de atencion a diversidade aplicadas; no clima de traballo na aula; na
coordinacion co resto do equipo docente e coas nais, 0s pais ou as persoas titoras legais.

] Indica os instrumentos que se empregaran para medir os indicadores.

| Indica a periodizacién para a aplicacién destes instrumentos.

8.2. PROCEDEMENTO DE SEGUIMENTO, AVALIACION E PROPOSTAS DE MELLORA DA PROGRAMACION.

] Indica os instrumentos que se empregaran para realizar o seguimento e a avaliacidn.

Indica a periodizacién para a aplicacion dos instrumentos de seguimento e avaliacién e para a
] posta en comun no departamento didactico ou no equipo de ciclo de cara a valorar as
propostas de mellora.

VALORACION FINAL

0 A programacion didactica reflicte a proposta real de traballo que a persoa docente pretende
realizar na aula ao longo do curso.

0 Outra persoa docente é quen de continuar o proceso de ensino e aprendizaxe coas indicacions
recollidas na programacion didactica.
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