
 

Marco de avaliación dos obxectivos de Lingua Galega e literatura. 4.º EP 

e 2.º ESO. 

Presentación  

A presenza de materias referidas ó manexo dunha lingua no currículo é una prioridade 

de calquera sistema educativo, atendendo á convivencia con outras linguas, xa sexan 

cooficiais, xa estranxeiras,  posto que o seu dominio se considera fundamental para o 

desenvolvemento persoal, social e intelectual da persoa, así como para a súa relación 

coa contorna profesional e académica. 

O deseño do actual currículo asenta no carácter competencial do proceso de aprendi-

zaxe, respondendo ó que a LOMLOE dispón xa desde o seu preámbulo, no que sinala 

que “garantir unha formación adecuada pasa necesariamente por proporcionar unha 

formación integral, que se centre no desenvolvemento das competencias”. 

Deste xeito, pódense considerar as competencias como o eixe vertebrador de todos os 

elementos do currículo. Cada unha das oito competencias clave que organizan o cu-

rrículo das ensinanzas obrigatorias vai asociada a uns descritores operativos, que defi-

nirán o grao da adquisición das competencias que o alumnado debería ter adquirido ó 

termo da educación primaria e da educación secundaria obrigatoria (perfil de saída). 

Os descritores operativos serán o marco de referencia a partir do cal se concreten os 

obxectivos de cada área, ámbito ou materia. Á súa vez, estes obxectivos, definidos 

como os desempeños que o alumnado debe poder despregar en actividades ou en si-

tuacións cuxa abordaxe require as aprendizaxes asociadas ós contidos de cada área ou 

ámbito,  vincúlanse cos criterios de avaliación de xeito que, a través destes, pode coli-

xirse o grao de adquisición das CC. Como se dixo, a abordaxe dos obxectivos precisa 

tamén dos contidos de cada área ou materia. 

 

TODA A ETAPA 
CADA ÁREA OU MA-

TERIA DA ETAPA 

CADA CURSO (EN 

CADA ÁREA OU MA-

TERIA) 

CC➔ Descritores ope-

rativos 
Obxectivos 

Criterios de avaliación 

Contidos 

 

A función dos obxectivos de cada área ou materia é poñer en conexión os descritores 

operativos das competencias clave cos contidos e os criterios de avaliación, de maneira 

que o carácter competencial da aprendizaxe quede garantido. O Perfil de Saída da Edu-

cación Básica e os descritores operativos axudan a concretar os coñecementos, as des-

trezas e as actitudes que o alumnado deberá adquirir e desenvolver ó remate do ensino 

básico. 

Nas probas de Avaliación xeral de diagnóstico mídese o desempeño do alumnado na 

materia de lingua e literatura nos niveis de 4.º de Educación Primaria e 2.º de Educación 



 

2 

Marco de avaliación de obxectivos de Lingua Galega e Literatura. 4.º EP e 2.º ESO 

Secundaria Obrigatoria, cuxa referencia competencial inmediata (e concretada no ciclo 

ou curso nos criterios de avaliación) son os obxectivos de etapa vinculados ós descrito-

res operativos de cada competencia clave. 

Na súa redacción, os obxectivos ábrense cun verbo en infinitivo (a acción que debe 

realizar o alumnado para resolver unha tarefa), como o debe facer e a finalidade do que 

se fai, é dicir, «que», «como» e «para que» se leva a cabo o desempeño competencial, 

de maneira que se poida vincular cos criterios de avaliación e que demande a presenza 

dos contidos. 

Esta natureza proteica e competencial dos obxectivos fainos especialmente axeitados 

como referentes para a elaboración dos enunciados que deberán constituír as probas 

de avaliación diagnóstica, e que permitirán verificar se o alumnado é capaz de acadar o 

nivel de desempeño competencial desexado. 

Non obstante, e dado que estas avaliacións recollen un instante do curso escolar, nun 

momento determinado e nunhas condicións concretas, non é posible avaliar todos os 

aspectos que conforman cada un dos obxectivos. Así, non é posible, por exemplo, ava-

liar nas probas diagnósticas se o alumnado é capaz de ler de maneira autónoma, ou se 

desenvolve o gusto pola lectura, cuestións que só a avaliación diacrónica pode valorar. 

Neste sentido, este marco, cuxo referente inmediato é o Marco Xeral de Avaliación do 

sistema, para 6.º de EP e 4.º de ESO, concíbese como un instrumento informativo e 

complementario á acción do profesorado.  

 

Obxectivos para 4.º EP e 2.º ESO 

Segundo se indica no Real decreto 157/2022, do 1 de marzo, polo que se establece a 

ordenación e as ensinanzas mínimas da educación primaria e no Decreto 155/2022, do 

15 de setembro, polo que se establecen a ordenación e o currículo da educación prima-

ria na Comunidade Autónoma de Galicia, os obxectivos que o alumnado debe ter adqui-

rido ó termo da etapa de Educación Primaria son os seguintes:  

Obxectivo 1: Recoñecer a diversidade lingüística do mundo a partir da identifica-

ción das linguas do alumnado e a realidade lingüística de Galicia e plurilingüe e 

multicultural de España para favorecer a reflexión interlingüística, para identificar 

e rexeitar estereotipos e prexuízos lingüísticos, e para valorar esa diversidade 

como fonte de riqueza cultural. 

Obxectivo 2: Comprender e interpretar textos orais e multimodais identificando o 

sentido xeral e a información máis relevante, e valorando con axuda aspectos

 formais e de contido básicos para construír coñecemento e responder a 

 diferentes necesidades comunicativas. 

 Obxectivo 3: Producir textos orais e multimodais con coherencia, claridade e 

 rexistro adecuados para expresar ideas, sentimentos e conceptos; construír 
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 coñecemento; establecer vínculos persoais; e participar con autonomía e unha 

 actitude cooperativa e empática en interaccións orais variadas. 

Obxectivo 4: Comprender e interpretar textos escritos e multimodais, recoñe-

cendo o sentido global, as ideas principais e a información explícita e implícita, 

e realizando con axuda reflexións elementais sobre aspectos formais e de con-

tido, para adquirir e construír coñecemento e para responder a necesidades e 

intereses comunicativos diversos. 

Obxectivo 5: Producir textos escritos e multimodais, con corrección gramatical e 

ortográfica básicas, seriando correctamente os contidos e aplicando estratexias 

elementais de planificación, textualización, redacción, revisión e edición para 

construír coñecemento e para dar resposta a demandas comunicativas concre-

tas. 

Obxectivo 6: Buscar, seleccionar e contrastar información procedente de dúas 

ou máis fontes, de forma planificada e co debido acompañamento, avaliando a 

súa fiabilidade e recoñecendo algúns riscos de manipulación e desinformación, 

para transformala en coñecemento e para comunicala de maneira creativa, 

adoptando un punto de vista persoal e respectuoso coa propiedade intelectual. 

Obxectivo 7: Ler de maneira autónoma obras diversas seleccionadas atendendo 

aos seus gustos e intereses, compartindo as experiencias de lectura, para iniciar 

a construción da identidade lectora, para fomentar o gusto pola lectura como 

fonte de pracer e para gozar da súa dimensión social. 

Obxectivo 8: Ler, interpretar e analizar, de maneira acompañada, obras ou frag-

mentos literarios adecuados ao seu desenvolvemento, establecendo relacións 

entre eles e identificando o xénero literario e as súas convencións fundamentais, 

para iniciarse no recoñecemento da literatura como manifestación artística e 

fonte de pracer, coñecemento e inspiración para crear textos de intención litera-

ria. 

Obxectivo 9: Reflexionar de forma guiada sobre a linguaxe a partir de procesos 

de produción e comprensión de textos en contextos significativos, utilizando a 

terminoloxía elemental adecuada para iniciarse no desenvolvemento da concien-

cia lingüística e para mellorar as destrezas de produción e comprensión oral e 

escrita. 

Obxectivo 10: Pór as propias prácticas comunicativas ao servizo da convivencia 

democrática utilizando unha linguaxe non discriminatoria e detectando e rexei-

tando os abusos de poder a través da palabra para favorecer un uso non só 

eficaz senón tamén ético da linguaxe. 

Estes obxectivos, como se indicou, aparecen descritos nos mencionados Real decreto 

e decreto vinculados cos descritores operativos das competencias clave, teñen o seu 

desenvolvemento e continuación na etapa de Educación Secundaria Obrigatoria.  

Segundo o Real decreto 217/2022, do 29 de marzo, polo que se establecen a ordena-

ción e as ensinanzas mínimas da educación secundaria obrigatoria e o Decreto 
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156/2022, do 15 de setembro, polo que se establecen a ordenación e o currículo da 

educación secundaria obrigatoria na Comunidade Autónoma de Galicia, os obxectivos 

de secundaria son os seguintes: 

Obxectivo 1: Describir e apreciar a diversidade lingüística da Península Ibérica e 

do mundo, analizar a orixe e o desenvolvemento sociohistórico das súas linguas 

(e, máis concretamente, do portugués, catalán e éuscaro) e as características 

dialectais do galego para favorecer a reflexión interlingüística, combater os este-

reotipos e prexuízos, valorar a diversidade e crear vínculos socioafectivos coa 

lingua galega. 

Obxectivo 2: Comprender e interpretar textos orais e multimodais recollendo o 

sentido xeral e a información máis relevante, identificando o punto de vista e a 

intención do emisor e valorando a súa fiabilidade, a súa forma e o seu contido, 

para construír coñecemento, formar opinión e ampliar as posibilidades de gozo 

e de lecer. 

Obxectivo 3: Producir textos orais e multimodais con coherencia e fluidez e co 

rexistro adecuado, atendendo ás convencións propias dos diferentes xéneros 

discursivos, e participar en interaccións orais con actitudee cooperativa e res-

pectuosa, tanto para construír coñecemento e establecer vínculos persoais como 

para intervir de maneira activa e informada en diferentes contextos sociais. 

Obxectivo 4: Comprender, interpretar e valorar textos escritos, con sentido crítico 

e diferentes propósitos de lectura, recoñecendo o sentido global e as ideas prin-

cipais e secundarias, identificando a intención do emisor, reflexionando sobre o 

contido e a forma, avaliando a súa calidade e fiabilidade para dar resposta ás 

necesidades e aos intereses comunicativos diversos e para construír coñece-

mento. 

Obxectivo 5: Producir textos escritos e multimodais coherentes, cohesionados, 

adecuados e correctos atendendo ás convencións propias do xénero discursivo 

elixido, para construír coñecemento e para dar resposta de maneira informada, 

eficaz e creativa a demandas comunicativas concretas. 

 

 Obxectivo 6: Seleccionar e contrastar información procedente de diferentes 

 fontes de maneira progresivamente autónoma, avaliando a súa fiabilidade e 

 pertinencia en función dos obxectivos de lectura e evitando os riscos de 

 manipulación e desinformación, e integrala e transformala en coñecemento 

 para comunicala desde un punto de vista crítico e persoal e, ao mesmo tempo, 

 respectuoso coa propiedade intelectual. 

 Obxectivo 7: Seleccionar e ler de maneira autónoma obras diversas como fonte 

 de pracer e coñecemento, configurando un itinerario lector que evolucione en 

 canto á diversidade, complexidade e calidade das obras, e compartir 

 experiencias de lectura para construír a propia identidade lectora e para gozar 

 da dimensión social e cultural da lectura. 
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Obxectivo 8: Ler, interpretar e valorar obras ou fragmentos literarios do patrimo-

nio galego, portugués e universal, utilizando unha metalinguaxe específica e mo-

bilizando a experiencia biográfica e os coñecementos literarios e culturais que 

permitan establecer vínculos entre textos diversos e con outras manifestacións 

artísticas, para conformar un mapa cultural, ampliar as posibilidades de gozo da 

literatura e crear textos de intención literaria. 

Obxectivo 9: Mobilizar o coñecemento sobre a estrutura da lingua e os seus usos 

e reflexionar de maneira progresivamente autónoma sobre as eleccións lingüís-

ticas e discursivas, coa terminoloxía axeitada, para desenvolver a conciencia lin-

güística, aumentar o repertorio comunicativo e mellorar as destrezas tanto de 

produción oral e escrita como de recepción crítica. 

Obxectivo 10: Pór as propias prácticas comunicativas ao servizo da convivencia 

democrática, da resolución dialogada dos conflitos e da igualdade de dereitos de 

todas as persoas, utilizando unha linguaxe non discriminatoria e desterrando os 

abusos a través da palabra para favorecer un uso non só eficaz, senón tamén 

ético e democrático, da linguaxe. 

Un elemento clave: a avaliación das actitudes  

O coñecemento competencial integra un coñecemento de base conceptual (conceptos, 

teorías, datos, feitos…), un coñecemento relativo ás destrezas, e un terceiro compo-

ñente referido ás actitudes e valores. Engloba, pois, “saber dicir, saber facer e saber 

ser”. 

Un dos elementos do currículo de problemática avaliación nas probas de diagnóstico é, 

precisamente, a actitude, presente nos elementos curriculares (especialmente nos 

obxectivos e nos descritores operativos dos perfís competenciais), tanto a asociada ó 

ámbito persoal do alumnado, e que ten que ver con cuestións como o desenvolvemento 

da autoestima e a autoconfianza, como a relacionada co ámbito social, que se vincula 

coas convencións culturais, os valores socialmente aceptados, a capacidade de ler, es-

coitar, analizar e ter en conta opinións distintas á propia con sensibilidade e espírito 

crítico e a capacidade de expresar adecuadamente, segundo o contexto, as propias 

ideas e emocións, ademais de realizar críticas con espírito construtivo.  

A diferenza do que ocorre cos contidos conceptuais ou coas destrezas, as actitudes non 

son facilmente obxectivables. En consecuencia, non se poden integrar no marco de ava-

liación do mesmo xeito.  A súa avaliación pode realizarse de forma cotiá na aula, pero 

non é posible facelo nunha proba diagnóstica externa como a que se aborda neste 

marco, realizada nunha única xeira, e cuxo instrumento fundamental de aplicación é 

unha serie de ítems asociados a determinados estímulos. Por isto, as actitudes só se 

avaliarán na medida en que estas se poidan asociar a unha tarefa nos indicadores que 

se desenvolven en cada nivel dos procesos cognitivos, e referiranse a un elemento dos 

obxectivos das etapas de primaria e secundaria no que o proceso cognitivo “valorar” 

interactúe con outros procesos de tipo procedemental (por exemplo, nalgunhas das pro-

piedades textuais da expresión oral, como as distintas manifestacións do principio de 

cortesía). Ó tratarse dunha proba obxectiva, preténdese detectar que o alumnado 



 

6 

Marco de avaliación de obxectivos de Lingua Galega e Literatura. 4.º EP e 2.º ESO 

descubra, localice e avalíe elementos discriminatorios, de abuso, ou de compoñente 

ético. Neste sentido, e non no de avaliar o «comportamento», ou «disposición cara a 

unha tarefa» do alumnado, enténdese na competencia en comunicación lingüística o 

termo «actitude». 

 

 Dimensións da competencia 

Situacións de comunicación: a competencia no seu contexto 

Os elementos do currículo aluden repetidas veces ó carácter situacional da comunica-

ción humana e, en consecuencia, ó seu determinante compoñente contextualizador. De 

todos os tipos de contexto ou situacións1, entendeuse neste marco que, en relación con 

primaria e secundaria, existen dúas situacións fundamentais nas que o alumnado se 

comunica durante a Ensinanza Obrigatoria, xa sexa de xeito oral ou escrito: a situación 

informativa, na que este se achega a un texto ou o emprega para coñecer ou transmitir 

de maneira obxectiva datos, cifras, conceptos ou ideas de calquera tema ou ámbito; e 

a situación literaria, aquela en que o fai, de maneira subxectiva, para gozar dunha 

mensaxe real, ficticia e/ou estética sobre calquera tema ou ámbito.  

En torno a estas dúas situacións, agrúpanse tanto os textos producidos polo alumnado 

durante a proba de avaliación, como os que se lle van ofrecer nesa proba nos estímulos 

asociados ós ítems. Ambas situacións terán un peso determinado nas matrices de es-

pecificación, polo que xogan un papel principal no deseño das unidades de avaliación. 

Así mesmo, dentro destas dúas situacións xerais os textos conectarán cos ámbitos máis 

próximos ó alumnado: persoal, social e escolar. 

  

Destrezas 

É habitual que, para medir a competencia lingüística do alumnado, se teñan en conta 

catro destrezas: comprensión e expresión na súa manifestación oral e escrita. Neste 

marco, as catro destrezas están presentes en 4.º de Educación Primaria e en 2.º de 

Educación Secundaria Obrigatoria, coa graduación da dificultade das probas corres-

pondente a cada nivel. Nas probas deseñadas para Educación Primaria, por exemplo, 

os estímulos e os ítems incluirán indicacións que sirvan de guía para o alumnado (ins-

trucións específicas para resolver una tarefa, consellos de redacción, recordatorios de 

ortografía, aclaracións de termos, exemplos, etc.). Estas indicacións poden darse, de 

                                                

1  Neste marco entendemos “texto” como “unidade de sentido, en calquera soporte ou formato, que un emisor 

produce cunha determinada intención ou finalidade, e que o receptor percibe como una unidade”. Por outra parte, non 

diferenciamos, como si fai parte da teoría lingüística e pragmática, os termos “situación” de “contexto”, xa que a natureza 

das probas de avaliación de diagnóstico, limitadas a estímulos que os simulen, non precisa nin fai operativa dita diferenza. 

Pola mesma razón, non empregamos aquí o concepto de “contexto”. 
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maneira esporádica, nas probas de secundaria: nas dúas débese buscar a maior clari-

dade nos estímulos, tanto visuais, como auditivos. 

Anexo I. Táboa 1. Destrezas 

Área da comprensión Área da expresión 

Oral Escrita Oral Escrita 

Este esquema, que afecta a toda a competencia en comunicación lingüística, permite identificar as catro 

destrezas básicas, que acoutan os catro grandes ámbitos de produción e recepción de textos que van ser 

obxecto de avaliación. 

Comprensión oral Comprensión escrita Expresión oral Expresión escrita 

 

Procesos cognitivos: comprensión oral e escrita 

Para a comprensión oral e escrita describíronse os procesos cognitivos básicos nos 

que se vai centrar a avaliación, concibidos como as operacións intelectuais que o alum-

nado activa ante un estímulo dado e que provocan un conxunto de accións encamiñadas 

a un fin común, que non é outro que resolver unha tarefa contextualizada ofrecida 

nunha situación de carácter informativo ou literario. Tales procesos obtivéronse, como 

se indicou no apartado anterior, a partir do exame dos obxectivos do final do segundo 

ciclo de primaria e de segundo curso de secundaria. Na seguinte táboa identifícanse 

ordenados de menor a maior complexidade: 

 

Anexo I. Táboa 2. Procesos cognitivos (áreas da comprensión) 

Área da comprensión 

Procesos cognitivos 
Accións asociadas ó proceso 

cognitivo 

Localizar e obter información 
Localizar 

Recoñecer 
Identificar 

Realizar inferencias directas 
Seleccionar 
Relacionar 

Inferir 

Integrar e interpretar ideas e informacións 
Contrastar 

Deducir 
Interpretar 

Reflexionar e valorar contidos e informacións 
Avaliar 
Valorar 

Reflexionar 
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Co fin de precisar en que accións concretas se poden observar estes procesos cogniti-

vos, na Táboa 3 ofrécese una descrición que pode axudar a comprender que esperamos 

que o alumnado faga en cada nivel cognitivo ó resolver a tarefa que se lle propón, a 

través do estímulo e os ítems. 

Anexo I. Táboa 3. Descrición dos procesos cognitivos 

Proceso cogni-

tivo 
Descrición 

Localizar e obter 

información 

Neste primeiro nivel cognitivo, trátase de recoñecer conceptos ou definicións ex-
plícitas a partir dunha información dada, coa finalidade de obter un ou máis datos 
concretos. Estes procesos supoñen, entre outras accións, localizar distintas 
ideas manifestas no texto, relativas ós elementos que forman parte do espazo, 
tempo, personaxes, accións, ambientes, descricións…, identificar datos dun grá-
fico, táboa ou mapa que apareza de maneira independente, ou ben combinados 
cunha mensaxe verbal, ou recoñecer o carácter discriminatorio que aparece de 
forma expresa nun texto. 

Realizar inferen-

cias directas 

Neste nivel dos procesos cognitivos, o alumnado é capaz de realizar inferencias 
directas de informacións sinxelas, comprendendo, seleccionando ou relacio-
nando dúas ou máis ideas, ou fragmentos de información, a partir dos datos 
contidos no texto de forma explícita. As inferencias neste nivel parten do esta-
blecemento de vínculos en distintos ámbitos, como as relacións de causalidade, 
os motivos do comportamento dun ou varios personaxes, ou as relacións entre 
estes, así como a conexión entre a literatura e outras manifestacións artísticas. 
Igualmente, o alumnado pode inferir, nun texto dinámico, que ligazón ou páxina 
web é a correcta para conseguir un fin determinado. Tamén a selección de textos 
literarios, en función dos seus temas ou aspectos básicos, se sitúa neste nivel.  

Integrar e inter-

pretar ideas e in-

formacións 

Para poder integrar e interpretar ideas e informacións, neste nivel débese extraer 
a información implícita do texto, realizando deducións, xa sexa en relación coa 
súa finalidade ou coas súas ideas principais ou secundarias. Neste terceiro nivel 
é posible interpretar palabras, enunciados e textos desde un punto de vista me-
talingüístico. Así mesmo, nel pódese activar a capacidade de interpretar a lin-
guaxe figurada. Os aspectos verbais e non verbais dos textos e a información e 
datos relevantes completan este nivel de procesos cognitivos. 

Contrastar a información procedente de dúas o máis fontes permite ó alumnado 
iniciarse na adquisición de habilidades e destrezas para acceder á información, 
xestionala e comunicala desde unha perspectiva crítica e persoal 

Reflexionar e va-

lorar contidos e 

informacións 

Este último nivel é o máis complexo. Este proceso cognitivo presupón os niveis 
anteriores referíndose a accións como as seguintes: reflexionar sobre distintos 
aspectos da linguaxe e dos textos, sobre cuestións vinculadas coas actitudes 
(uso discriminatorio e de abuso de poder da linguaxe, perspectiva de xénero, 
prexuízos lingüísticos, cidadanía global ou interculturalidade). Valorar cuestións 
relacionadas coa linguaxe figurada, a idoneidade de compoñentes do texto, 
como o título, ou a capacidade de persuasión dun argumento sitúanse tamén 
neste proceso cognitivo. Por último, o alumnado que se atope neste nivel poderá 
avaliar unha situación ou feito, recorrendo ós coñecementos, ideas, experiencias 
ou actitudes xeradas desde o propio marco de referencia conceptual, coa finali-
dade de dar unha opinión ou establecer un xuízo. 

 

Para cada un dos procesos redactáronse indicadores de logro. Estes son a concreción 

do proceso cognitivo, vinculado a unha acción contextualizada, que permite a avaliación 

da competencia. Os indicadores que os concretan son específicos para 4.º de Educa-

ción Primaria e para 2.º de Educación Secundaria Obrigatoria: 
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Anexo I. Táboa 4. Procesos cognitivos e indicadores de logro de 4.º de Educación Primaria 

Área da comprensión 

Procesos cogniti-

vos 
Indicadores de logro 

Localizar e obter in-

formación 

1.1. Localiza información en distintas fontes  

1.2. Recoñece fontes de información fiables 

1.3. Identifica xéneros literarios  
1.4. Recoñece algúns riscos explícitos inherentes á procura de información 

1.5. Localiza a idea principal do texto 

1.6. Recoñece as ideas clave do texto 

1.7. Localiza información concreta do texto 

1.8. Recoñece aspectos formais do texto 

1.9. Recoñece ideas secundarias 

Realizar inferencias 

directas 

2.1. Infire a relación entre os personaxes dun texto 

2.2. Selecciona información de distintas fontes 

2.3. Selecciona ideas discriminatorias no uso da linguaxe 

2.4. Relaciona obras ou fragmentos literarios 

2.5. Selecciona fontes de información fiables 

2.6. Selecciona ideas secundarias implícitas nun texto 

2.7. Selecciona a idea principal do texto 

2.8. Infire información do texto 

Integrar e interpre-

tar ideas e informa-

cións 

3.1. Interpreta textos relacionados coa súa contorna 

3.2. Contrasta diferentes textos con connotacións democráticas 

3.3. Contrasta información de distintas fontes 

3.4. Interpreta obras ou fragmentos literarios 

3.5. Deduce a orde das partes dun texto 

3.6. Deduce o fin comunicativo dun texto 

3.7. Deduce o significado de palabras polo contexto 

3.8. Interpreta información de distintas fontes  

Reflexionar e valo-

rar contidos e infor-

macións 

4.1. Valora unha información a través da  linguaxe non verbal 

4.2. Valora as diferenzas entre os distintos tipos de linguaxe utilizados 

4.3. Valora o interese artístico dun texto 

4.4. Reflexiona sobre ideas, sentimentos ou conceptos 

4.5. Reflexiona sobre a finalidade dun texto 

4.6. Valora fontes de información fiables 

 
 
Nota. Estes indicadores extraéronse dos seguintes obxectivos ou gardan directa relación con eles: Obxec-
tivo 1: 2.3 e 3.1; Obxectivo 2: 1.5 e 2.1; Obxectivo 3: 4.4; Obxectivo 4: 1.6, 1.7, 1.8, 1.9, 2.6, 2.7, 2.8, 3.5, 
3.6 e 3.7; Obxectivo 5: 2.1 e 4,5; Obxectivo 6; 1.1, 1.2, 1.4, 1.6, 2.2, 2.5, 3.3, 3.8 e 4.6; Obxectivo 8: 1.3, 
2.4, 3.4 e 4.3; Obxectivo 9: 4.1; Obxectivo 10: 3.2 e 4.2.  
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Anexo I. Táboa 5. Procesos cognitivos e indicadores de logro de  

2.º de Educación Secundaria Obrigatoria 

Área da comprensión 

Procesos cogniti-

vos 
Indicadores de logro 

Localizar e obter in-

formación 

1.1. Identifica usos discriminatorios da linguaxe 

1.2. Localiza información explícita nun texto 

1.3. Localiza información a través da linguaxe non verbal 

1.4. Identifica os elementos que conforman un texto  

1.5. Identifica referencias textuais relacionadas cos principios de propiedade 

intelectual 

1.6 Recoñece connotación e denotación nun enunciado  

Realizar inferencias 

directas 

2.1. Selecciona a información máis relevante do texto 

2.2. Infire información relevante dun texto 

2.3. Relaciona un texto coas características propias dol xénero ól que pertence 

2.4. Infire as causas do comportamento dos personaxes que aparecen nun 

texto 

2.5. Relaciona fragmentos ou obras literarias con outras manifestacións artísti-

cas 

2.6. Relaciona procedementos de substitución lingüística con exemplos toma-

dos dun texto 

Integrar e interpre-

tar ideas e informa-

cións 

3.1. Contrasta trazos de diversidade lingüística  

3.2. Interpreta a intención comunicativa do emisor 

3.3. Deduce o tema principal do texto  

3.4. Interpreta a estrutura global do texto 

3.5. Diferencia as distintas tipoloxías textuais que poidan aparecer nun texto  

3.6. Diferencia informacións nesgadas ou falsas de noticias auténticas e con-

trastadas 

3.7. Interpreta o efecto dun recurso expresivo  

3.8. 3.7. Interpreta palabras, enunciados ou textos desde un punto de vista lin-

güístico 

3.9. Deduce a que xénero literario pertence o texto 

Reflexionar e valo-

rar contidos e infor-

macións 

4.1. Reflexiona sobre os procedementos expositivos utilizados nun texto, tales 

como exemplificación, definición, clasificación, citación, etc. 

4.2. Avalía a fiabilidade dun ou varios textos 

4.3. Valora a validez dos argumentos en situacións comunicativas concretas 

4.4. Valora que fonte é a máis adecuada para resolver una tarefa 

4.5. Valora a idoneidade do título ou doutro elemento do texto 

 
 
Nota. Estes indicadores extraéronse dos seguintes obxectivos ou gardan directa relación con eles: 
Obxectivo 1: 3.1; Obxectivo 2: 1.2, 2.1, 2.2, 3.2, 3.4 e 4.2; Obxectivo 3: 4.1; Obxectivo 4: 1.4 e 3.3; Obxectivo 
5: 2.6 e 3.5; Obxectivo 6: 1.5, 3.6 e 4.4; Obxectivo 7: 3.9 e 4.5; Obxectivo 8: 1.6, 2.3, 2.4, 2.5 e 3.7; Obxectivo 
9: 1.3 e 3.8: Obxectivo 10: 1.1 e 4.3. 
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Propiedades textuais: expresión oral e escrita 

Os procesos cognitivos, e os seus indicadores asociados, son válidos para ava liar a 

consecución dos obxectivos competenciais da área de comprensión (oral e escrita). Po-

rén, neste marco estímase diferente o procedemento que se debe empregar no caso 

das destrezas de expresión, que non se avaliarán a partir dos procesos cognitivos. Es-

tes, nas destrezas de comprensión, pódense identificar dentro do estímulo, polo menos 

ata un punto aceptable para a súa avaliación cun adecuado deseño dos ítems a el aso-

ciados. Non obstante, nas destrezas de expresión é necesario avaliar o produto final: 

o texto. Isto supón que, para que a avaliación sexa fiable, as preguntas se realizarán, 

preferiblemente, de forma aberta. O obxectivo será obter unha produción suficiente do 

alumnado, ó que se lle proporán estímulos guiados que se axusten ós contextos e ás 

situacións comunicativas significativas para cada nivel, de maneira que estas produ-

cións resulten o máis competenciais posible.  

Por tanto, e partindo da base de que os procesos cognitivos están implícitos na creación 

do texto (posto que se presupoñen ante a tarefa de produción), valoraremos unicamente 

as propiedades textuais. Estas xogan un papel fundamental e revélanse na expresión 

como indicadores válidos que nos permitirá avaliar, de forma eficaz, a competencia do 

alumnado. En consecuencia, neste marco baseámonos nas tres propiedades xeral-

mente aceptadas que todo texto ben conformado debe posuír máis a corrección orto-

gráfica e gramatical como propiedade independente para facilitar o proceso de avalia-

ción. 

- En primeiro lugar, a coherencia, entendida como unidade temática, de organi-

zación e de contido dun texto, que se manifiesta na relación lóxica que gardan 

os enunciados co tema e entre eles. Esta propiedade supón que as ideas pre-

sentes no texto garden relación e sexan relevantes con respecto ó seu tema. De 

forma simultánea, a produción debe incluír ideas novas que vaian introducíndose 

de forma progresiva para ampliar a información requirida. Por último, para que o 

texto sexa coherente, estas ideas deben presentarse de forma ordenada e clara 

en canto ó contido.  

 

- En segundo lugar, a cohesión, entendida como conexión formal que se dá entre 

as partes do texto mediante mecanismos léxico-semánticos e morfosintácticos. 

Supón, por tanto, que os enunciados que conforman o texto estean correcta-

mente enlazados, mediante a utilización de conectores cando sexa necesario. A 

unidade textual tamén se manifiesta a través da utilización de campos semánti-

cos relacionados fundamentalmente co tema do texto e que poñan de manifiesto 

certo dominio léxico. Por último, esta propiedade tamén se manifiesta cando na 

produción se utilizan recursos para evitar repeticións innecesarias. Estes poden 

ser de natureza semántica, como o uso de sinónimos e hiperónimos, ou ben 

gramatical, a través da utilización de palabras con identidade referencial, como 

os pronomes ou adverbios, entre outras. 

- A adecuación é a terceira propiedade e supón a adaptación do texto ó contexto 

no que se produce, de forma que sexa apropiado á súa finalidade e á situación 
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comunicativa. Valórase a adaptación da produción ó contexto no que se inscribe, 

en relación coas indicacións proporcionadas no estímulo. Para isto, considérase 

o manexo do rexistro, que se manifesta fundamentalmente no uso de certas ex-

presións e léxico apropiado.  

- Por último, a corrección ortográfica e gramatical implica a consideración das 

normas ortográficas e gramaticais, requirindo que o texto as cumpra en función 

do nivel educativo avaliado. 

Estes elementos, non obstante, non terán o mesmo peso en primaria que en secundaria 

dentro deste marco. O nivel de complexidade dos textos escritos que pode producir o 

alumnado que finaliza segundo ciclo de primaria non aconsella empregar un número 

elevado de indicadores orientados a medir as propiedades textuais. En consecuencia, 

neste marco optouse por deseñar unha única rúbrica que agrupe elementos vinculados 

á cohesión e á coherencia, dedicar outra á propiedade textual da adecuación (que in-

cluirá referencias á presentación do texto escrito) e, finalmente, destinar unha terceira á 

avaliación da corrección ortográfica e gramatical. 

Finalmente, no presente marco púxose tamén a interacción ó servizo da avaliación da 

expresión oral, entendida como propiedade do texto oral que se caracteriza pola reci-

procidade na conversa, respectando os principios de cortesía, claridade e cooperación. 

Entendemos que se trata de aspectos necesarios para unha avaliación máis completa 

e fiable desta destreza. Por tanto, incluíronse nela os elementos específicos da orali-

dade, a pesar de que algúns deles poderían vincularse tamén coa adecuación. A inter-

acción así entendida implica que a produción oral sexa fluída, cun ritmo e pausas ade-

cuados, e evitando o uso de retrousos.  

A comunicación non verbal é outro aspecto básico que acompaña este tipo de produ-

cións e que se manifesta en dous aspectos: en primeiro lugar, o manexo da xesticulación 

e a postura; en segundo lugar, a utilización correcta dos elementos prosódicos e para-

lingüísticos, fundamentalmente a voz e a entoación. Ademais, tamén se valorará a 

cooperación co interlocutor, que se manifiesta na escoita activa e a precisión nas inter-

accións. Para rematar, a cortesía lingüística é o último dos factores que se terán en 

conta para avaliar a interacción. Inclúe o emprego das fórmulas básicas de cortesía, 

respecto e xestión adecuada das quendas conversacionais. 

Para avaliar as destrezas de expresión partiremos, pois, de producións abertas nas que 

se avaliará a presenza das propiedades textuais anteriormente citadas. Non obstante, 

para que a avaliación sexa máis obxectiva e precisa, é aconsellable adaptar o máis 

posible a rúbrica ós estímulos e tarefas concretas que formen parte de cada 

proba, sen perder de vista que as situacións proporcionadas para a expresión poderán 

contextualizarse para avaliar a creación de textos de intención literaria, a xestión dialo-

gada de conflitos ou a comunicación dunha información, entre outras. 

Na Táboa 6 ofrécense, na primeira columna, para 4º de EP, as propiedades textuais da 

expresión escrita. Nas seguintes columnas aparecen os indicadores de logro que se 

vinculan ás propiedades (coherencia e cohesión, adecuación e corrección ortográfica e 
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gramatical) e que permiten a elaboración das rúbricas de cada destreza. Na Táboa 7 

ofrécese a mesma información para 2.º ESO. 

 
 Anexo I. Táboa 6. Rúbrica de textos escritos da área de expresión 4.º EP 
 

COHERENCIA E COHESIÓN 

INDICADOR Código 0 Código 1 

Unidade temática 
Non se pode identificar o 

tema do texto 
O tema do texto está claro 

Ordenación das ideas 

As ideas están desordena-

das e dificultan a com-

prensión do texto.  

As ideas están ordenadas, sendo 

claras e comprensibles. 

Estrutura 
A estrutura interna do 

texto non é axeitada. 

A estrutura interna do texto é axei-

tada. 

Marcadores do discurso 
No texto non se utilizan or-

ganizadores textuais 

No texto utilízanse organizadores 

textuais 

Cohesión gramatical e léxica 

No texto non se utilizan 

correctamente os meca-

nismos elementais de 

cohesión gramatical e lé-

xica 

No texto utilízanse correctamente 

os mecanismos elementais de 

cohesión gramatical e léxica 

Correlación temporal 

nas formas verbais 

A produción non presenta 

correlación temporal nas 

formas verbais 

A produción proposta presenta co-

rrelación temporal nas formas ver-

bais 

Puntuación 

 

Non se utiliza a puntua-

ción básica correcta 

Utiliza a puntuación básica co-

rrecta 
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Anexo I. Táboa 6 (cont.). Rúbrica de textos escritos da área de expresión 4.º EP 

ADECUACIÓN 2  

INDICADOR Código 0 Código 1 Código 2 

Situación comunica-

tiva 

O texto non é ade-

cuado á situación co-

municativa solicitada,  

O texto presenta caren-

cias significativas no 

relativo á situación co-

municativa 

O texto si é adecuado á 

situación comunicativa 

solicitada 

Tipoloxía textual 

A tipoloxía textual  es-

collida non é a ade-

cuada para a situación 

comunicativa 

Aprécianse trazos co-

rrespondentes á tipolo-

xía textual que sería 

adecuada para a situa-

ción comunicativa, pero 

non a respecta comple-

tamente ó longo de 

todo o texto. 

A tipoloxía textual es-

collida é a adecuada 

para a situación comu-

nicativa. 

Léxico 

Utiliza un vocabulario 

moi pobre e/ou con in-

correccións para o seu 

nivel 

Utiliza un vocabulario 

correcto pero pouco 

preciso. 

Utiliza un vocabulario 

axustado ao tema, am-

plo e correcto 

Limpeza 

Realiza borróns en nú-

mero significativo 

(máis de catro) 

Realiza borróns  

(entre un e catro) 

A presentación é total-

mente limpa 

Caligrafía 

A caligrafía é ilexible ou 

dificulta de xeito signifi-

cativo a lectura do 

texto. 

A caligrafía é lexible, 

pero  non permite flui-

dez na súa lectura. 

A caligrafía é adecuada 

e permite ler o texto 

sen dificultades. 

Formato 

Non respecta o formato 

da tarefa /pautas, liñas, 

marxes). 

Respecta o formato da 

tarefa, pero con algúns 

erros 

Respecta o formato da 

tarefa. 

 

                                                

2  A propiedade «presentación», reservada tradicionalmente para a avaliación da expresión escrita en papel, 

considera como indicadores o seguimento do formato e das pautas ou liñas proporcionadas para escribir, a limpeza, a 

caligrafía, o respecto das marxes dadas e dos espazos proporcionados para a escritura, e o uso dunha caligrafía lexible, 

entre outros.  
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Anexo I. Táboa 6 (cont.). Rúbrica de textos escritos da área de expresión 4.º EP 

CORRECCIÓN ORTOGRÁFICA E GRAMATICAL 

INDICADOR Código 0 Código 1 Código 2 

Ortografía das pa-

labras 

 

Comete seis ou máis 
erros ortográficos 

Comete entre tres e seis 
erros ortográficos 

Comete menos de tres 
erros ortográficos 

Ortografía da acen-

tuación 
Comete seis ou máis 
erros de acentuación 

Comete entre tres e seis 
erros de acentuación 

Comete menos de tres 
erros de acentuación 

Morfosintaxe 

(construción das 

oracións, concordan-

cia, tempos verbais, 

pronomes) 

Aparecen erros morfosin-

tácticos (máis de catro) 

Aparecen erros morfosin-

tácticos (entre un e catro) 

Non comete erros morfo-

sintácticos 

  

 

Anexo I. Táboa 7. Rúbrica de coherencia textos escritos da área de expresión 2.º ESO 

COHERENCIA 

INDICADOR Código 0 Código 1 Código 2 

Unidade temática 

no texto 

 

Non se pode dicir que o 

texto xire ó redor dun 

tema determinado. 

 

Non se cingue ó tema 
O tema do texto 

está claro 

Relevancia da in-

formación 

 

A información é irrele-

vante, contén digresións, 

información contradito-

ria… 

En xeral, aparece infor-

mación relevante; se ben, 

hai algún caso de infor-

mación prescindible e/ou 

contraditoria. 

A información que incor-

pora é sempre relevante, 

cunha progresión axei-

tada, sen digresións e 

sen información contradi-

toria. 
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Ordenación das 

ideas 

Información mal organi-

zada, sen unha distribu-

ción lóxica en parágrafos 

ou, incluso, ausencia 

destes . 

 

Apréciase algunha incon-

gruencia na orde das 

ideas e na súa distribu-

ción en parágrafos. 

Información organizada 

de forma clara, distri-

buída en parágrafos se-

gundo unha orde lóxica. 

Información pre-

sente no texto 

 

Non distingue idea princi-

pal e secundarias 

Advírtese certa confusión 

entre idea principal e se-

cundarias, de xeito que 

non se pode establecer 

claramente a diferenza 

entre unha e outras. 

Advírtese claramente a 

idea principal e contén 

ideas secundarias que 

derivan da primeira / re-

forzan a primeira… 

 

Estrutura 

A estrutura interna do 

texto non é axeitada 

A estrutura interna do 

texto é parcialmente 

axeitada ou presenta 

desviacións     

A estrutura interna do 

texto é axeitada 

 

Anexo I. Táboa 7 (cont.). Rúbrica de textos escritos da área de expresión 2.º ESO 

 

 

 COHESIÓN  

INDICADOR Código 0 Código 1 Código 2 

Marcadores do dis-

curso 

No texto non se utilizan 

organizadores textuais 

e, se aparecen, o seu 

uso non é o correcto na 

maioría dos casos. 

No texto atópanse al-

gúns organizadores tex-

tuais concretos. Detéc-

tase algún erro do seu 

uso e/ou algunha repeti-

ción. 

Os organizadores tex-

tuais vertebran o texto 

adecuadamente. Apré-

ciase un uso correcto e 

variado de conectores 

do discurso. 

Correlación tempo-

ral nas formas ver-

bais 

Non hai correlación ver-

bal 

Hai incorreccións na co-

rrelación verbal 
Hai correlación verbal 
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Cohesión gramati-

cal: substitución 

por deícticos (pro-

nomes persoais, 

posesivos, demos-

trativos, adverbios 

de tempo e lugar) 

Non se usan mecanis-

mos de substitución  por 

deícticos; de xeito que o 

texto resulta repetitivo. 

Úsanse algúns mecanis-

mos de substitución por 

deícticos; se ben, non 

se eliminan todas as re-

peticións. 

O texto está ben cohe-

sionado a nivel gramati-

cal; empréganse os me-

canismos de substitu-

ción por deícticos nece-

sarios. 

Cohesión léxica: 

Uso de mecanis-

mos de substitu-

ción léxica (sinóni-

mos, hiperónimos, 

paráfrases) 

 

Non se usan mecanis-

mos de substitución lé-

xica, de xeito que o 

texto resulta repetitivo. 

Úsanse algúns mecanis-

mos de substitución lé-

xica; se ben, non se eli-

minan todas as repeti-

cións. 

O texto está ben cohe-

sionado a nivel léxico; 

empréganse os meca-

nismos de substitución 

léxica necesarios. 

Puntuación 
Non se utiliza a puntua-

ción correcta 

Utiliza a puntuación con 

algunhas incorreccións. 

Utiliza a puntuación co-

rrecta 

 

 

Anexo I. Táboa 7 (cont.). Rúbrica textos escritos da área de expresión 2.º ESO 

 

 ADECUACIÓN  

INDICADOR Código 0 Código 1 Código 2 

Tipoloxía textual 

A tipoloxía textual  esco-

llida non é a adecuada 

para a situación comuni-

cativa 

Aprécianse trazos co-

rrespondentes á tipolo-

xía textual que sería 

adecuada para a situa-

ción comunicativa, pero 

non a respecta comple-

tamente ó longo de todo 

o texto. 

A tipoloxía textual esco-

llida é a adecuada para 

a situación comunica-

tiva. 

Rexistro 

O rexistro non é apro-

piado: fórmulas de corte-

sía, escollas léxicas… 

Obsérvanse algúns 

erros relativos á escolla 

léxica, fórmulas de cor-

tesía… con respecto á 

situación comunicativa. 

Utiliza correctamente o 

rexistro lingüístico, coas 

escollas léxicas adecua-

das á situación comuni-

cativa. 
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Léxico 

 

O vocabulario non é 

axeitado á situación co-

municativa e presenta 

varias incorreccións 

Utiliza un vocabulario 

adecuado á situación 

comunicativa e, en xeral, 

correcto 

Emprega un vocabulario 

correcto, rico e variado e 

acorde á situación co-

municativa 

 

Anexo I. Táboa 7 (cont.). Rúbrica textos escritos da área de expresión 2.º ESO 

 

CORRECCIÓN ORTOGRÁFICA E GRAMATICAL 

INDICADOR Código 0 Código 1 Código 2 

Ortografía das pa-

labras 

 

Comete seis ou máis 
erros ortográficos 

Comete entre tres e seis 
erros ortográficos 

Comete menos de tres 
erros ortográficos 

Ortografía da acen-

tuación 
Comete seis ou máis 
erros de acentuación 

Comete entre tres e seis 
erros de acentuación 

Comete menos de tres 
erros de acentuación 

Morfosintaxe 

(construción das 

oracións, concordan-

cia, tempos verbais, 

pronomes) 

 

Aparecen erros morfo-

sintácticos (máis de ca-

tro) 

 

Obsérvanse algúns 

erros morfosintácticos 

(entre un e catro) 

Non comete erros mor-

fosintácticos 
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Anexo I. Táboa 8. Rúbrica exclusiva da área de expresión oral (4.º EP e 2.º ESO) 

INTERACCIÓN 

 Código 0  Código 1 

Fluidez 

Recorre con frecuencia a retrou-

sos.  

 

O ritmo e as pausas do discurso 

son inadecuados. 

Non recorre a retrousos.  

 

O discurso ten ritmo e pausas 

adecuados. 

Comunicación non verbal: ace-
nos e postura 

Acompaña o discurso con ace-

nos ou con movementos  pouco 

coherentes coa intención comu-

nicativa. 

A postura corporal non é cohe-

rente coa intención comunica-

tiva, amosando inseguridade 

Non dirixe a mirada cara ó inter-

locutor. 

Acompaña o discurso con acenos 

ou con movementos coherentes 

coa intención comunicativa. 

 

A postura corporal é coherente 

coa intención comunicativa, amo-

sando seguridade. 

 

Dirixe a mirada ó interlocutor. 

Comunicación non verbal: ele-
mentos paralingüísticos. Volume 
de voz. 

Presenta un volume de voz 

inadecuado (demasiado alto ou 

baixo). 

O volume de voz é adecuado,  

  

Comunicación non verbal: ele-
mentos paralingüísticos. Entoa-
ción. 

Presenta unha curva de entoa-

ción incorrecta en relación coa 

intención comunicativa do texto.  

Presenta unha curva de entoación 

correcta en relación coa intención 

comunicativa do texto. 

Comunicación non verbal: ele-
mentos paralingüísticos. Vocali-
zación. 

Presenta unha vocalización inco-

rrecta.  

Presenta unha vocalización co-

rrecta. 

Interacción co interlocutor 

 

 

Non colabora co interlocutor. 

Non mantén unha escoita activa. 

Responde de maneira dispersa.  

Colabora co interlocutor. 

Mantén unha escoita activa.  

Responde de maneira precisa. 

Manexo de estratexias conversa-
cionais (xestión da quenda de 
palabra e cortesía lingüística)  

Non respecta a quenda de pala-
bra mantendo a escoita activa 
por períodos breves de tempo.  

Non manexa estratexias básicas 
de cortesía lingüística (saúdos, 
agradecementos, peticións, 
etc.). 

A súa escoita é activa e respecta 
o quenda de palabra. 
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Algunhas consideracións sobre as rúbricas de expresión 

Como se indicou xa neste documento, a elección dos estímulos condicionará a dificul-

tade da proba. Para a expresión escrita poderanse considerar diferentes tipoloxías tex-

tuais, ou solicitar a elaboración de textos con intención literaria e conciencia de estilo, a 

partir da lectura de obras ou fragmentos significativos nos que se empreguen as con-

vencións formais dos diversos xéneros.  

No referente á súa codificación, para que a tarefa sexa efectivamente codificada, esta 

deberá cumprir os requisitos e indicacións que nela se pidan. En caso contrario, esta 

anomalía verase reflectida dalgún modo na puntuación. Por exemplo, un texto narrativo 

que non se axuste á tarefa demandada poderá penalizarse na puntuación do apartado 

de adecuación, pero a produción será avaliada no resto dos supostos. Os erros grama-

ticais ou faltas ortográficas que sexan iguais e se repitan computaranse como unha soa 

falta ou erro. 

No caso de 2.º de Educación Secundaria Obrigatoria, valorarase o uso correcto de todas 

as normas ortográficas do galego, e os fallos na colocación de maiúsculas contarán 

como fallos ortográficos. No que respecta á acentuación e puntuación, neste nivel con-

tabilizaranse todos os tipos de fallos. Igualmente, na rúbrica de  cohesión valorarase 

especialmente o uso correcto das relacións de tempos verbais e a súa utilización en 

oracións subordinadas.  

Por último, nas probas de expresión escrita requirirase que as producións teñan un mí-

nimo de palabras, co fin de que se poida avaliar con fiabilidade esta destreza. Non hai 

un número de palabras exacto suxerido para o alumnado de 4º de primaria, senón que 

a produción escrita debe ser suficiente como para ser avaliada. Para a proba de 2.º de 

Educación Secundaria Obrigatoria suxírese un mínimo de 130 palabras.  

Matriz de especificacións da competencia 

Aínda que no seu concepto e deseño este marco está orientado ó formato dixital e á 

avaliación conxunta das catro destrezas, experiencias recentes, como a pandemia por 

COVID-19, aconsellan dispoñer de opcións que, dentro do razoable, contemplen aplica-

cións que finalmente non se desenvolvan como estaba previsto. 

Para isto, neste marco contempláronse catro supostos de aplicación: o primeiro, in-

clúe a avaliación das catro destrezas; o segundo, a avaliación de tres destrezas: Com-

prensión oral (CO), Comprensión escrita (CE) e Expresión escrita (EE); o terceiro apli-

caríase tendo en conta tres destrezas tamén, neste caso, CO, CE, e Expresión oral (EO) 

e, por último, aplicaríanse só dúas destrezas: CO e CE. Para que a aplicación de cada 

un destes supostos se poida realizar de xeito independente, sen alterar nin condicionar 

a posible aplicación dos outros, ofrécense aquí as matrices de especificación de cada 

un deles. Nestas matrices proponse, para a área de comprensión, a porcentaxe de pro-

cesos cognitivos, combinados coa porcentaxe dos dous tipos de situacións (informativas 

e literarias) presentadas ó final do apartado primeiro deste marco; no caso da EO e EE, 

son as propiedades textuais correspondentes as que se cruzan cos dos tipos de situa-

cións, tendo en conta as rúbricas correspondentes a cada ciclo académico. Neste marco 

deuse algo máis de peso ás situacións informativas, presentes na vida do alumnado en 
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múltiples formas e asociadas a gran variedade de áreas e saberes, que ás literarias. 

Igualmente, os procesos cognitivos máis simples e máis complexos (“Localizar e obter 

información” e “Reflexionar e valorar contidos e informacións”) presentan nesta proposta 

un tanto por cento menor ca os procesos intermedios (“Realizar inferencias directas” e 

“Integrar e interpretar ideas e informacións”).  
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Matrices de especificación avaliación de 4.º de Educación Primaria  

Suposto 1. Avaliación das catro destrezas (CO, CE, EE, EO) 

Anexo I. Táboa 9. Avaliación das catro destrezas 

 Oral Escrita TOTAL 

Comprensión 20% 40% 60% 

Expresión 20% 20% 40% 

TOTAL 40% 60% 100%  

Anexo I. Táboa 10. Procesos cognitivos. Comprensión oral 

Situación 
Localizar e 
obter infor-

mación 

Realizar in-
ferencias 
directas 

Integrar e in-
terpretar 

ideas e infor-
macións 

Reflexionar e 
valorar conti-
dos e infor-

macións 

Total 
Porcentaxe 

total na 
proba 

Literaria 5% 15% 15% 5% 40% 
20% 

Informativa 10% 20% 20% 10% 60% 

Total dos 
procesos 
na des-

treza 

15% 35% 35% 15% 100%  

 

Anexo I. Táboa 11. Procesos cognitivos. Comprensión escrita 

Situación 
Localizar e 
obter infor-

mación 

Realizar in-
ferencias 
directas 

Integrar e in-
terpretar 

ideas e infor-
macións 

Reflexionar e 
valorar conti-
dos e infor-

macións 

Total das 
situacións 

na des-
treza 

Porcen-
taxe total 
na proba 

Literaria 5% 15% 15% 5% 40% 
40% 

Informativa 10% 20% 20% 10% 60% 

Total dos 
procesos 
na des-

treza 

15% 35% 35% 15% 100%  
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Anexo I. Táboa 12. Propiedades textuais. Expresión oral 

Situación 
Coherencia  
e cohesión Adecuación Interacción 

Corrección 
gramatical 

Total das 
situacións 

na des-
treza 

Porcentaxe 
total na 
proba 

Literaria 20% 10% 10% 10% 50% 
20% 

Informativo 20% 10% 10% 10% 50% 

Total dos 
procesos 

na destreza 
40%  20% 20% 20% 100% 

 

Anexo I. Táboa 13. Propiedades textuais. Expresión escrita 

Situación 
Coherencia  e 

cohesión 
 

Adecuación 
 

 
Corrección 

ortográfica e 
gramatical 

Total das si-
tuacións na 

destreza 

Porcentaxe 
total na 
proba 

Literaria 30% 10% 10 % 50% 
20% 

Informativa  30% 10% 10 % 50% 

Total dos pro-
cesos na des-

treza 
 60% 20% 20% 100% 
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Suposto 2. Avaliación de tres destrezas (CO, CE, EE) 

Anexo I. Táboa 14. Avaliación de tres destrezas 

 Oral Escrita TOTAL 

Comprensión 20%  40% 60% 

Expresión ----------- 40 % 40 % 

TOTAL  20 % 80% 100% 

 
 

Anexo I. Táboa 15. Procesos cognitivos. Comprensión oral 

Situación 
Localizar e 
obter infor-

mación 

Realizar in-
ferencias 
directas 

Integrar e 
interpretar 
ideas e in-
formacións 

Reflexionar 
e valorar 

contidos e 
informa-

cións 

Total das 
situacións 

na destreza 

Porcentaxe 
total na 
proba 

Literaria 5% 15% 15% 5% 40% 
20% 

Informativo 10% 20% 20% 10% 60% 

Total dos 
procesos 
na des-

treza 

15% 35% 35% 15% 100%  

Anexo I. Táboa 16. Procesos cognitivos. Comprensión escrita 

Situación 
Localizar e 
obter infor-

mación 

Realizar in-
ferencias 
directas 

Integrar e 
interpretar 
ideas e in-
formacións 

Reflexionar 
e valorar 

contidos e 
informa-

cións 

Total das 
situacións 

na destreza 

Porcentaxe 
total na 
proba 

Literaria 5% 15% 15% 5% 40% 
40% 

Informativa 10% 20% 20% 10% 60% 

Total dos 
procesos 
na des-

treza 

15% 35% 35% 15% 100%  
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Anexo I. Táboa 17. Propiedades textuais. Expresión escrita 
 

Situación 

Situación 
Coherencia  e 

cohesión 
 

 
 

Adecuación 
 
 
 

Corrección 
ortográfica e 
gramatical 

Total das si-
tuacións na 

destreza 

Porcentaxe 
total na proba 

Literaria 30% 10% 10% 50% 
40% 

Informativa 30% 10% 10% 50% 

Total dos pro-
cesos na des-

treza 
60% 20% 20% 100% 

 

 

 

 

Suposto 3. Avaliación de tres destrezas (CO, CE, EO) 

Anexo I. Táboa 18. Avaliación de tres destrezas 

 Oral Escrita TOTAL 

Comprensión 20% 40% 60% 

Expresión 40% ----------- 40% 

TOTAL 60% 40% 100% 

Anexo I. Táboa 19. Procesos cognitivos. Comprensión oral 

Situación 
Localizar e 
obter infor-

mación 

Realizar in-
ferencias 
directas 

Integrar e 
interpretar 
ideas e in-

forma-
cións 

Reflexio-
nar e valo-
rar conti-
dos e in-
forma-
cións 

Total das 
situacións 

na des-
treza 

Porcen-
taxe total 
na proba 

Literaria 5% 15% 15% 5% 40% 
20% 

Informativa 10% 20% 20% 10% 60% 

Total dos pro-
cesos na des-

treza 
15% 35% 35% 15% 100%  
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Anexo I. Táboa 20. Procesos cognitivos. Comprensión escrita 

Situación 
Localizar e 

obter in-
formación 

Realizar 
inferencias 

directas 

Integrar e 
interpretar 
ideas e in-

forma-
cións 

Reflexio-
nar e valo-
rar conti-
dos e in-
forma-
cións 

Total das 
situacións 

na des-
treza 

Porcen-
taxe total 
na proba 

Literaria 5% 15% 15% 5% 40% 
 40% 

Informativa 10% 20% 20% 10% 60% 

Total dos pro-
cesos na des-

treza 
15% 35% 35% 15% 100%  

 

Anexo I. Táboa 21. Propiedades textuais. Expresión oral 

Situación 
Coheren-

cia e cohe-
sión 

Adecua-
ción 

Interac-
ción 

Correc-
ción  gra-
matical 

Total das 
situacións 

na des-
treza 

Porcen-
taxe total 
na proba 

Literaria 20% 10% 10% 10% 50% 
40% 

Informativa 20%  10% 10% 10% 50% 

Total dos pro-
cesos na des-

treza 

40% 20% 20% 20% 100% 

 

 

 
 
 
Suposto 4. Avaliación de dúas destrezas (CO, CE) 

Anexo I.Táboa 22. Avaliación de dúas destrezas 

 Oral Escrita TOTAL 

Comprensión 40% 60% 100% 

Expresión ----------- ------------ ----------- 

TOTAL 40% 60% 100% 
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Anexo I. Táboa 23. Procesos cognitivos. Comprensión oral 

Situación 
Localizar e 

obter in-
formación 

Realizar 
inferen-

cias direc-
tas 

Integrar e 
interpretar 
ideas e in-

forma-
cións 

Reflexio-
nar e valo-
rar conti-
dos e in-
forma-
cións 

Total das 
situacións 

na des-
treza 

Porcen-
taxe total 
na proba 

Literaria 5% 15% 15% 5% 40% 
40% 

Informativa 10% 20% 20% 10% 60% 

Total dos pro-
cesos na des-

treza 
15% 35% 35% 15% 100%  

 

Anexo I. Táboa 24. Procesos cognitivos. Comprensión escrita 

Situación 
Localizar e 
obter infor-

mación 

Realizar in-
ferencias 
directas 

Integrar e in-
terpretar 

ideas e infor-
macións 

Reflexionar e 
valorar conti-
dos e infor-

macións 

Total das 
situacións 

na des-
treza 

Porcen-
taxe total 
na proba 

Literaria 5% 15% 15% 5% 40% 
60% 

Informativa 10% 20% 20% 10% 60% 

Total dos 
procesos 
na des-

treza 

15% 35% 35% 15% 100%  

 

Matrices de especificación avaliación de 2.º de Educación Secundaria Obrigatoria 

Suposto 1. Avaliación das catro destrezas (CO, CE, EE, EO) 

Anexo I. Táboa 25. Avaliación de catro destrezas 

 Oral Escrita TOTAL 

Comprensión 20% 40% 60% 

Expresión 20% 20% 40% 

TOTAL 40% 60% 100%  
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Anexo I. Táboa 26. Procesos cognitivos. Comprensión oral 

Situación 
Localizar e 
obter infor-

mación 

Realizar in-
ferencias 
directas 

Integrar e 
interpretar 
ideas e in-
formacións 

Reflexionar 
e valorar 

contidos e 
informa-

cións 

Total das 
situacións 
na destreza 

Porcentaxe 
total na 
proba 

Literaria 5% 15% 15% 5% 40% 
20% 

Informativa 10% 20% 20% 10% 60% 

Total dos 
procesos na 

destreza 
15% 35% 35% 15% 100%  

Anexo I. Táboa 27. Procesos cognitivos. Comprensión escrita 

Situación 
Localizar e 
obter infor-

mación 

Realizar in-
ferencias 
directas 

Integrar e 
interpretar 
ideas e in-
formacións 

Reflexionar 
e valorar 

contidos e 
informa-

cións 

Total das 
situacións 
na destreza 

Porcentaxe 
total na 
proba 

Literaria 5% 15% 15% 5% 40% 
40% 

Informativa 10% 20% 20% 10% 60 % 

Total dos 
procesos na 

destreza 
15% 35% 35% 15% 100%  

Anexo I. Táboa 28. Propiedades textuais. Expresión oral 

Situación 

Situación 
Coheren-

cia 
Cohe-
sión 

Adecua-
ción 

Interac-
ción 

Correc-
ción gra-
matical 

Total das 
situa-

cións na 
destreza 

Porcen-
taxe total 
na proba 

Literaria  10%  10% 10%  10% 10% 50% 
20% 

Informativo  10%  10% 10%  10% 10% 50% 

Total dos 
procesos na 

destreza 
20% 20%  20%  20% 20% 100%  
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Anexo I. Táboa 29. Propiedades textuais. Expresión escrita 

Situación Coherencia Cohesión 
Adecua-

ción 

Corrección 
ortográfica 
e gramati-

cal 

Total das 
situacións 

na destreza 

Porcentaxe 
total na 
proba 

Literaria 15% 15% 10% 10% 50% 
20% 

Informativa 15% 15% 10% 10% 50% 

Total dos 
procesos na 

destreza 
 30% 30% 20% 20% 100% 

 

 

 

 

SUPOSTO 2: avaliación de tres destrezas (CO, CE, EE) 

  Anexo I. Táboa 30. Avaliación de tres destrezas 

 

 Oral Escrita TOTAL 

Comprensión 20% 40% 60% 

Expresión ----------- 40% 40% 

TOTAL 20% 80% 100% 

Anexo I. Táboa 31. Procesos cognitivos. Comprensión oral 

Situación 
Localizar e 
obter infor-

mación 

Realizar in-
ferencias 
directas 

Integrar e 
interpretar 
ideas e in-
formacións 

Reflexionar 
e valorar 

contidos e 
informa-

cións 

Total das 
situacións 
na destreza 

Porcentaxe 
total na 
proba 

Literaria 5% 15% 15% 5% 40% 
20% 

Informativo 10% 20% 20% 10% 60% 

Total dos 
procesos na 

destreza 
15% 35% 35% 15% 100%  
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Anexo I. Táboa 32. Procesos cognitivos. Comprensión escrita 

Situación 
Localizar e 
obter infor-

mación 

Realizar in-
ferencias 
directas 

Integrar e 
interpretar 
ideas e in-
formacións 

Reflexionar 
e valorar 

contidos e 
informa-

cións 

Total das 
situacións 
na destreza 

Porcentaxe 
total na 
proba 

Literaria 5% 15% 15% 5% 40% 
40% 

Informativa 10% 20% 20% 10% 60% 

Total dos 
procesos na 

destreza 
15% 35% 35% 15% 100%  

 

Anexo I. Táboa 33. Propiedades textuais. Expresión escrita 

Situación 

Situación Coherencia Cohesión 
Adecua-

ción 
 

Corrección 
ortográfica 
e gramati-

cal 

Total das 
situacións 

na destreza 

Porcentaxe 
total na 
proba 

Literaria 15% 15% 10% 10% 50% 
40% 

Informativa 15% 15% 10% 10% 50% 

Total dos 
procesos na 

destreza 
30% 30% 20% 20% 100% 

 

 

SUPOSTO 3: avaliación de tres destrezas (CO, CE, EO) 

 Anexo I. Táboa 34. Avaliación de tres destrezas 

 

 Oral Escrita TOTAL 

Comprensión 20%  40% 60% 

Expresión 40% ----------- 40% 

TOTAL 60% 40% 100% 
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Anexo I. Táboa 35. Procesos cognitivos. Comprensión oral 

Situación 
Localizar e 
obter infor-

mación 

Realizar in-
ferencias 
directas 

Integrar e 
interpretar 
ideas e in-
formacións 

Reflexionar 
e valorar 

contidos e 
informa-

cións 

Total das 
situacións 
na destreza 

Porcentaxe 
total na 
proba 

Literaria 5% 15% 15% 5% 40% 
20% 

Informativa 10% 20% 20% 10% 60% 

Total dos 
procesos na 

destreza 
15% 35% 35% 15% 100%  

 

Anexo I. Táboa 36. Procesos cognitivos. Comprensión escrita 

Situación 
Localizar e 
obter infor-

mación 

Realizar in-
ferencias 
directas 

Integrar e 
interpretar 
ideas e in-
formacións 

Reflexionar 
e valorar 

contidos e 
informa-

cións 

Total das 
situacións 
na destreza 

Porcentaxe 
total na 
proba 

Literaria 5 % 15% 15% 5% 40% 
40% 

Informativa 10% 20% 20% 10% 60% 

Total dos 
procesos na 

destreza 
15% 35% 35% 15% 100%  

Anexo I. Táboa 37. Propiedades textuais. Expresión oral 

Situación 
Coheren-

cia 
Cohesión 

Adecua-
ción 

Interac-
ción 

Correc-
ción gra-
matical 

Total das 
situa-

cións na 
destreza 

Porcen-
taxe total 
na proba 

Literaria 10% 10% 10% 10% 10% 50% 
40% 

Informativa 10% 10% 10% 10% 10% 50% 

Total dos 
procesos na 

destreza 
20% 20%  20% 20% 20% 100%  
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SUPOSTO 4: avaliación de dúas destrezas (CO, CE) 

Anexo I. Táboa 38. Avaliación de dúas destrezas 

 Oral Escrita TOTAL 

Comprensión 40% 60% 100% 

Expresión ----------- ------------ ----------- 

TOTAL 40% 60% 100% 

  

 

Anexo I. Táboa 39. Procesos cognitivos. Comprensión oral 

Situación 
Localizar e 
obter infor-

mación 

Realizar in-
ferencias 
directas 

Integrar e 
interpretar 
ideas e in-
formacións 

Reflexionar 
e valorar 

contidos e 
informa-

cións 

Total das 
situacións 

na destreza 

Porcentaxe 
total na 
proba 

Literaria 5% 15% 15% 5% 40% 
40% 

Informativa 10% 20% 20% 10% 60% 

Total dos 
procesos na 

destreza 
15 % 35 % 35 % 15 % 100 %  

 

Táboa 40. Procesos cognitivos. Comprensión escrita 

Situación 
Localizar e 
obter infor-

mación 

Realizar in-
ferencias 
directas 

Integrar e 
interpretar 
ideas e in-
formacións 

Reflexionar 
e valorar 

contidos e 
informa-

cións 

Total das 
situacións 
na destreza 

Porcentaxe 
total na 
proba 

Literaria 5% 15% 15% 5% 40% 
60% 

Informativa 10% 20% 20% 10% 60% 

Total dos pro-
cesos na des-

treza 
15% 35% 35% 15% 100%  
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Exemplos de estímulos e de ítems 

A avaliación educativa, cando se realiza a gran escala, e de maneira externa, esixe un 

deseño de probas complexo, rigoroso e, á vez, común para unha poboación ampla e 

heteroxénea. Ás propostas teóricas que se fan neste marco para 4.º de EP e 2.º de 

ESO, é preciso engadir, a modo de exemplos, algunhas concrecións de estímulos, ítems 

e guías de codificación que ilustren estas propostas.  

Ademais destes exemplos, fanse aquí algunhas observacións referidas ó formato dixital 

das probas. Este formato permite enriquecer o deseño das unidades empregando textos 

dinámicos xunto cos tradicionais estáticos, combinando textos continuos con mixtos e 

descontinuos que ofrezan ligazóns a buscadores ou páxinas web simulados, en tarefas 

referidas a calquera dos procesos cognitivos, no caso das destrezas de comprensión, 

pero de xeito especialmente adecuado na procura de información e na súa selección, 

seguindo criterios de fiabilidade e de idoneidade. Tamén é posible concibir ítems cuxa 

resolución consista en arrastrar palabras ou outras unidades lingüísticas a campos pre-

determinados (na proporción que no deseño das probas se determine) e estas posibili-

dades amplíanse a calquera realización relacionada coa competencia. Estas notables 

vantaxes avaliativas, porén, deben concretarse nunha tarefa clara e sinxela, que se pre-

vexa que o alumnado pode realizar sen dificultades, considerando no seu deseño a 

competencia dixital adecuada ó seu nivel, evitando que unha baixa adquisición desta 

última interfira no seu desempeño lingüístico.  

Entendemos, nesta liña, que os estímulos que presentemos, así como os ítems dese-

ñados, implementaranse atendendo ó nivel correspondente, de forma guiada para 4.º 

de Educación Primaria, e en situacións máis complexas e autónomas para o alumnado 

de 2.º de Educación Secundaria Obrigatoria. En todo caso, o deseño destas probas 

debe contemplar estímulos que sexan motivadores e próximos ó alumnado desde un 

punto de vista cultural e lingüístico, e que promovan aspectos transversais e comuúns 

no noso currículo, como a alimentación saludable e a conciencia ecolóxica.  

A modo de suxestión, ofrécese a seguinte Táboa de textos que poden ser considerados, 

de manera illada ou combinada, para a elaboración das probas: 
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Táboa 41. Tipos de texto 

Textos Criterio Características Exemplos 

Simples 

Tipo de 
fonte 

Unha autoría ou data de 
publicación ou unha 
única referencia deste 
tipo 

Columna de opinión en 
prensa 

 

Entrada nun blog 

Múltiples 
Diferentes autores ou 
datas 

Páxina de xornal 

Foro en Internet 

Estáticos 

Navegación 

Sen ferramentas de na-
vegación 

Textos sen ligazóns nin bo-
tóns operativos 

Ligazóns, hipervínculos, ví-
deos, audios, botóns operati-
vos… 

Dinámicos 
Con ferramentas de na-
vegación 

Textos continuos 

Formato 

Desenvolven unha infor-
mación completa a tra-
vés de parágrafos ou es-
trofas 

Conto, soneto, artigo xorna-
lístico 

Textos desconti-
nuos 

Achegan información 
gráfica que require dun 
contexto 

Listas, Táboas, gráficos, dia-
gramas, anuncios, horarios, 
catálogos, índices 

Textos mixtos 
Combina os dous ante-
riores 

Reportaxes, formularios en 
liña 

Tipoloxía textual 
Finalidade 
do texto 

Moi variada, cada unha 
seguindo as súas con-
vencións 

Descritivo, narrativo, exposi-
tivo, argumentativo, instrutivo, 
de interacción ou transacción 
(correos electrónicos, 
“whatsapp”) 
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ESCARLATINA, A COCIÑEIRA DEFUNTA 

Ser cociñeiro, cando tes dez 

anos e moita fame o 85% do tempo, 

non é nada fácil. Eu trato de seguir as 

instrucións do libro de cociña con to-

das as miñas forzas, pero as cousas 

nunca son tan sinxelas cando te pos 

mans á obra. Volveume pasar coas ma-

dalenas. Despois de bater, engadir os 

ingredientes e encher os sombreiriños 

brancos, acabei coas lentes, a camisa e 

o pelo todo enlarafuzado de crema 

amarela. Un auténtico noxo! Desta 

volta ninguén ía librarme de que mamá me metese directamente na lavadora. Levaba semanas 

advertíndomo: 

- Román, calquera día vas para a lavadora con roupa e todo! 

Mamá é guai, pero ás veces enfádase. A min, iso de estar dando voltas no tambor da 

lavadora durante 75 minutos, que é o que dura o ciclo para manchas difíciles, non me fai moita 

graza. Un día metín a Dodoto, o meu gato, para ver como reaccionaba. Non deixaba de miañar 

con cara de susto e de bater coas patiñas dianteiras contra a tapa transparente. Tratei de expli-

carlle que o experimento era polo ben dos dous e talvez de toda a humanidade, e que por moito 

que protestase non tiña pensado sacalo de alí dentro. Botei deterxente e suavizante con recendo 

a amorodo, pensando en que sería fantástico que Dodoto cheirase a amorodo e deille ao botón 

de acendido. 

Ledicia Costas (2014). Escarlatina, a cociñeira defunta . Editorial Xerais (páxina 9) 

 

  

Ilustracion de Víctor Rivas para “Escarlatina, a cociñeira defunta” de Ledicia Costas 
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1. Risca cun X se as seguintes afirmacións son verdadeiras ou falsas.  

 Verdadeira Falsa 

O ciclo de lavado para manchas difíciles dura 75 

minutos. 
  

Román acabou enlarafuzado de crema azul.   

O deterxente e o suavizante recendían a amo-

rodo. 
  

Dodoto batía coas patiñas traseiras contra a tapa 

transparente. 
  

 

2. Que motiva o enfado da nai de Román? 

 a) Que usa a lavadora sen permiso 

 b) Que o gato estaba moi sucio 

 c) Que Román se mancha moito cando cociña 

 d) Que lle gastara o deterxente a súa nai 

 

3. Selecciona o sinónimo da palabra da lectura “enlarafuzado”: 

a) Atento 

b) Manchado 

c) Agotado 

d) Divertido 
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4. Se ti tiveras que cociñar como Román, que sería o máis importante? 

a) Utilizar o material e que o recolla mamá despois. 

b) Utilizar o material necesario, ata que non nos quede máis sitio para traba-

llar. 

c) Mellor non cociñar para non ter que recoller. 

d) Utilizar o material necesario, limpar e recoller. 
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Código de ítem XXXXXX 

Tipo de ítem Resposta pechada complexa 

Título da unidade de avaliación Escarlatina, a cociñeira defunta 

Número da unidade de avaliación 01_LIT 

Proceso cognitivo Localizar e obter información 

Indicador de logro 1.7 Localiza información concreta do texto 

Situación de aplicación Social 

Contexto Escolar 

 

Risca cun X se as seguintes afirmacións son verdadei-

ras ou falsas 

 
Verdadeira Falsa 

O ciclo de lavado para 
manchas difíciles dura 
75 minutos.   

Román acabou enlara-
fuzado de crema azul.   
O deterxente e o suavi-
zante recendían a amo-
rodo.   

Dodoto batía coas pati-
ñas traseiras contra a 
tapa transparente   

 

Resposta correcta Verdadeiro, falso, verdadeiro, falso 

Resposta parcialmente correcta Só tres respostas correctas 

Codificación de respostas Código 1: Resposta correcta 
Código 0: Resposta incorrecta 
Código 9: Resposta en branco 

 

 

 

 

 

 

  



 

41 

Marco de avaliación de obxectivos de Lingua Galega e Literatura. 4.º EP e 2.º ESO 

 

Código de ítem XXXXXXX 

Tipo de ítem Resposta cerrada 

Título da unidade de avaliación Escarlatina, a cociñeira defunta 

Número da unidade de avaliación 01_LIT 

Proceso cognitivo Realizar inferencias directas 

Indicador de logro 2.8 Infire información do texto 

Situación de aplicación Social 

Contexto Escolar 

 
Que motiva o enfado da nai de Román? 

a) que usa a lavadora sen permiso 

b) que o gato estaba moi sucio 

c) que Román se mancha moito cando cociña 

d) que lle gastara o deterxente a súa nai 

Resposta correcta C. que Román se mancha moito cando cociña 

Codificación de respostas Código 1: Resposta correcta 

Código 0: Resposta incorrecta 

Código 9: Resposta en branco 
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Código de ítem XXXXXXXX 

Tipo de ítem Resposta cerrada 

Título da unidade de avaliación Escarlatina, a cociñeira defunta 

Número da unidade de avaliación 01_LIT 

Proceso cognitivo Integrar e interpretar ideas e informacións 

Indicador de logro 3.7 Deduce o significado de palabras polo 
contexto 

Situación de aplicación Social 

Contexto Escolar 

 Selecciona o sinónimo da palabra da lectura 
“enlarafuzado”: 
a) Atento 
b) Manchado 
c) Agotado 
d) Divertido 

Resposta correcta B. Manchado 

Codificación de respostas Código 1: Resposta correcta 
Código 0: Resposta incorrecta 
Código 9: Resposta en branco 
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Código de ítem XXXXXXXX 

Tipo de ítem Resposta cerrada 

Título da unidade de avaliación Escarlatina, a cociñeira defunta 

Número da unidade de avaliación 01_LIT 

Proceso cognitivo Reflexionar e valorar contidos e informacións 

Indicador de logro 4.5 Reflexiona sobre a finalidade dun texto 

Situación de aplicación Social 

Contexto Escolar 

 Se ti tiveras que cociñar como Román, que 
sería o máis importante? 

a) Utilizar o material e que o recolla mamá 
despois. 
b) Utilizar o material necesario, ata que non 
nos quede máis sitio para traballar. 
c) Mellor non cociñar para non ter que reco-
ller. 
d) Utilizar o material necesario, limpar e reco-
ller. 

Resposta correcta d. Utilizar o material necesario, limpar e reco-
ller. 

Codificación de respostas Código 1: Resposta correcta 
Código 0: Resposta incorrecta 
Código 9: Resposta en branco 
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PACHÍN E O CAN 

 

TEXTO A 

Pachín si que falaba. Á súa maneira. Falaba cos ollos, co rabo, coas 
patas. Eu entendíao tan ben coma se pronunciase palabras. Non 
parecía un can. Tiña entendemento de persoa. […] 

Pachín era pequenote, marelo. Tiña unha penca no fociño que lle 
lucía moi pavera cando trizaba (1). Gustáballe barullar pola mañá. 
Un xeito de saúdo.  [...] 

Disque cando un can ouvea é porque venta morte. Pachín nunca 
ouveaba. Ou tiña mal as ulideiras, ou quizais non lle chistase pre-
goar enterros. El era alegre, campangueiro. Faltáballe rir. E riría, 
digo eu, pois ás veces recachaba (2) a dentamia coma quen está 
ledo. 

Xosé Neira Vilas, Memorias dun neno labrego [adaptación] 

 

 

TEXTO B 

 

(1) Estar encirrado, enfadado. 

(2) Amosar os dentes. 

Debuxo de Xaquín Marín para “Memorias dun 

neno labrego” 
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Indica se as seguintes afirmacións, relativas á información que se ofrece sobre a inte-

lixencia dos cans, son verdadeiras (V) ou falsas (F): 

A. Porque era un can alegre e os ouveos dun can poden ser premonitorios da 
morte. 

B. Porque o único que lle gustaba era barullar polas mañás. 

C.  Ouveaba só para pregoar enterros. 

D. Todas as anteriores son falsas. 

O texto A e o texto B tratan sobre o can; que é o que os diferencia? 

A. O texto A é literario, procura a beleza expresiva e translocen os sentimentos do 
narrador. O texto B é unha descrición técnica do can, coa única vontade de 
transmitir información. 

B. O texto A é literario, cunha finalidade didáctica, posto que pretende dar a coñe-
cer as características dos cans. O texto B é expositivo, pero deixa ver a opinión 
do autor sobre os cans. 

C. O texto A é argumentativo, posto que defende a tese de que os cans son moi 
intelixentes. O texto B só transmite información, sen tratar de convencer, ó 
contrario do que acontece no texto A. 

Indica se as seguintes afirmacións, relativas á información que se ofrece sobre a inte-

lixencia dos cans, son verdadeiras (V) ou falsas (F): 

A. No texto B alúdese á intelixencia dos cans desde unha perspectiva obxectiva. 

B. No texto A non hai ningunha referencia, explícita nin implícita, á intelixencia 
dos cans. 

C. A expresión “tiña entendemento de persoa”, no texto A, refírese á intelixencia 
do can. 

D. No texto B alúdese á intelixencia dos cans, pero trátase dunha opinión subxec-
tiva. 

Baseándote no texto A, que emocións provoca Pachín no narrador? 

A. Afecto, alegría e complicidade. 

B. Indiferenza pola súa condición de can. 

C. Empatía e tristeza. 

D. Morriña e curiosidade. 
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No texto B dise que o can “é utilizado polo home na caza, para gardar rabaños, casas 

ou outras propiedades”. Cres que, no texto A, se ofrece esta mesma visión do can? 

A. Si, no texto A, o narrador considera que Pachín é un can gardián que cumpre a 
súa función. 

B. Non, no texto A, o narrador preséntao como un compañeiro, incluso con carac-
terísticas humanas. 

C. Si, coa salvidade de que, no texto A, Pachín fai eses traballos por decisión pro-
pia, porque é un can moi intelixente. 

D. Non, no texto A, Pachín é un can un pouco lacazán e barulleiro, ó que só lle 
gusta xogar e non segue as indicacións dos donos. 
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Código de ítem XXXXXXX 

Tipo de ítem Resposta pechada 

Título da unidade de avaliación Pachín e o can 

Número de unidade de avaliación XX_INFO 

Proceso cognitivo Localizar e obter información 

Indicador de logro 1.2. Localiza información explícita nun texto. 

Situación de aplicación Social 

Contexto Escolar 

 
Por que Pachín nunca ouveaba (texto A)? 

A. Porque era un can alegre e os ouveos dun can poden ser 

premonitorios da morte. 

B. Porque o único que lle gustaba era barullar polas ma-

ñás. 

C. Ouveaba só para pregoar enterros. 
D. Todas as anteriores son falsas. 

Resposta correcta 
A. Porque era un can alegre e os ouveos dun can poden ser premonito-

rios da morte. 

Codificación de respostas Código 1: Resposta correcta. 

Código 0: Resposta incorrecta. 

Código 9: Resposta en branco. 
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Código de ítem XXXXXX 

Tipo de ítem Resposta pechada 

Título da unidade de avaliación Pachín e o can 

Número de unidade de avaliación XX_INFO 

Proceso cognitivo Realizar inferencias directas 

Indicador de logro 2.3. Relaciona un texto coas características propias do xénero ó que 

pertence. 

Situación de aplicación Social 

Contexto Escolar 

 
O texto A e o texto B tratan sobre o can; que é o que os diferencia? 

A. O texto A é literario, procura a beleza expresiva e translocen os 

sentimentos do narrador. O texto B é unha descrición técnica 

do can, coa única vontade de transmitir información. 

B. O texto A é literario, cunha finalidade didáctica, posto que pre-

tende dar a coñecer as características dos cans. O texto B é ex-

positivo, pero deixa ver a opinión do autor sobre os cans. 

C. O texto A é argumentativo, posto que defende a tese de que 

os cans son moi intelixentes. O texto B só transmite informa-

ción, sen tratar de convencer, ó contrario do que acontece no 

texto A. 

 

Resposta correcta 
O texto A é literario, procura a beleza expresiva e translocen os 

sentimentos do narrador. O texto B é unha descrición técnica 

do can, coa única vontade de transmitir información. 

 

Codificación de respostas Código 1: Resposta correcta. 

Código 0: Resposta incorrecta. 

Código 9: respuesta en blanco.  
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Código de ítem XXXXXXX 

Tipo de ítem Resposta pechada complexa 

Título da unidade de avaliación Pachín e o can 

Número de unidade de avaliación XX_INFO 

Proceso cognitivo Integrar e interpretar ideas e informacións 

Indicador de logro 3.2. Interpreta a intención comunicativa do emisor 

Situación de aplicación Social 

Contexto Escolar 

 
Indica se as seguintes afirmacións, relativas á información que se 

ofrece sobre a intelixencia dos cans, son verdadeiras (V) ou falsas (F): 

A. No texto B alúdese á intelixencia dos cans desde unha perspec-
tiva obxectiva. 

B. No texto A non hai ningunha referencia, explícita nin implícita, 
á intelixencia dos cans. 

C. A expresión “tiña entendemento de persoa”, no texto A, refí-
rese á intelixencia do can. 

D. No texto B alúdese á intelixencia dos cans, pero trátase dunha 
opinión subxectiva. 

 

Resposta correcta 
V, F, V, F 

Resposta parcialmente correcta 
Só tres respostas correctas 

Codificación de respostas Código 2: Resposta correcta. 

Código 1: Resposta parcialmente correcta. 

Código 0: Resposta incorrecta. 

Código 9: respuesta en blanco.  
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Código de ítem XXXXXXX 

Tipo de ítem Resposta pechada complexa 

Título da unidade de avaliación Pachín e o can 

Número de unidade de avaliación XX_INFO 

Proceso cognitivo Integrar e interpretar ideas e información 

Indicador de logro 3.8 Interpreta a intención comunicativa do emisor 

Situación de aplicación Social 

Contexto Escolar 

  Baseándote no texto A, que emocións provoca Pachín no narrador? 

A. Afecto, alegría e complicidade. 

B. Indiferenza pola súa condición de can. 

C. Empatía e tristeza. 

D. Morriña e curiosidade. 

Resposta correcta 
A. Afecto, alegría e complicidade. 

 

Codificación de respostas Código 1. Resposta correcta. 

Código 0. Resposta incorrecta. 

Código 9. resposta en branco.  
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Código de ítem XXXXXXXXXXX 

Tipo de ítem Resposta pechada 

Título da unidade de avaliación Pachín e o can 

Número de unidade de avaliación XX_INFO 

Proceso cognitivo Reflexionar e valorar contidos e informacións 

Indicador de logro 4.1 Reflexiona sobre os procedementos expositivos nun texto, tales 

como exemplificación, definición, clasificación, citación, etc. 

Situación de aplicación Social 

Contexto Escolar 

 
No texto B dise que o can “é utilizado polo home na caza, para gardar 

rabaños, casas ou outras propiedades”. Cres que, no texto A, se 

ofrece esta mesma visión do can? 

A. Si, no texto A, o narrador considera que Pachín é un can gar-
dián que cumpre a súa función. 

B. Non, no texto A, o narrador preséntao como un compañeiro, 
incluso con características humanas. 

C. Si, coa salvidade de que, no texto A, Pachín fai eses traballos 
por decisión propia, porque é un can moi intelixente. 

D. Non, no texto A, Pachín é un can un pouco lacazán e barulleiro, 
ó que só lle gusta xogar e non segue as indicacións dos donos. 

 

 

Resposta correcta 
B. Non, no texto A, o narrador preséntao como un compañeiro, incluso 

con características humanas. 

Codificación de respostas Código 1: Resposta correcta. 

Código 0: Resposta incorrecta. 

Código 9: respuesta en blanco.  

 

 

 

 

 

 
 
 
 

 


