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O IES Canido, é un instituto de secundaria e bacharelato situado no barrio do mesmo nome, na parte
alta da cidade de Ferrol. O alumnado na sia maioria ten idades entre os 12 e 18 anos e procede tanto
do barrio de Canido, como doutras zonas da cidade como o barrio da Magdalena, Ferrol Vello, a
Malata etc. Unha parte importante do alumnado procede tamen de zonas rurais do noso concello,
como Brion, Donifios, Sanxurxo, desde onde se traslada en transporte escolar. As caracteristicas do
barrio, que nos ultimos anos converteuse nun dos mais dindmicos da cidade, fai que unha parte
considerable do noso alumnado sexa descendentes de pais e nais estranxeiros. No centro, o
Departamento de Filosofia esta constituido por unha Unica profesora, Victoria Mosquera Lépez, que é
a xefa do departamento que chegou ao centro no curso 2021-2022 . O departamento imparte as
materias de Valores Eticos en 2° e 4° da ESO, Educacion en Valores Civicos e Eticos en 3° da ESO,
Filosofia de 1° de Bacharelato e Historia da Filosofia en segundo de Bacharelato. Ao ser un
departamento unipersoal a profesora de Filosofia non pode impartir todas as materias propias do
departamento polo que colaboran co departamento D? Consuelo Gundin, que imparte Educacién en
Valores Civicos e Eticos en 3° ESO A e Don Hernique Dacosta que imparte Valores Eticos en 4° de
ESO A, do departamento de Lingua Galega. E Don Alberto Ferndndez do departamento de Inglés que
imparte Valores Eticos en 2° de ESO



VALORESETICOS 2°ESO




1. INTRODUCION

A materia de Valores Eticos ten como obxectivo basico orientar o alumnado
adolescente na escolla do seu proxecto de vida persoal. A orientacion de Valores Eticos
permitird que ese proxecto se vaia enchendo de xeito acorde coa racionalidade practica.
Isto supon que o proxecto, por racional, vai requirir virtudes intelectuais como o rigor, a
coherencia, a honradez intelectual ou o apego & realidade. Pola dimensién practica desa
racionalidade, o proxecto requirird que o alumnado vaia construindo, desde a reflexion,
un codigo ético de valores e normas que determinaran as suas decisions para guiar a sta
conduta de tal xeito que realce a sua dignidade persoal e, a0 mesmo tempo, permita a
sua realizacion plena e feliz como persoas e a promocion de relacidns sociais marcadas
polo recofiecemento das outras persoas, 0 respecto cara a elas, e pola finalidade de
alcanzar cotas cada vez maiores de Xxustiza, tanto no nivel mais proximo & persoa como
no nivel global.

No plano didactico, Valores Eticos contrible & consecucion das competencias clave.
Resulta evidente que o obxectivo de alcanzar maiores competencias sociais e civicas
esta na sta propia constitucion como materia. Pero a reflexion ética tamén require a
posta en practica da competencia comunicacion linguistica, pola necesidade de rigor e
claridade na exposicion das propias ideas, e da capacidade dialoxica para comprender 0s
puntos de vista alleos e aprender deles. Tamén resulta indispensable fomentar tanto a
competencia de aprender a aprender como a de sentido da iniciativa e espirito
emprendedor, pois ambas inciden na necesidade de crecemento persoal, tanto na orde do
exercicio dos procesos cognitivos como na do aprecio pola creatividade, o sentido
critico e 0 non-estancamento. Para a reflexion ética, ademais, é necesario cofiecer e
dialogar con pensadores/as que, coas sUas teorias antropoldxicas, éticas e politicas,
foron moldeando tanto a nosa cultura como os valores de respecto, non-violencia,
liberdade, igualdade entre as persoas, solidariedade e pluralismo; valores que son o
corazén da Declaracion Universal dos Dereitos Humanos (DUDH). E desde eses valores
como tamén se analiza o traballo cientifico e tecnoldxico, polo que tamén se traballa a
competencia matematica e as competencias basicas en ciencia e tecnoloxia, non desde
unha perspectiva substantiva, pero si desde a andlise da actividade cientifico-
tecnoldxica como actividade que debe ser acorde a valores éticos universais, tanto nos
seus procedementos como nos resultados que dela se poidan obter. Por Gltimo, a materia
préstase a desenvolver nos alumnos e nas alumnas, tanto en traballos colaborativos
como en tarefas individuais, a competencia dixital, que lles permita acceder e
seleccionar informacion, procesala e plasmar as slUas creacions en produtos cunha
innegable capacidade para a comunicacion.

Apuntase, tamén, a oportunidade que brinda a materia para por en practica metodoloxias
didacticas activas e contextualizadas que faciliten a participacion do alumnado en
traballos cooperativos, a realizacién de tarefas, a aprendizaxe baseada en problemas, o
estudo de casos, o traballo por retos, etc., metodoloxias todas elas que lle confiren ao
alumnado o papel de axente activo da sta propia formacion.

Poucas materias afondan no tratamento dos elementos transversais do curriculo como a
de Valores Eticos, tendo algin deses elementos, como a educacién civica e
constitucional, como parte nuclear, e necesitando o concurso dos outros, como a
comprension de lectura, a correccién na expresion oral e escrita, 0 uso de ferramentas
para a comunicacion audiovisual e outros elementos de TIC, ou a aposta polo
emprendemento como antitese do estancamento e a pasividade. Pero, ademais, na
materia abordanse temas como o desenvolvemento sustentable, o abuso e o maltrato de
persoas con discapacidade, ou o fomento da igualdade de oportunidades, porque nestes



e en outros € a reflexion ética a quen ten que orientar a nosa conduta.

O curriculo da materia estd estruturado en seis bloques tematicos con enfoques,
perspectivas e niveis de fondura diferente. Son os seguintes: "A dignidade da persoa”,
"A comprension, o respecto e a igualdade nas relacions interpersoais”, "A reflexion
ética”, "A xustiza e a politica", "Os valores éticos, o dereito, a Declaracion Universal
dos Dereitos Humanos (DUDH) e outros tratados internacionais sobre dereitos
humanos" e, por Gltimo, "Os valores éticos e a sua relacion coa ciencia e a tecnoloxia".
As diferenzas entre bloques e o ter en conta os diversos momentos do desenvolvemento
cognitivo do alumnado nesta etapa foron os motivos determinantes de que, no curriculo
do primeiro ciclo, os alumnos e as alumnas de primeiro de ESO traballen o referido a
personalidade e & slGa constituciéon, a ineludibilidade dos problemas morais e a
introducion & reflexion ética e politica. En segundo de ESO abordanse as achegas que,
no campo da reflexion moral, fixeron os/as grandes pensadores/as e fildsofos/as da
historia, asi como as conexidns necesarias entre 0 campo da ética, o do dereito e 0 da
politica; conexions nas que o concepto de xustiza ocupa un papel central. En terceiro de
ESO, curso final do ciclo, os temas atinxen & configuracion da vida social e politica,
pondo como criterio ético basico dunha sociedade xusta o respecto & DUDH e os
valores que a conforman, e vendo que tanto a Constitucion Espafiola como o Estatuto de
Autonomia de Galicia se axustan a este criterio e o enriquecen. No cuarto curso da etapa
retomanse xa, pero desde un nivel de afondamento superior, todos os temas que foron
xurdindo nos cursos previos, tendo como horizonte que o alumnado, ao final da etapa,
estea xa capacitado para levar a cabo o proxecto mais importantes de aqueles nos que se
embarcaran: o dunha vida persoal e social digna e satisfactoria.

2. OBXECTIVOS

1.  Valorar a dignidade humana para entender o que significa ser persoa e poder
valorarse a si mesmo e aos que o rodean.

2. Descubrir a importancia dos valores éticos na formacion da personalidade e a
autoestima.

3. Comprender o concepto de virtude en Aristételes para establecer relacions entre
0s actos, 0s habitos e o caracter no desenvolvemento da personalidade.

4.  Cofiecer 0 concepto e as causas da crise de identidade que xorde na
adolescencia.

5. Tomar conciencia da importancia que ten o desenvolvemento da autonomia e o
control persoais no crecemento persoal e nas crises de identidade adolescentes, para
poder identificar as stas causas e detectar as influencias que exercen 0s grupos sociais
na personalidade.

6. Identificar os trazos mais caracteristicos dos grupos de adolescentes
reflexionando sobre a influencia que exercen sobre o individuo.

7.  Recofiecer a diferenza entre autonomia e heteronomia desde a concepcion
kantiana.

8.  Tomar conciencia da importancia que tefien o desenvolvemento da autonomia e
o0 control da conduta no crecemento moral da persoa cara a vida adulta.

9. Identificar as aptitudes que posle o ser humano para construir un autoconcepto
positivo e potenciar a sta autoestima.



10.  Reflexionar sobre as propias emocidns para recofiecelas en situacions cotias e
poder mellorar as habilidades emocionais.

11.  Comprender o concepto de intelixencia emocional e valorar a sta importancia na
personalidade e no caracter moral do ser humano para mellorar as stas habilidades
emocionais.

12.  Recofiecer a relacion do ser humano co contorno e 0s axentes sociais que 0
conforman, entendendo a sua influencia no desenvolvemento moral da persoa.

13.  Desenvolver certas habilidades sociais e técnicas de comunicacion para dominar
formas e xestos habituais que favorezan tanto as relacions interpersoais como o respecto
a dignidade e aos dereitos das persoas.

14.  Entender a influencia das virtudes e dos valores éticos no establecemento
respectuoso e comprensivo de relacions interpersoais, asi como no exercicio da
liberdade individual e social.

15.  Sinalar os limites entre a liberdade persoal e a social, marcados pola ética e 0s
dereitos humanos.

16.  Valorar a importancia das habilidades emocionais, sociais e asertivas, co fin de
moldear a personalidade a través de valores e virtudes éticos que favorezan as relacions
interpersoais positivas e respectuosas, asegurando asi unha vida en sociedade mais xusta
e enriquecedora.

17.  Recofiecer a vida privada e publica das persoas para trazar os limites da
liberdade individual e social.

18.  Apreciar o efecto que producen os valores na conduta individual e social,
identificar os problemas derivados da sua ausencia e promovelos en beneficio das
persoas e da sociedade.

19.  Describir as semellanzas e as diferenzas que existen entre a moral e a ética,
valorando a importancia desta Gltima para actuar de forma racional.

20.  Identificar a liberdade como base que sostén a moral da persoa e a intelixencia, a
vontade e as normas éticas como medios gque rexen a sua conduta.

21.  Explicar a funcion dos valores éticos na vida persoal e social do ser humano,
destacando a importancia de ser respectados.

22.  Cofiecer como se creou a ONU e o momento histérico que impulsou a
elaboracion da DUDH, destacando o seu valor como fundamento ético universal da
lexitimidade do dereito e dos Estados.

23.  Entender e valorar o contido da DUDH, facendo especial fincapé no respecto a
dignidade humana como base de todos os dereitos humanos.

24.  Cofiecer o panorama actual respecto ao exercicio dos dereitos da muller e da
infancia en gran parte do mundo, cofiecendo as causas da situacion e tomando
conciencia delas, co fin de promover a sta solucion.

3. CONTRIBUCION DA AREA AO DESENVOLVEMENTO DAS
COMPETENCIAS CLAVE

Traballar por competencias na aula supon unha reflexion e unha reconfiguracion dos



contidos desde un enfoque de aplicacion que permita o adestramento das competencias.
As competencias non se estudan nin se ensinan, adéstranse. Para iso, xeraremos tarefas
de aprendizaxe que favorezan a transferencia do cofiecemento mediante metodoloxias
de aula activas.

Non resulta practico nin eficaz abordar cada competencia de xeito global en cada
unidade, polo que se estruturaran en indicadores, grandes piares que permiten describila
dun xeito mais preciso. Podemos atopar entre tres e seis indicadores por competencia.

O indicador ten tamén un caracter bastante xeral, por iso 0 descompofiemos no que
chamamos «descritores da competencia»; os cales «describen» o alumnado competente
no devandito ambito. Por cada indicador atoparemos entre tres e seis descritores,
redactados en infinitivo.

En cada unidade didactica concretaremos o descritor en desempefios competenciais,
redactados en terceira persoa do presente indicativo. O desempefio serd o aspecto
concreto da competencia que poderemos adestrar e avaliar de xeito explicito na unidade.
Este é concreto e obxectivable, e indicanos que debemos adestrar e observar nas
actividades desefiadas.

Respectando o tratamento especifico nalgunhas areas, 0s elementos transversais, como a
comprension lectora, a expresion oral e escrita, a comunicacion audiovisual, as
tecnoloxias da informacion e a comunicacion, o emprendemento e a educacion civica e
constitucional, traballaranse desde todas as areas, posibilitando e fomentando que o
proceso de ensinanza-aprendizaxe dos alumnos e das alumnas sexa 0 mais completo
posible.

A diversidade de estilos de aprendizaxe do alumnado convidanos a traballar desde as
diferentes potencialidades que os caracterizan, apoidndonos sempre nas suas fortalezas
para poder dar resposta as sas necesidades.

Na area de Valores Eticos incidiremos no adestramento de todas as competencias de
xeito sistematico, facendo fincapé nos descritores mais afins a area.

H. Competencia matematica e competencias basicas en ciencia e tecnoloxia
(cMmccT)

O desenvolvemento desta competencia nesta area permitenos afondar no eixe sobre o
que xira todo o curriculo basico e o caracter especifico do saber ético, xa que todo
problema ou situacién implica unha demostracion racional. Asi mesmo, esta
competencia ofrece a oportunidade de realizar argumentacions, considerar e realizar
Xuizos morais e aplicar estratexias de resolucion de problemas.

Os descritores que podemaos traballar son:

- Comprometerse co uso responsable dos recursos naturais para promover un
desenvolvemento sostible.

- Tomar conciencia dos cambios producidos polo ser humano no contorno natural e as
suas repercusions na vida futura.

- Xerar criterios persoais sobre a visidn social da estética do corpo humano fronte ao
coidado saudable.

- Aplicar métodos cientificos rigorosos para mellorar a comprension da realidade
circundante en distintos ambitos (bioloxico, xeoldxico, fisico, quimico, tecnoloxico,
xeografico...).

- Manexar os cofiecementos sobre ciencia e tecnoloxia para solucionar problemas,



comprender o que acontece arredor nosa e responder preguntas.
- Resolver problemas seleccionando os datos e as estratexias apropiadas.
- Aplicar estratexias de resolucion de problemas a situacions da vida cotia.

I. Comunicacion lingiistica (CCL)

Para 0 bo desenvolvemento desta competencia, serd decisivo o fomento da lectura, a
andlise e a reflexion sobre libros e textos relacionados cos contidos curriculares. Deste
xeito, desenvolveranse a comprension lectora e a expresion oral e escrita, & vez que se
adquiren cofiecementos sobre os valores éticos e os dereitos humanos.

Por outro lado, contribuirase conxuntamente & comunicacion linglistica e & transmision
de valores a través da exposicion e da resolucion de dilemas morais, pois estes esixen
pofier en practica habilidades como a escoita activa, a empatia e a expresion de ideas e
de sentimentos, utilizando a linguaxe verbal e a non verbal.

Os descritores que podemos utilizar seran:

- Comprender o sentido dos textos escritos e orais.
Manter unha actitude favorable cara & lectura.

Expresarse oralmente con correccidn, adecuacion e coherencia.

- Utilizar o vocabulario adecuado, as estruturas linglisticas e as normas ortograficas e
gramaticais correctas para elaborar textos escritos e orais.

- Manexar elementos de comunicacion non verbal en diferentes rexistros e nas diversas
situacions comunicativas.

- Respectar as normas de comunicacion en calquera contexto: quenda de palabra,
escoita atenta ao interlocutor...

- Producir textos escritos de diversa complexidade para o seu uso en situacions cotiés.

J.  Competencia dixital (CD)
Desenvolver a competencia dixital desde esta area axudaranos a manexar ferramentas
que posibiliten o acceso ao cofiecemento de feitos sociais, de documentos historicos e
de tratados internacionais que pofian de relevo a contribucion dos valores éticos a
sociedade. A sUa vez, proporcionara ao alumnado a oportunidade de entender a relacion
que existe entre a tecnoloxia e os valores éticos, para que aprenda a facer un bo uso dela

no seu tempo libre.
Podemos adestrar os seguintes descritores:

- Empregar distintas fontes para a busca de informacion.
- Seleccionar o uso das distintas fontes segundo a sua fiabilidade.

- Elaborar informacion propia derivada de informacion obtida a través de medios
tecnoloxicos.

- Manexar ferramentas dixitais para a construcion de cofiecemento.
- Comprender as mensaxes elaboradas en cddigos diversos.

- Actualizar o uso das novas tecnoloxias para mellorar o traballo e facilitar a vida
diaria.

- Aplicar criterios éticos no uso das tecnoloxias.



K. Competencias sociais e civicas (CSC)

A area de Valores Eticos é, sen dibida, a materia desde onde se traballan de forma mais
directa as competencias sociais e civicas do alumnado. As habilidades sociais e de
colaboracion increméntanse cando se reflexiona sobre o fundamento ético da sociedade
e se toma conciencia da importancia dos seus valores éticos e morais. A sta vez, ofrece
a posibilidade de resolver conflitos interpersoais de forma construtiva, polo que o
alumnado non sé fortalece a sta identidade persoal, sendn que desenvolve actitudes
como a tolerancia, a asertividade, a solidariedade e o respecto & pluralidade cultural,
politica, relixiosa ou de calquera outra natureza.

Os indicadores desta competencia poden facilitar o adestramento de cada un dos
descritores que enunciamos a continuacion:

- Cofiecer as actividades humanas, adquirir unha idea da realidade histérica a partir de
distintas fontes e identificar as implicacions que ten vivir nun Estado social e
democratico de dereito referendado por unha constitucion.

- Aplicar dereitos e deberes da convivencia cidada no contexto da escola.

- Desenvolver a capacidade de dialogo cos demais en situacions de convivencia e de
traballo, e para a resolucion de conflitos.

- Mostrar dispoiiibilidade para a participacion activa en ambitos de participacién
establecidos.

Recoriecer a riqueza da diversidade de opinidns e de ideas.

Aprender a comportarse desde o cofiecemento dos distintos valores.

Concibir unha escala de valores propia e actuar conforme a ela.

Involucrarse ou promover acciéns cun fin social.
L. Sentido de iniciativa e espirito emprendedor (CSIEE)

Para exercer dun modo consciente, critico e reflexivo o exercicio da liberdade e
emprender acciéns que beneficien a sociedade, resulta necesario que os alumnos e as
alumnas desenvolvan aspectos como a autonomia, o liderado, a creatividade ou a
iniciativa persoal.

Desde esta area considéranse tarefas e situacions reais e hipotéticas que permiten o
adestramento das devanditas habilidades. Isto vai posibilitar que o alumnado expofia as
suas ideas, inicie accions novas, asuma responsabilidades ou Xxestione 0S recursos
materiais e persoais que ten ao seu alcance.

Neste caso, os descritores que cumpriria adestrar serian:

- Optimizar recursos persoais apoidndose nas fortalezas.

Asumir as responsabilidades encomendadas e dar conta delas.

Ser constante no traballo superando as dificultades.
Dirimir a necesidade de axuda en funcién da dificultade da tarefa.

Xestionar o traballo do grupo coordinando tarefas e tempos.

Actuar con responsabilidade social e sentido ético no traballo.

Mostrar iniciativa persoal para iniciar ou promover accions novas.

Optimizar o uso de recursos materiais e persoais para a consecucion dos obxectivos.



M. Aprender a aprender (CAA)

A competencia de aprender a aprender implica ser consciente das necesidades e dos
procesos de aprendizaxe, o recofiecemento de oportunidades e a habilidade de superar
dificultades para poder aprender con éxito. Esta promévese na area de Valores Eticos
mediante o exercicio de procesos cognitivos como analizar, sintetizar, relacionar,
comparar ou argumentar, asi como favorecendo o interese por descubrir a verdade e 0s
valores que impregnan as experiencias da sla vida cotia.

Os descritores que poderiamos utilizar para adestrar esta competencia serian:

- Identificar potencialidades persoais como aprendiz: estilos de aprendizaxe,
intelixencias maltiples, funcidns executivas...

- Xestionar o0s recursos e as motivacions persoais en favor da aprendizaxe.
- Xerar estratexias para aprender en distintos contextos de aprendizaxe.

- Aplicar estratexias para a mellora do pensamento creativo, critico, emocional,
interdependente...

- Desenvolver estratexias que favorezan a comprension rigorosa dos contidos.

- Planificar os recursos necesarios e 0s pasos que se deben realizar no proceso de
aprendizaxe.

- Avaliar a consecucion dos obxectivos de aprendizaxe.
- Tomar conciencia dos procesos de aprendizaxe.

N. Conciencia e expresions culturais (CCEC)

Esta area contrible & competencia de conciencia e expresions culturais na medida que
posibilita a adquisicion de pautas persoais, interpersoais e interculturais que permiten
participar de forma eficaz e construtiva en calquera sociedade democratica, respectando
os valores e os dereitos socialmente recofiecidos.

Os descritores que adestraremos nesta competencia son:
- Valorar a interculturalidade como unha fonte de riqueza persoal e cultural.
- Expresar sentimentos e emocions desde codigos artisticos.

- Apreciar a beleza das expresions artisticas e as manifestacions de creatividade e
fomentar o gusto pola estética no &mbito cotian.

- Elaborar traballos e presentacions con sentido estético.
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4. ORGANIZACION DE CONTIDOS, CRITERIOS DE AVALIACION,
ESTANDARES DE APRENDIZAXE E COMPETENCIAS CLAVE

Valores éticos. 2° de ESO

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe Competencias clave
Bloque 1. A dignidade da persoa
A B1.1. Conceptos de persoa|B1l.1. Construir un concepto de|VEB1.1.1. Sinala as dificultades|CCL
d achegados pola filosofia. persoa, consciente de que esta é| para definir o concepto de
h indefinible, valorando a| persoa, analizando algunhas
dignidade que posue polo feito de |  definiciéns achegadas por
I ser libre. filésofos/as.
A B1.2. Visién kantiana: a persoa | B1.2. Identificar os conceptos de|VEB1.2.1. Explica a concepcién| CSC
c como suxeito auténomo e como | heteronomia e autonomia, |  kantiana do concepto de persoa,
d un fin en si mesma. mediante a concepcion kantiana| como suxeito autonomo capaz de
da persoa, coa finalidade de| ditar as sGas propias normas
h valorar a s0a importancia e| morais.
| aplicala na realizacién da vida
moral. VEB1.2.2. Comenta e valora a idea | CSC
de Kant ao concibir a persoa
como un fin en si mesma,
rexeitando a posibilidade de ser
tratada  por outros  como
instrumento para alcanzar fins
alleos a ela.
A B1.3. Nocidn aristotélica da virtude: | B1.3. Entender a relacién entre os | VEB1.3.1. Sinala en que consiste a| CSC
b relacion cos actos, os hdbitose 0| actos, os hébitos e o virtude e as suas caracteristicas
d caracter. Virtudes éticas. desenvolvemento do carécter,| en Aristételes, indicando a sta
mediante a comprensién do| relacion cos actos, os habitos e o
h concepto de virtude en Aristdteles |  caracter.
| e, en especial, o relativo &s
virtudes éticas, pola importancia | VEB1.3.2. Enumera alguns dos| CAA
que tefien no desenvolvemento da |  beneficios que, segundo | ccL
personalidade. Aristoteles, achegan as virtudes | ~g~
éticas ao ser humano, identifica
algunhas destas e ordénaas
segundo un criterio racional.
Bloque 2. A comprension, o respecto e a igualdade nas relacions interpersoais
A B2.1. Diferenzas entre ética e |B2.1. Distinguir, na persoa, os|VEB2.1.1. Distingue entre os|CCL
b dereito. ambitos da vida privada e davida| &mbitos de  accion  que|cp
e B2.2. Posibles conflitos entre os prIica, a primeira regulada pola corresppnden éé,ticaeao derc_ei,to,
valores que regulan a vida| €tica e a segunda polo dereito,| e expon as stas conclusu_)ps
9 privada e os que regulan a vida| coa finalidade de identificar os| mediante unha presentacion
h pblica. limites da liberdade persoal e| elaborada con medios
social. informatica.
VEB2.1.2. Reflexiona arredor do | CCL
problema da relacion entre estes | csc
dous campos, o privado e o
publico, e a posibilidade de que CSIEE
exista un conflito de valores
éticos entre ambos, asi como a
forma de atopar unha solucion
baseada nos valores éticos,
exemplificando de  maneira
concreta tales casos, e expon as
slias posibles soluciéns
fundamentadas eticamente.
Bloque 3. A reflexion ética
A B3.1. Diferenza entre ética e moral. | B3.1. Distinguir entre ética e moral, | VEB3.1.1. Recofiece as diferenzas | CSC
d B3.2. Reflexion ética como guia| Sinalando as semellanzas e as| entre a etica e a moral, no que se
h racional de conduta. diferenzas entre elas, e estimando | refire & stua orixe e 4 sta
a importancia da reflexion ética| finalidade.
como un saber practico necesario
para guiar de xeito racional a|VEB3.1.2. Achega razons que|CSC

conduta do ser humano & sUa

xustifiquen a importancia da
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Valores éticos. 2° de ESO

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe Competencias clave
plena realizacion. reflexion ética, como unha guia
racional de conduta necesaria na
vida do ser humano, expresando
de forma  apropiada  os
argumentos en  que  se
fundamenta.
A B3.3. Estrutura moral da persoa. B3.2. Destacar o significado e a|VEB3.2.1. Sinala en que consiste a | CSC
b B3.4. Etapas do desenvolvemento | importancia da natureza moral do | estrutura moral da persoa como
d moral en Piaget e Kohlberg. Paso | ser humano, analizando as stias |  ser racional e libre, razén pola
da heteronomia 4 autonomia| €tapas de desenvolvemento e| que esta é responsable da sua
Y moral. tomando conciencia da| conduta e das consecuencias
h necesidade que ten de normas| desta.
éticas, libre e racionalmente
asumidas, como guia do seu|VEB3.2.2. Explica as tres etapas do | CCL
comportamento. desenvolvemento  moral  na|csc
persoa, segundo a teoria de
Piaget ou a de Kohlberg, e as
caracteristicas propias de cada
unha, destacando como se pasa
da heteronomia & autonomia
moral.
A B3.5. A liberdade como raiz da|B3.3. Recofiecer que a liberdade | VEB3.3.1. Describe a relacion entre | CCL
g estrutura moral da persoa. constitle a raiz da estrutura moral | a liberdade e os conceptos de
h na persoa, e apreciar o papel da| persoa e estrutura moral.
intelixencia e da vontade como
factores que incrementan a
capacidade de autodeterminacion.
A B3.6. Caracteristicas distintivas dos | B3.4. Resaltar a importancia dos|VEB3.4.1. Describe as| CCL
b valores éticos. valores  éticos, as  slas| caracteristicas distintivas dos
c B3.7. Valores éticos e dignidade | especificacions e a sta influencia|  valores éticos, utilizando
humana. na vida persoal e social do ser| exemplos concretos deles e
d humano, destacando a necesidade | apreciando a sta relacién
e de ser recofiecidos e respectados | esencial coa dignidade humana e
g por todos. a conformacion dunha
h personalidade Xusta e
satisfactoria.
VEB3.4.2. Emprega o espirito| CSC
emprendedor para realizar, en|CcS|EE
grupo, unha campafia destinada a
difundir a importancia de
respectar os valores éticos, tanto
na vida persoal como na social.
A B3.8. Normas. Especificidade das | B3.5. Establecer o concepto de |VEB3.5.1. Define o concepto de|CCL
b normas éticas. normas éticas e apreciar a sia| norma e de norma ética,
h B3.9. Relativismo moral dos| importancia, identificando assuas| distinguindoa ~ das ~ normas
| sofistas. caracteristicas e a natureza da sua |  xuridicas, relixiosas, etc.
B3.10. Intelectualismo moral en| OM'X€ € validez, meqla_mte ° .
Sécrates e Platon. cofiecemento do debate ético que | VEB3.5.2. Sinala quen foron os| CCEC
B3.11. Relativismo moral fronte a existiu entre  Socrates e o5 soﬂ}stas  alglns dos feitos e das
c.>bx.ectivismo moral sofistas. razons en que se f_undamentaba a
’ sua teoria relativista da moral,
destacando as consecuencias que
esta ten na vida das persoas.
VEB3.5.3. Corfiece os motivos que | CCEC
levaron a Sdcrates a afirmar o
"intelectualismo ~ moral”, e
explica en que consiste e a
postura de Platén ao respecto.
VEB3.5.4. Compara o relativismo e | CCL
0 obxectivismo moral apreciando | csc
a vixencia destas teorias éticas na
actualidade, e expresa opinions
de forma argumentada.
B B3.12. Clasificacion das teorias | B3.6. Explicar as caracteristicas e os | VEB3.6.1. Enuncia os elementos | CAA

éticas: éticas de fins e éticas

obxectivos das teorias éticas, asi

distintivos das "teorias éticas" e
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Valores éticos. 2° de ESO

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe Competencias clave
e procedementais. como a sua clasificacion en éticas | argumenta a sua clasificacion en | CCL
g B3.13. A ética de Epicuro como| de fins e procedementais, ~ éticas de fins e éticas
h ética de fins. sinalando os principios mais| procedementais, e elabora un
destacados do hedonismo de| esquema coas suas caracteristicas
l Epicuro. mais destacadas.

VEB3.6.2. Enuncia os aspectos| CCEC
fundamentais da teorfa hedonista
de Epicuro e os valores éticos
que defende, destacando as
caracteristicas que a identifican
como unha ética de fins.

VEB3.6.3. Elabora, en colaboracion | CAA
co grupo, argumentos a favor |ccL
e/ou en contra do epicureismo, e
expon as stias conclusions cos
argumentos racionais
correspondentes.

B B3.14. O eudemonismo aristotélico | B3.7. Entender os principais | VEB3.7.1. Explica o significado do | CCL
h como ética de fins. aspectos do  eudemonismo| termo “eudemonismo" e o que
I B3.15. O ben supremo da persoa en |  aristotélico, identificandoo como| para  Aristételes significa a
Aristoteles e as tres tendencias da|  unha ética de fins e valorando a| felicidade como ben supremo, e
alma. sla importancia e a vixencia| elabora e expresa conclusions.
actuais.

VEB3.7.2. Distingue os tres tipos | CCEC
de tendencias que hai no ser
humano, segundo Aristételes, e a
stia relacion co que el considera
como ben supremo da persoa.

VEB3.7.3. Achega razéns para| CCL
clasificar o eudemonismo de
Aristoteles dentro da categoria da
ética de fins.

B B3.16. O utilitarismo como ética de | B3.8. Comprender os elementos | VEB3.8.1. Fai unha recensién das| CCL
g fins: principio de utilidade; mais significativos da ética| ideas fundamentais da ética
h concepto de pracer; utilitarista e a sua relacién co| utilitarista: o principio de
compatibilidade do egoismo| hedonismo de Epicuro, | utilidade, o concepto de pracer, a
' individual co altruismo universal; clasificdndoa como unha ética de| compatibilidade do egoismo
localizacion do valor moral nas| fins e elaborando argumentos que | individual co altruismo universal
consecuencias da accion. apoien a sta valoracion persoal | e a localizacion do valor moral
arredor desta formulacion ética. nas consecuencias da accion,

entre outras.

VEB3.8.2. Enumera as| CCEC
caracteristicas que fan do
utilitarismo e do epicureismo
unhas éticas de fins.

VEB3.8.3. Argumenta | CCL
racionalmente as stas opinions | cS|Eg
sobre a ética utilitarista.

Bloque 4. A xustiza e a politica
A B4.1. Relacion entre ética, politicae | B4.1. Comprender e valorar a|VEB4.1.1. Explica e aprecia as|CCEC
b Xustiza no pensamento | importancia da relacion entre os| razéns que da Aristételes para
e aristotélico. conceptos de ética, politica e| establecer un vinculo necesario
h B4.2. Semellanzas, diferenzas e xus'tlga_,,medlante a andlise e a| entre ética, politica e xustiza.
relacions entre valores éticos e| definicion — destes  termos,
' valores civicos. destacando o vinculo entre eles | VEB4.1.2. Utiliza e selecciona | CAA
no pensamento de Aristoteles. informacion sobre os valores
éticos e civicos, identificando e
apreciando as semellanzas, as
diferenzas e as relacions entre
eles.
B B4.3. A politica de Aristételes. B4.2. Cofiecer e apreciar a politica | VEB4.2.1. Elabora, recorrendo & |CSIEE
e B4.4. Concepto aristotélico de| de Avistételes e as slas| sla iniciativa persoal, unha|cp
caracteristicas  esenciais, e| presentacion con soporte

[N
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Valores éticos. 2° de ESO

Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de aprendizaxe

Competencias clave

Xustiza e a sla relacién co ben
comun e a felicidade.

entender o seu concepto de
xustiza e a sta relacién co ben
comUn e a felicidade, elaborando
un xuizo critico sobre a
perspectiva deste filosofo.

informético, sobre a politica
aristotélica como unha teoria
organicista, cunha finalidade
ética e que atribte a funcién
educativa ao Estado.

CSC

VEB4.2.2. Selecciona e usa
informacion, en colaboraciéon co
grupo, para entender e apreciar a
importancia que Aristoteles lle da
& xustiza como valor ético no que
se fundamenta a lexitimidade do
Estado e a sua relacion coa
felicidade e o ben comin, e
expén as slas conclusions
persoais debidamente
fundamentadas.

CAA
CCL

Bloque 5. Os valores éticos, o dereito, a Declaracion Universal dos Dereitos Humanos (DUDH) e outros tratados

internacionais sobre dereitos humanos

B5.1. Relaciéns entre ética e
dereito.

B5.1. Sinalar a vinculacién entre a

ética, o dereito e a xustiza, a
través do cofiecemento das slas
semellanzas, diferenzas e
relacions.

VEBS5.1.1. Procura e selecciona
informacidn en péaxinas web, para
identificar as diferenzas, as
semellanzas e os vinculos entre a
ética e o dereito.

CCL
CD

Bloque 6. Os valores éticos e a sta relacion coa cienci

a e a tecnoloxia

BD'LQ—"!(DQC_>

B6.1. Dimensién moral da ciencia e
da tecnoloxia polo seu impacto
en todos os ambitos da vida
humana.

B6.2. Valores recollidos na DUDH
como criterio para fixar limites &

B6.1. Recofiecer a importancia da

dimensién moral da ciencia e a
tecnoloxia, asi como a necesidade
de establecer limites éticos e
xuridicos, coa finalidade de
orientar a sua actividade consonte
os valores defendidos pola
DUDH.

VEB6.1.1. Utiliza informacion de
distintas fontes para analizar a
dimension moral da ciencia e a
tecnoloxia, avaliando o impacto
positivo e negativo que estas
poden ter en todos os &mbitos da
vida humana (social, econémico,
politico, ético e ecoldxico, etc.).

CAA
CMCCT
CSC

VEBS6.1.2. Achega argumentos que
fundamenten a necesidade de por
limites éticos e xuridicos &
investigacion  préctica, tanto
cientifica como tecnoldxica,
tomando a dignidade humana e
os valores éticos recofiecidos na
DUDH como criterio normativo.

CCL
CMCCT
CSC

VEBS6.1.3. Recorre & sla iniciativa
persoal para expor as slas
conclusiéns sobre o tema tratado,
utilizando medios informaticos e
audiovisuais, de xeito
argumentado e ordenado
racionalmente.

CD
CSIEE

3@a»

investigacion cientifico-
tecnoloxica.
B6.3. Problemas da

tecnodependencia.

B6.2. Entender e valorar o problema

da  tecnodependencia e a
alienacion  humana & que
conduce.

VEBS6.2.1. Destaca o problema e o
perigo que representa para o ser
humano a tecnodependencia,
sinalando os seus sintomas e as
slias causas, e estimando as stas
consecuencias negativas, como
unha adicion incontrolada aos
dispositivos  electronicos, aos
videoxogos e &s redes sociais,
que conduce as persoas cara a
unha progresiva
deshumanizacion.

CMCCT

CDQO')>

B6.4. Dilemas morais que presentan
0s avances en medicina e
biotecnoloxia.

B6.3. Utilizar os valores éticos

contidos na DUDH no campo
cientifico e tecnoldxico, coa
finalidade de evitar a sla

VEBG6.3.1. Analiza informacién
seleccionada de diversas fontes,
coa finalidade de cofiecer en que
consisten algins dos avances en

aplicacion inadecuada e

medicina e biotecnoloxia, que

CCL
CMCCT
CsC
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Valores éticos. 2° de ESO

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe Competencias clave
f solucionar os dilemas morais que | formulan dilemas morais
g & veces se presentan, | (utilizacién de células nai,
h nomeadamente no terreo da| clonacién,  euxénese,  etc.),
m medicina e a biotecnoloxia. sinalando algins perigos que

estes encerran de prescindir do
respecto & dignidade humana e os
seus valores fundamentais.

VEB6.3.2. Presenta unha actitude
de tolerancia e respecto ante as
opinibns que se expresan na
confrontaciéon de ideas, coa
finalidade de solucionar os
dilemas éticos, sen esquecer a
necesidade de empregar o rigor
na fundamentacion racional e
ética de todas as alternativas de
solucién formuladas.

CSC
CSIEE

5.- TEMPORALIZACION
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Os contidos se estruturan segundo a seguinte temporalizacion:

e J12avaliacion:

- Blogue 1. Adignidade da persoa

- Bloque 2. A comprension, o respecto e a igualdade nas relacions interpersoais
e 22 avaliacion:

- Bloque 3. A reflexion ética

- Bloque 4. A xustiza e a politica
e 3*avaliacion:

- Bloque 5. Os valores éticos, o Dereito, a Declaracion Universal dos Dereitos
Humanos e outros tratados internacionais sobre dereitos humanos

- Bloque 6. Os valores éticos e a sta relacion coa ciencia e a tecnoloxia

6. CRITERIOS METODOLOXICOS E ESTRATEXIAS DIDACTICAS

Os alumnos e as alumnas deben desenvolver nesta etapa un pensamento e unha actitude
criticos que se sustenten en valores morais e éticos recofiecidos. Por iso, farase fincapé
na necesidade de analizar, formular e dar solucions a problemas cun fondo ético. Desde
esta perspectiva, a lifia metodoldxica que rexera as accions docentes nesta area
desenvolverase a través de métodos activos, indutivos e mixtos; é dicir, métodos
eminentemente participativos onde se alterna o traballo individual co traballo en grupo.
A aplicacion dos devanditos métodos leva implicita a utilizacion de estilos de ensino
socializadores, cognitivos e creativos para conseguir que 0S Seus Xuizos e eleccions
dirixan a siia conduta e as suas relacions sociais cara ao benestar comun.

Neste contexto metodoloxico, o estudante convértese en protagonista da sta propia
aprendizaxe, mentres que o docente vai cedendo terreo para que o alumnado logre maior
autonomia nas slas aprendizaxes e cree estruturas cognitivas que lle permitan un
pensamento e un proxecto de vida propios, asumindo de modo consciente, critico e
reflexivo o exercicio da liberdade e o control acerca da sta propia existencia.

A slia vez, a transmision do cofiecemento das caracteristicas que conforman a imaxe
persoal farase a partir de aprendizaxes baseadas na experiencia, onde o alumnado
percibe a informacion a través das stas propias experiencia e respectando sempre o
desenvolvemento dos seus diversos estilos de aprendizaxe. Tamén se combinaran
técnicas como a ensinanza reciproca, a discusion guiada con técnicas de visualizacion,
xogos de rol.

Este abano de accions docentes permitird ao alumnado comprender e interiorizar 0s
valores éticos de forma holistica, comprensiva e significativa.

En concreto, os métodos didacticos utilizados nesta materia seran os seguintes:

1. Explicacidn teorica do profesor sempre que a complexidade do asunto o requira.

2. Elaboracion de fichas e cuestionarios para que os alumnos traballen
individualmente ou en grupo.

3. Elaboracion de proxectos en grupos que obriguen aos alumnos a chegar a
acordos entre eles.

4. Desenvolvemento de debates sobre temas de actualidade, promovendo sempre
que sexa posible a regulacion dos mesmos pos parte dos alumnos.

5. Utilizacién da prensa escrita para seguir a actualidade, e reflexionar sobre ela.
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6. Uso da internet para obter informacion.

7. Potenciacion da disertacion en publico para adquirir capacidades linguisticas e
sociais.

8. Solicitar do alumnado a sua valoracion persoal dos asuntos tratados para
potenciar o seu espirito critico.

7.- PROCEDEMENTOS, INSTRUMENTOS DE AVALIACION E
CUALIFICACION

e Exames sobre os contidos tratados.

e Control e valoracién dos traballos encomendados.

e Participacion nas actividades da aula.

e Actitude correcta e positiva no desenvolvemento da actividade académica.

En cada avaliacion farase, a lo menos, un exame que sera puntuado de 0 a10. A
cualificacion de cada avaliacion terd como referencia a media (sempre a partir de 4) dos
exames realizados nesa avaliacion. Esta cualificacion podera aumentar o disminuir
segundo a atitude e o traballo do aulmno na aula..

Habera exames de recuperacion ainda que se tera en conta a evolucion positiva ou
negativa do alumno/a no transcurso do ano académico.

Os alumnos que perdan o dereito a avaliacién continua realizaran una tnica proba final
sobre todo o contido da materia.

Os alumnos que se presenten a proba extraordinaria de setembro, realizaran una tnica
proba sobre todo o contido da materia.

e Nos exames se valorara a correcta comprension, memorizacién e exposicion dos
contidos que son obxecto de exame. Tamén se valorara a capacidade para utilizar
correctamente 0s conceptos ensinados. Igualmente se valorara a orde e claridade
da exposicion asi como a capacidade de sintese ou analise cando sexa requirida.

e Nos traballos se valorara a correcta execucion do solicitado, que pode ser moi
variable (traballo escrito, recollida de datos, exposicion tedrica, resumo dun
documental, etc.).

e Na participacion se valorara o interés mostrado nas actividades propostas, o
esforzo realizado e a actitude positiva e activa nelas.

e Naactitude se valorara, en complemento co anterior, a participacion ordenada
nas actividades da aula, o bo comportamento tendente a facilitar a
desenvolvemento axeitado da actividade docente.

Polo tanto, en cada avaliacion,o peso que na cualificacion final de cada trimestre e area
teran os instrumentos de avaliacion utilizados para o seguimento das aprendizaxes dos
alumnos/as sera o seguinte:

FERRAMENTAS DE AVALIACION PORCENTAXE NA CUALIFICACION
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Observacién do traballo realizado polo alumno/a 10%

Participacion oral nas actividades da aula e actitude 20%
positiva no desenvolvemento da clase

Probas de avaliacion escritas 70%

Cualificacion total 100%

Ao final do curso:

PORCENTAXE NANOTAFINAL
1.2 avaliacion 33,33%
2.2avaliacién 33,33%
3.2avaliacion 33,33%
Cualificacion total 100%

8.- MINIMOS ESIXIBLES

Conceptos de persoa achegados pola filosofia.

Diferenzas entre ética e dereito.

Posibles conflitos entre os valores que regulan a vida privada e os que regulan a
vida publica.

A liberdade como raiz da estrutura moral da persoa.

Relativismo moral fronte a obxectivismo moral.

Semellanzas, diferenzas e relacidns entre valores éticos e valores civicos.
Valores recollidos na DUDH como criterio para fixar limites & investigacion
cientifico-tecnoldxica.

Relacions entre ética e dereito.

9. DESENO DA AVALIACION INICIAL

Debemos solicitar, en primeiro lugar, diversa informacion sobre cada grupo de alumnos
e alumnas; como minimo debe cofiecerse a relativa a:

Funcionamento do grupo (clima da aula, nivel de disciplina, atencion...).

As fortalezas que se identifican no grupo en canto ao desenvolvemento de
contidos curriculares.Convén pensar nesta fase en como se poden abordar
(planificacidn de estratexiasmetodoloxicas, xestion da aula, estratexias
de seguimento da eficacia de medidas, etc.).

As fortalezas que se identifican no grupo en canto aos aspectos competenciais.

Os desemperios competenciais prioritarios que hai que practicar no grupo nesta
materia.
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Os aspectos que se deben ter en conta ao agrupar os alumnos e as alumnas para

os traballos cooperativos.

A avaliacion inicial facilitanos non s6 cofiecemento acerca do grupo como conxunto,
senon que tamén nos proporciona informacion acerca de diversos aspectos individuais
dos nosos estudantes; a partir dela poderemos:

Identificar os alumnos ou as alumnas que necesitan un maior seguimento ou
personalizacion de estratexias no seu proceso de aprendizaxe. (Débese ter en
conta aquel alumnado con necesidades educativas, con altas capacidades e con
necesidades non diagnosticadas, pero que requira atencion especifica por estaren
en risco, pola sua historia familiar, etc.).

Saber as medidas organizativas que compre adoptar. (Planificacion de reforzos,
situacion de espazos, xestion de tempos grupais para favorecer a intervencion

individual).

Establecer conclusions sobre as medidas curriculares que compre adoptar, asi
como sobre 0s recursos que se van empregar.

Analizar o modelo de seguimento que se vai utilizar con cada un deles.

Acoutar o intervalo de tempo e 0 modo en que se van avaliar 0s progresos destes

estudantes.

Fixar o modo en que se vai compartir a informacion sobre cada alumno ou
alumna co resto de docentes que intervefien no seu itinerario de aprendizaxe;

especialmente, co titor.

10.- INDICADORES DO LOGRO PARA AVALIAR O PROCESO DE ENSINO E
APRACTICADOCENTE.

Cada profesor fard unha reflexion sobre os seguintes puntos:

1. Planificacion
2.Motivacién do alumnado
3.Desenvolvemento do ensino
4.Proceso de ensino e a practica docente
Para esta reflexion e avaliacion empregaranse os indicadores que constan nos seguintes
rexistros:

INDICADORES

VALORACION

PROPOSTAS DE
MELLORA

1. Programa a materia tendo en
conta os estandares de aprendizaxe
previstos nas leis educativas.

2. Programa a materia tendo en
conta o tempo dispofiible para o seu
desenvolvemento.

PLANIFICACION

3. Selecciona e secuencia de forma
progresiva os contidos da
programacion de aula tendo en conta
as particularidades de cada un dos
grupos de estudantes.
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4. Programa actividades e
estratexias en funcidn dos estandares
de aprendizaxe.

5. Planifica as clases de modo
flexible, preparando actividades e
recursos axustados & programacion
de aula e as necesidades e 0s
intereses do alumnado.

6. Establece os criterios,
procedementos e os instrumentos de
avaliacién e autoavaliacidn que
permiten facer o seguimento do
progreso de aprendizaxe dos seus
alumnos e alumnas.

7. Coordinase co profesorado
doutros departamentos que poidan ter
contidos afins a sila materia

INDICADORES

VALORACION

PROPOSTAS DE
MELLORA

MOTIVACION DO ALUMNADO

1. Proporciona un plan de traballo 6
principio de cada unidade.

2. Plantexa situacions que
introduzan a unidade (lecturas,
debates, didlogos...).

3. Relaciona os aprendizaxes con
aplicaciéns reais ou coa sla
funcionalidade.

4. Informa sobre 0s progresos
conseguidos e as dificultades
atopadas.

5. Relaciona os contidos e as
actividades cos intereses do
alumnado.

6. Estimula a participacion activa
dos estudantes.

7. Promove a reflexion dos temas
tratados.

INDICADORES

VALORACION

PROPOSTAS DE
MELLORA

1. Resume as ideas fundamentais
discutidas antes de pasar a unha nova
unidade ou tema con mapas
conceptuais, esquemas. ..

2. Cando introduce conceptos
novos, relaciénaos, se é posible, cos
xa cofiecidos; intercala preguntas
aclaratorias; pon exemplos...

3. Ten predisposicion para aclarar
dubidas e ofrecer asesorias dentro e
fora das clases.
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DESENVOLVEMENTO DO ENSINO|

4. Optimiza o tempo dispofiible para
o desenvolvemento de cada unidade
didactica.

5. Utiliza axuda audiovisual ou de
outro tipo para apoiar os contidos na
aula.

6. Promove o traballo cooperativo e
mantén unha comunicacion fluida
cos estudantes.

7. Desenvolve os contidos dunha
forma ordenada e comprensible para
0s alumnos e as alumnas.

8. Propdn actividades grupais e
individuais que permitan a
adquisicion dos estandares de
aprendizaxe e as destrezas propias da
etapa educativa.

INDICADORES

VALORACION

PROPOSTAS DE
MELLORA

SEGUIMENTO E AVALIACION DO PROCESO DE ENSINO APRENDIZAXE

1. Realiza a avaliacion inicial ao
principio de curso para axusta la
programacion ao nivel dos
estudantes.

2. Detecta os cofiecementos
previos de cada unidade didactica.

3. Revisa, con frecuencia, 0s
traballos propostos na aula e fora
dela.

4. Proporciona a informacion
necesaria sobre a resolucién das
tarefas e como pode melloralas.

5. Corrixe e explica de forma
habitual os traballos eas actividades
dos alumnos e as alumnas,e da
pautas paraa mellora dos seus
aprendizaxes.

6. Utiliza suficientes criterios de
avaliacion que atendan de maneira
equilibrada aavaliacién dos
diferentes contidos.

7. Favorece 0s procesos de
autoavaliacidnecoavaliacion.

8. Propdn novas actividades que
faciliten a adquisicion de
obxectivos cando estes no son
alcanzados suficientemente.

9. Propon novas actividades de
maior nivel cando os obxectivos
foron alcanzados con suficiencia.
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10. Utiliza diferentes técnicas de
avaliacion en funcion dos contidos,
o nivel dos estudantes, etc.

11. Emprega diferentes medios
para informar dos resultados aos
estudantes e aos pais.

11.- ACTIVIDADES RECUPERACION PARAALUMNOS COA MATERIA
PENDENTE

Non hai alumnado coa materia pendente.
12.- MEDIDAS DE ATENCION A DIVERSIDADE

En casos de alumnos con dificultades especificas que necesiten dalgun reforzo
educativo, proporcionaraselles un material adicional cara a conseguir unha mellor e
mais facil comprension dos contidos. Estes seran os mais axeitados a cada caso
particular, segundo o criterio do profesor e tendo en conta as observacions do
Departamento de Orientacion e do titor do alumno/a. En todo caso, este material non
sera un incremento dos contidos, senon clarificacion dos mesmos.

13.- ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS E EXTRAESCOLARES

Sempre que sexa posible, o departamento de filosofia tentara de facer as

seguintes actividades:

Proxeccion continua e conxunta para todo o alumnado de peliculas e documentais

axeitados.

Participacion nas actividades extraescolares organizadas polo Centro ( actividades de

Nadal, do Entroido, celebracion do dia do Libro, dia da paz, dia da muller, etc ) ou

por outro Departamento didactico e que dalgunha maneira tefian relacion coa propia

materia de Valores Eticos.

14.- ELEMENTOS TRANSVERSALES

Comunicacion audiovisual. Tecnoloxias da informacidn e da comunicacion

Na actualidade a introducion e xeneralizacion do uso das Tecnoloxias da Informacion e
a Comunicacion tanto na redonda social do alumnado como, especificamente, no ambito
escolar fan necesario que os educandos se familiaricen con esta nova realidade desde
idades o mais temperas posibles.

O termo TIC engloba, ademais, unha gran diversidade de realidades sociais e educativas
as que o profesorado lles deberd facer fronte desde a aula. Para estruturar
adecuadamente o traballo educativo das TIC no segundo curso da ESO enfrontaremos
este novo reto educativo a partir destes tres obxectivos:
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a) Levar a cabo unha primeira aproximacion & adquisicion das habilidades e destrezas
directamente relacionadas coas ferramentas informaticas.

b) Iniciar a familiarizacion do alumnado coas redondas comunicativas e sociais que Su-
pofien as TIC na sua mais ampla acepcion.

c) Desenvolver a propia tarefa educativa a través do uso dos novos medios e ferramen-
tas que achegan as TIC.

O primeiro destes tres obxectivos seria de caracter instrumental e psicomotriz. O
alumnado empezaria a familiarizarse coas redondas informaticas e, moi especialmente,
co uso do rato e as habilidades psicomotrices que require 0 Seu usoO.

No segundo obxectivo, a familiarizacion coas novas redondas comunicativas e sociais
que supofien as TIC, desenvolverase a capacidade do alumnado para identificar e
comprender algunhas das realidades tecnoloxicas e de comunicacion que estan presentes
na sta redonda inmediata. Para isto, seria conveniente integrar de forma transversal nas
diferentes areas de cofiecemento a analise de mensaxes ou contidos ofrecidos a través
dos chamados mass-media, principalmente a television.

Asi mesmo, ao longo deste segundo obxectivo, seria interesante que o alumnado tivese
unha nocidn das novas realidades xurdidas na redonda da informaética e da Internet.

Un terceiro obxectivo, e non menos ambicioso, centrariase na transformacion dos
procesos de aprendizaxe a partir do uso das novas ferramentas e realidades tecnoldxicas.
Non se trataria polo tanto, unicamente, de introducir cambios menores ou puntuais nas
actividades formativas senén de iniciar a capacitacion do alumnado na aplicacion dos
cofiecementos e Competencias Clave que vaia adquirindo na redonda das TIC:

Para empezar esta tarefa, nos cursos iniciais da ESO debera introducirse o alumnado no
cofiecemento e uso do ordenador mediante a sua utilizacién como recurso didactico
complementario para reforzar ou ampliar as aprendizaxes que se levan a cabo na aula.
Os diferentes contidos e Competencias Clave traballaranse tanto desde o uso das
ferramentas tradicionais como na realizacion de actividades interactivas, comentario de
imaxes ou videos extraidos da Internet ou co apoio doutros contidos e aplicacions
procedentes da web ou dos mass-media.

Por ultimo, polo atractivo que os formatos dixitais tefien para o alumnado caberia incidir
no uso das TIC nos procesos de desenvolvemento e potenciacion das Competencias
Clave relacionadas coa lecto-escritura.

Emprendemento

A Programacion Didactica Valores Eticos - para o segundo Curso da Educacion
Secundaria Obrigatoria aborda tameén o Emprendemento, o desenvolvemento da
capacidade emprendedora do alumnado tendo presente 0 modelo de Emprendeduria
suxerido por Martha STONE WHISKE en Vinculacion entre a investigacion e a practica
(Bos Aires - Paidds, 2003). Unha adaptacion e proposta de dito modelo esta publicado
recentemente en La Evaluacion de las Competencias Béasicas de Carmen PELLICER e
Maria ORTEGA (Madrid - PPC, 2009), de onde tamén recollemos algunhas suxestiéns e
boas ideas sobre avaliacion de competencias educativas.

As bases teoricas do proxecto de Ensefianza para la Compresion, compilado por Martha
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STONE, descansan sobre décadas de traballo dirixido por David PERKINS, Howard
GARDNER e Vito PERRONE. Desde 1988 ata 1995 un grupo de investigadores da Es-
cola de Graduados de Educacién de Harvard colaboraron cuns 50 docentes de 10 esco-
las dos EE.UU.
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Tal e como expresa Marta STONE “os alumnos que estan na escola deben desenvolver a
comprension, no s6 memorizar feitos e cifras. Os lideres empresarios adoptan estas me-
tas porque a maioria dos traballadores deben saber como aprender e pensar para ter éxi-
to nesta época de constante cambio e desenvolvemento tecnoloxico... Nas tltimas déca-
das, os teoricos da aprendizaxe demostraron que os alumnos non lembran nin compren-
den gran parte do que se lles ensina” (STONE, M., 2003 - pax. 23). A comprension con-
siste nun tipo de cofiecemento flexible no que o alumno/a relaciona o que sabe con ex-
periencias, valores e actitudes, produce algo novo a partir do que sabe, é dicir, utiliza a
informacién de forma novidosa, e esta flexibilidade mental é unha condicion que esta
moi relacionada coa competencia emprendedora.

Non hai que confundir a comprension tal e como a entenden estes autores, coa compren-
sion lectora ou outro tipo de comprensién como vimos usando os educadores de modo
habitual. O concepto de comprension que manexaremos refirese a procesos mais amplos
que a simple memorizacion e entendemento. Ademais non se refire s6 a conceptos e te-
orias, senén tamén a marcos conceptuais, actitudes e valores. E dificil levar & practica e
adquirir un valor se non se comprende ben o seu significado nun campo amplo de situa-
cions e experiencias.

O emprendemento, a competencia para emprender, pode definirse como un conxunto de
subcompetencias, categorias ou dimensions basicas, cuxas especificidades virian deter-
minadas polos valores e actitudes que impregnan o proxecto educativo de Vicens Vives.
Seguindo os autores antes citados o desenvolvemento do Emprendemento céntrase no
desenvolvemento de cinco dimensiéns ou capacidades do alumnado:

1. Dimensidn da interaccién social. Somos seres en relacién, en comunicacion con
outros. Ningun proxecto de emprendizaxe ten sentido en solitario, a rede de persoas e
contactos con clientes, provedores e outros profesionais € esencial. A cooperacion con
outros en proxectos de talento compartido multiplica os resultados.

2. Dimension da motivacién e a forza interior. A motivacién de logro, as emocions
proactivas, as crenzas positivas, a realizacion persoal, o desenvolvemento dos propios
talentos e a autonomia persoal son esenciais para a emprendizaxe, para sair da zona de
confort e enfrontar os retos con ilusion e valentia.

3. Dimension da mellora-innovacion. A creatividade é unha ferramenta basica no
emprendedor, a capacidade de satisfacer novas necesidades, mellorar procesos e achegar
valor. Isto implica apertura e curiosidade, perseverancia, imaxinacién e tamén rigor.

4. Dimension ético-humanista. Os bos negocios fanos as boas persoas. Un negocio
malo, desde o punto de vista ético, acaba sendo un mal negocio. Por desgraza vemos to-
dos os dias noticias e exemplos de malos negocios. O emprendedor/a necesita unha ética
como principio persoal e tamén como estratexia a longo prazo da sostibilidade do seu
negocio, construindo relacions de confianza cos seus clientes.

5. Dimension simbdlico-comunicativa. A capacidade de expresar as ideas en varios
formatos comunicativos como debuxos, mapas, narracions, formas de falar tanto verbal
como non verbal, é fundamental para a emprendizaxe, porque de nada vale ter boas ide-
as e proxectos se non sabemos vendelas, se non convencemos a sociedade disto, se non
persuadimos.
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Educacidn civica e constitucional

Na educacién actual é cada vez mais necesario dispor dun curriculo no que valores, sa-
beres, practicas e comportamentos tefian como finalidade comin conseguir que no futu-
ro as alumnas e os alumnos participen plenamente nunha sociedade tolerante, solidaria,
responsable e dialogante. A Educacion civica e constitucional contrible a desenvolver
este novo reto educativo propiciando a adquisicion de habilidades e virtudes civicas
para exercer a cidadania democrética, desenvolvendo o cofiecemento das nosas institu-
cions e do noso ordenamento xuridico bésico e favorecendo a convivencia en sociedade.

Asi, este elemento educativo transversal pretende o desenvolvemento das alumnas e 0s
alumnos como persoas dignas e integras, o que esixe reforzar a autonomia, a autoestima
e 0 afan de superacion, e favorecer o espirito critico para axudar a construcion de pro-
xectos persoais de vida. Tamén se contrible a mellorar as relacions interpersoais na me-
dida en que a educacion civica e constitucional favorece a utilizacion sistematica do
didlogo. Para isto, propofiense actividades que favorecen a convivencia, a participacion,
o cofiecemento da diversidade e das situacions de discriminacion e inxustiza, que deben
permitir consolidar as virtudes civicas necesarias para unha sociedade democrética.

Asi mesmo, contriblese a adquirir o cofiecemento dos fundamentos e os modos de or-
ganizacion das sociedades democraticas, a valorar positivamente a conquista dos derei-
tos humanos e a rexeitar os conflitos entre os grupos humanos e as situacions de inxusti-
za.

A identificacion dos deberes cidadans e a asuncion e exercicio de habitos e virtudes
civicas adecuadas & sta idade na redonda escolar e social, permitira que os futuros cida-
dans se inicien na construcion de sociedades mais cohesionadas, libres, présperas, equi-
tativas e xustas.

A educacion civica e constitucional propén, ademais, o estimulo das virtudes e habilida-
des sociais, o impulso do traballo en equipo, a participacion e o uso sistematico da argu-
mentacion, que require o desenvolvemento dun pensamento propio. A sintese das ideas
propias e alleas, a presentacion razoada do propio criterio e a confrontacion ordenada e
critica de cofiecemento, informacion e opinion favorecen tamén as aprendizaxes poste-
riores.

Desde a Educacion civica e constitucional desenvolvense, asi mesmo, iniciativas de
planificacién, toma de decisions, participacion, organizacién e asuncion de responsabili-
dades. A Educacién civica e constitucional entrena no dialogo e o debate, na participa-
cién, na aproximacion respectuosa as diferenzas sociais, culturais e econémicas e na va-
loracion critica destas diferenzas asi como das ideas. O curriculo atende & construcion
dun pensamento propio, e a toma de postura sobre problemas e as stas posibles solu-
cions. Con isto, fortalécese a autonomia das alumnas e dos alumnos para analizar, valo-
rar e decidir, desde a confianza en si mesmos e o respecto as demais persoas.

Favorécese, asi mesmo, o cofiecemento e 0 uso de termos e conceptos relacionados coa
sociedade e a vida democratica. Ademais, 0 uso sistematico do debate contrible especi-
ficamente a esta competencia, porque esixe exercitarse na escoita, exposicion e argu-
mentacion.
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15.- CRITERIOS PARAAVALIAR A PROPIA PROGRAMACION

O cumprimento da programacion e a conveniencia ou non de introducir
modificacions sera analizado nas reunions do departamento, atendendo de forma
especial a metodoloxia en funcion dos resultados académicos obtidos e a estruturacion
da materia.
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VALORESETICOS 4° ESO
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1. INTRODUCION

A materia de Valores Eticos ten como obxectivo bésico orientar o alumnado
adolescente na escolla do seu proxecto de vida persoal. A orientacion de Valores Eticos
permitird que ese proxecto se vaia enchendo de xeito acorde coa racionalidade practica.
Isto supon que o proxecto, por racional, vai requirir virtudes intelectuais como o rigor, a
coherencia, a honradez intelectual ou o apego a realidade. Pola dimensién préctica desa
racionalidade, o proxecto requirird que o alumnado vaia construindo, desde a reflexion,
un codigo ético de valores e normas que determinaran as suas decisions para guiar a sta
conduta de tal xeito que realce a sua dignidade persoal e, a0 mesmo tempo, permita a
sua realizacion plena e feliz como persoas e a promocion de relacidns sociais marcadas
polo recofiecemento das outras persoas, 0 respecto cara a elas, e pola finalidade de
alcanzar cotas cada vez maiores de xustiza, tanto no nivel mais proximo & persoa como
no nivel global.

No plano didactico, Valores Eticos contrible & consecucion das competencias clave.
Resulta evidente que o obxectivo de alcanzar maiores competencias sociais e civicas
esta na sta propia constitucion como materia. Pero a reflexion ética tamén require a
posta en practica da competencia comunicacion linguistica, pola necesidade de rigor e
claridade na exposicion das propias ideas, e da capacidade dialoxica para comprender 0s
puntos de vista alleos e aprender deles. Tamén resulta indispensable fomentar tanto a
competencia de aprender a aprender como a de sentido da iniciativa e espirito
emprendedor, pois ambas inciden na necesidade de crecemento persoal, tanto na orde do
exercicio dos procesos cognitivos como na do aprecio pola creatividade, o sentido
critico e 0 non-estancamento. Para a reflexion ética, ademais, é necesario cofiecer e
dialogar con pensadores/as que, coas sUas teorias antropoldxicas, éticas e politicas,
foron moldeando tanto a nosa cultura como os valores de respecto, non-violencia,
liberdade, igualdade entre as persoas, solidariedade e pluralismo; valores que son o
corazén da Declaracion Universal dos Dereitos Humanos (DUDH). E desde eses valores
como tamén se analiza o traballo cientifico e tecnoldxico, polo que tamén se traballa a
competencia matematica e as competencias basicas en ciencia e tecnoloxia, non desde
unha perspectiva substantiva, pero si desde a andlise da actividade cientifico-
tecnoldxica como actividade que debe ser acorde a valores éticos universais, tanto nos
seus procedementos como nos resultados que dela se poidan obter. Por Gltimo, a materia
préstase a desenvolver nos alumnos e nas alumnas, tanto en traballos colaborativos
como en tarefas individuais, a competencia dixital, que lles permita acceder e
seleccionar informacion, procesala e plasmar as slUas creacions en produtos cunha
innegable capacidade para a comunicacion.

Apuntase, tamén, a oportunidade que brinda a materia para por en practica metodoloxias
didacticas activas e contextualizadas que faciliten a participacion do alumnado en
traballos cooperativos, a realizacién de tarefas, a aprendizaxe baseada en problemas, o
estudo de casos, o traballo por retos, etc., metodoloxias todas elas que lle confiren ao
alumnado o papel de axente activo da sta propia formacion.

Poucas materias afondan no tratamento dos elementos transversais do curriculo como a
de Valores Eticos, tendo algin deses elementos, como a educacién civica e
constitucional, como parte nuclear, e necesitando o concurso dos outros, como a
comprension de lectura, a correccién na expresion oral e escrita, 0 uso de ferramentas
para a comunicacion audiovisual e outros elementos de TIC, ou a aposta polo
emprendemento como antitese do estancamento e a pasividade. Pero, ademais, na
materia abordanse temas como o desenvolvemento sustentable, o abuso e o maltrato de
persoas con discapacidade, ou o fomento da igualdade de oportunidades, porque nestes
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e en outros € a reflexion ética a quen ten que orientar a nosa conduta.

O curriculo da materia estd estruturado en seis bloques tematicos con enfoques,
perspectivas e niveis de fondura diferente. Son os seguintes: "A dignidade da persoa”,
"A comprension, o respecto e a igualdade nas relacions interpersoais”, "A reflexion
ética”, "A xustiza e a politica", "Os valores éticos, o dereito, a Declaracion Universal
dos Dereitos Humanos (DUDH) e outros tratados internacionais sobre dereitos
humanos" e, por Gltimo, "Os valores éticos e a sua relacion coa ciencia e a tecnoloxia".
As diferenzas entre bloques e o ter en conta os diversos momentos do desenvolvemento
cognitivo do alumnado nesta etapa foron os motivos determinantes de que, no curriculo
do primeiro ciclo, os alumnos e as alumnas de primeiro de ESO traballen o referido a
personalidade e & slGa constituciéon, a ineludibilidade dos problemas morais e a
introducion & reflexion ética e politica. En segundo de ESO abdrdanse as achegas que,
no campo da reflexion moral, fixeron os/as grandes pensadores/as e filésofos/as da
historia, asi como as conexidns necesarias entre 0 campo da ética, o do dereito e 0 da
politica; conexions nas que o concepto de xustiza ocupa un papel central. En terceiro de
ESO, curso final do ciclo, os temas atinxen & configuracion da vida social e politica,
pondo como criterio ético basico dunha sociedade xusta o respecto & DUDH e os
valores que a conforman, e vendo que tanto a Constitucion Espafiola como o Estatuto de
Autonomia de Galicia se axustan a este criterio e o enriquecen. No cuarto curso da etapa
retomanse xa, pero desde un nivel de afondamento superior, todos os temas que foron
xurdindo nos cursos previos, tendo como horizonte que o alumnado, ao final da etapa,
estea xa capacitado para levar a cabo o proxecto mais importantes de aqueles nos que se
embarcaran: o dunha vida persoal e social digna e satisfactoria.

2. OBXECTIVOS

1. Valorar a dignidade humana para entender o que significa ser persoa e poder
valorarse a si mesmo e aos que o rodean.

2. Descubrir a importancia dos valores éticos na formacion da personalidade e a
autoestima.

3. Comprender o concepto de virtude en Aristételes para establecer relacions entre
0s actos, 0s habitos e o caracter no desenvolvemento da personalidade.

4.  Cofiecer 0 concepto e as causas da crise de identidade que xorde na
adolescencia.

5. Tomar conciencia da importancia que ten o desenvolvemento da autonomia e o
control persoais no crecemento persoal e nas crises de identidade adolescentes, para
poder identificar as sUas causas e detectar as influencias que exercen 0s grupos sociais
na personalidade.

6. Identificar os trazos mais caracteristicos dos grupos de adolescentes
reflexionando sobre a influencia que exercen sobre o individuo.

7.  Recofiecer a diferenza entre autonomia e heteronomia desde a concepcion
kantiana.

8.  Tomar conciencia da importancia que tefien o desenvolvemento da autonomia e
o0 control da conduta no crecemento moral da persoa cara a vida adulta.

9. Identificar as aptitudes que posle o ser humano para construir un autoconcepto
positivo e potenciar a sta autoestima.
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10.  Reflexionar sobre as propias emocidns para recofiecelas en situacions cotias e
poder mellorar as habilidades emocionais.

11.  Comprender o concepto de intelixencia emocional e valorar a sta importancia na
personalidade e no caracter moral do ser humano para mellorar as stas habilidades
emocionais.

12.  Recofiecer a relacion do ser humano co contorno e 0s axentes sociais que 0
conforman, entendendo a sua influencia no desenvolvemento moral da persoa.

13.  Desenvolver certas habilidades sociais e técnicas de comunicacion para dominar
formas e xestos habituais que favorezan tanto as relacions interpersoais como o respecto
a dignidade e aos dereitos das persoas.

14.  Entender a influencia das virtudes e dos valores éticos no establecemento
respectuoso e comprensivo de relacions interpersoais, asi como no exercicio da
liberdade individual e social.

15.  Sinalar os limites entre a liberdade persoal e a social, marcados pola ética e 0s
dereitos humanos.

16.  Valorar a importancia das habilidades emocionais, sociais e asertivas, co fin de
moldear a personalidade a través de valores e virtudes éticos que favorezan as relacions
interpersoais positivas e respectuosas, asegurando asi unha vida en sociedade mais xusta
e enriquecedora.

17.  Recofiecer a vida privada e publica das persoas para trazar os limites da
liberdade individual e social.

18.  Apreciar o efecto que producen os valores na conduta individual e social,
identificar os problemas derivados da sua ausencia e promovelos en beneficio das
persoas e da sociedade.

19.  Describir as semellanzas e as diferenzas que existen entre a moral e a ética,
valorando a importancia desta Gltima para actuar de forma racional.

20.  Identificar a liberdade como base que sostén a moral da persoa e a intelixencia, a
vontade e as normas éticas como medios que rexen a sua conduta.

21.  Explicar a funcion dos valores éticos na vida persoal e social do ser humano,
destacando a importancia de ser respectados.

22.  Cofiecer como se creou a ONU e o momento histérico que impulsou a
elaboracion da DUDH, destacando o seu valor como fundamento ético universal da
lexitimidade do dereito e dos Estados.

23.  Entender e valorar o contido da DUDH, facendo especial fincapé no respecto a
dignidade humana como base de todos os dereitos humanos.

24.  Cofiecer o panorama actual respecto ao exercicio dos dereitos da muller e da
infancia en gran parte do mundo, cofiecendo as causas da situacion e tomando
conciencia delas, co fin de promover a sta solucion.

3. CONTRIBUCION DA AREA AO DESENVOLVEMENTO DAS
COMPETENCIAS CLAVE

Traballar por competencias na aula supon unha reflexion e unha reconfiguracion dos
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contidos desde un enfoque de aplicacion que permita o adestramento das competencias.
As competencias non se estudan nin se ensinan, adéstranse. Para iso, xeraremos tarefas
de aprendizaxe que favorezan a transferencia do cofiecemento mediante metodoloxias
de aula activas.

Non resulta practico nin eficaz abordar cada competencia de xeito global en cada
unidade, polo que se estruturaran en indicadores, grandes piares que permiten describila
dun xeito mais preciso. Podemos atopar entre tres e seis indicadores por competencia.

O indicador ten tamén un caracter bastante xeral, por iso 0 descompofiemos no que
chamamos «descritores da competencia»; os cales «describen» o alumnado competente
no devandito ambito. Por cada indicador atoparemos entre tres e seis descritores,
redactados en infinitivo.

En cada unidade didactica concretaremos o descritor en desempefios competenciais,
redactados en terceira persoa do presente indicativo. O desempefio serd o aspecto
concreto da competencia que poderemos adestrar e avaliar de xeito explicito na unidade.
Respectando o tratamento especifico nalgunhas areas, os elementos transversais, como a
comprension lectora, a expresion oral e escrita, a comunicacion audiovisual, as
tecnoloxias da informacion e a comunicacion, o emprendemento e a educacion civica e
constitucional, traballaranse desde todas as areas, posibilitando e fomentando que o
proceso de ensinanza-aprendizaxe dos alumnos e das alumnas sexa 0 mais completo
posible.

A diversidade de estilos de aprendizaxe do alumnado convidanos a traballar desde as
diferentes potencialidades que os caracterizan, apoiandonos sempre nas stas fortalezas
para poder dar resposta as sas necesidades.

Na area de Valores Eticos incidiremos no adestramento de todas as competencias de
xeito sistematico, facendo fincapé nos descritores mais afins a area.

A. Competencia matematica e competencias basicas en ciencia e tecnoloxia
(cmcceT)

O desenvolvemento desta competencia nesta area permitenos afondar no eixe sobre o
que xira todo o curriculo basico e o caracter especifico do saber ético, xa que todo
problema ou situacién implica unha demostracion racional. Asi mesmo, esta
competencia ofrece a oportunidade de realizar argumentaciéns, considerar e realizar
Xuizos morais e aplicar estratexias de resolucion de problemas.

Os descritores que podemaos traballar son:

- Comprometerse co uso responsable dos recursos naturais para promover un
desenvolvemento sostible.

- Tomar conciencia dos cambios producidos polo ser humano no contorno natural e as
suas repercusions na vida futura.

- Xerar criterios persoais sobre a vision social da estética do corpo humano fronte ao
coidado saudable.

- Aplicar metodos cientificos rigorosos para mellorar a comprension da realidade
circundante en distintos ambitos (bioloxico, xeoldxico, fisico, quimico, tecnoldxico,
xeografico...).

- Manexar os cofiecementos sobre ciencia e tecnoloxia para solucionar problemas,
comprender 0 que acontece arredor nosa e responder preguntas.

- Resolver problemas seleccionando os datos e as estratexias apropiadas.
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- Aplicar estratexias de resolucion de problemas a situacions da vida cotia.

B. Comunicacion linguistica (CCL)

Para 0 bo desenvolvemento desta competencia, serd decisivo o fomento da lectura, a
andlise e a reflexion sobre libros e textos relacionados cos contidos curriculares. Deste
xeito, desenvolveranse a comprension lectora e a expresion oral e escrita, & vez que se
adquiren cofiecementos sobre os valores éticos e os dereitos humanos.

Por outro lado, contribuirase conxuntamente & comunicacion linglistica e & transmision
de valores a través da exposicion e da resolucion de dilemas morais, pois estes esixen
pofier en practica habilidades como a escoita activa, a empatia e a expresion de ideas e
de sentimentos, utilizando a linguaxe verbal e a non verbal.

Os descritores que podemos utilizar seran:

- Comprender o sentido dos textos escritos e orais.
Manter unha actitude favorable cara & lectura.

Expresarse oralmente con correccién, adecuacion e coherencia.

- Utilizar o vocabulario adecuado, as estruturas linglisticas e as normas ortogréficas e
gramaticais correctas para elaborar textos escritos e orais.

- Manexar elementos de comunicacion non verbal en diferentes rexistros e nas diversas
situacions comunicativas.

- Respectar as normas de comunicacion en calquera contexto: quenda de palabra,
escoita atenta ao interlocutor...

- Producir textos escritos de diversa complexidade para o seu uso en situacions cotiés.
Cc. Competencia dixital (CD)

Desenvolver a competencia dixital desde esta area axudaranos a manexar ferramentas

que posibiliten o acceso ao cofiecemento de feitos sociais, de documentos historicos e

de tratados internacionais que pofian de relevo a contribucion dos valores éticos a

sociedade. A sUa vez, proporcionara ao alumnado a oportunidade de entender a relacion

que existe entre a tecnoloxia e os valores éticos, para que aprenda a facer un bo uso dela

no seu tempo libre.
Podemos adestrar os seguintes descritores:

- Empregar distintas fontes para a busca de informacion.
- Seleccionar o uso das distintas fontes segundo a sua fiabilidade.

- Elaborar informacion propia derivada de informacion obtida a través de medios
tecnoloxicos.

- Manexar ferramentas dixitais para a construcion de cofiecemento.
- Comprender as mensaxes elaboradas en cddigos diversos.

- Actualizar o uso das novas tecnoloxias para mellorar o traballo e facilitar a vida
diaria.

- Aplicar criterios éticos no uso das tecnoloxias.
D. Competencias sociais e civicas (CSC)

A area de Valores Eticos é, sen dubida, a materia desde onde se traballan de forma mais
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directa as competencias sociais e civicas do alumnado. As habilidades sociais e de
colaboracion increméntanse cando se reflexiona sobre o fundamento ético da sociedade
e se toma conciencia da importancia dos seus valores éticos e morais. A stia vez, ofrece
a posibilidade de resolver conflitos interpersoais de forma construtiva, polo que o
alumnado non sé fortalece a sta identidade persoal, sendn que desenvolve actitudes
como a tolerancia, a asertividade, a solidariedade e o respecto & pluralidade cultural,
politica, relixiosa ou de calquera outra natureza.

Os indicadores desta competencia poden facilitar o adestramento de cada un dos
descritores que enunciamos a continuacion:

- Cofiecer as actividades humanas, adquirir unha idea da realidade historica a partir de
distintas fontes e identificar as implicacions que ten vivir nun Estado social e
democratico de dereito referendado por unha constitucion.

- Aplicar dereitos e deberes da convivencia cidada no contexto da escola.

- Desenvolver a capacidade de dialogo cos demais en situacions de convivencia e de
traballo, e para a resolucion de conflitos.

- Mostrar dispoiiibilidade para a participacion activa en ambitos de participacion
establecidos.

Recofiecer a riqueza da diversidade de opinidns e de ideas.

Aprender a comportarse desde o cofiecemento dos distintos valores.

Concibir unha escala de valores propia e actuar conforme a ela.

Involucrarse ou promover acciéns cun fin social.
E. Sentido de iniciativa e espirito emprendedor (CSIEE)

Para exercer dun modo consciente, critico e reflexivo o exercicio da liberdade e
emprender accions que beneficien a sociedade, resulta necesario que os alumnos e as
alumnas desenvolvan aspectos como a autonomia, o liderado, a creatividade ou a
iniciativa persoal.

Desde esta &rea considéranse tarefas e situacions reais e hipotéticas que permiten o
adestramento das devanditas habilidades. Isto vai posibilitar que o alumnado expofia as
stas ideas, inicie accidons novas, asuma responsabilidades ou xestione 0S recursos
materiais e persoais que ten ao seu alcance.

Neste caso, 0s descritores que cumpriria adestrar serian:

- Optimizar recursos persoais apoiandose nas fortalezas.

Asumir as responsabilidades encomendadas e dar conta delas.

Ser constante no traballo superando as dificultades.
Dirimir a necesidade de axuda en funcion da dificultade da tarefa.

Xestionar o traballo do grupo coordinando tarefas e tempos.

Actuar con responsabilidade social e sentido ético no traballo.

Mostrar iniciativa persoal para iniciar ou promover accions novas.

Optimizar o uso de recursos materiais e persoais para a consecucion dos obxectivos.
F. Aprender a aprender (CAA)

A competencia de aprender a aprender implica ser consciente das necesidades e dos
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procesos de aprendizaxe, o recofiecemento de oportunidades e a habilidade de superar
dificultades para poder aprender con éxito. Esta promdvese na area de Valores Eticos
mediante o exercicio de procesos cognitivos como analizar, sintetizar, relacionar,
comparar ou argumentar, asi como favorecendo o interese por descubrir a verdade e 0s
valores que impregnan as experiencias da sua vida cotia.

Os descritores que poderiamos utilizar para adestrar esta competencia serian:

- Identificar potencialidades persoais como aprendiz: estilos de aprendizaxe,
intelixencias multiples, funciéns executivas...

- Xestionar 0s recursos e as motivacions persoais en favor da aprendizaxe.
- Xerar estratexias para aprender en distintos contextos de aprendizaxe.

- Aplicar estratexias para a mellora do pensamento creativo, critico, emocional,
interdependente...

- Desenvolver estratexias que favorezan a comprension rigorosa dos contidos.

- Planificar os recursos necesarios e 0s pasos que se deben realizar no proceso de
aprendizaxe.

- Avaliar a consecucion dos obxectivos de aprendizaxe.
- Tomar conciencia dos procesos de aprendizaxe.
G. Conciencia e expresions culturais (CCEC)

Esta area contrible & competencia de conciencia e expresions culturais na medida que
posibilita a adquisicién de pautas persoais, interpersoais e interculturais que permiten
participar de forma eficaz e construtiva en calquera sociedade democratica, respectando
os valores e o0s dereitos socialmente recofiecidos.

Os descritores que adestraremos nesta competencia son:
- Valorar a interculturalidade como unha fonte de riqueza persoal e cultural.
- Expresar sentimentos e emocions desde cdodigos artisticos.

- Apreciar a beleza das expresidns artisticas e as manifestaciéns de creatividade e
fomentar o gusto pola estética no ambito cotian.

- Elaborar traballos e presentacions con sentido estético.

4. ORGANIZACION DE CONTIDOS, CRITERIOS DE AVALIACION,
ESTANDARES DE APRENDIZAXE E COMPETENCIAS CLAVE

Valores éticos. 4° de ESO

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe Competencias clave

Bloque 1. A dignidade da persoa

D‘Q_OU}

B1.1. A dignidade do ser humano | B1.1. Interpretar e valorar a|VEB1.1.1. Identifica a orixe dos|CSC
como valor basico no que se importancia da dignidade da| dereitos inalienables e universais

asenta a DUDH. persoa como o valor do que parte| que establece a DUDH na
B1.2. Atributos esenciais do ser| € no que se fundamentaa DUDH, dignidade do ser humano en tanto

humano na DUDH: razén, sublifiando 0s atributos que persoa e 0S atributos

conciencia e liberdade. inherentes & natureza humana e inherentes a sua natureza.

os dereitos inalienables e

B1.3. Léxico do bloque: dignidade

da  persoa,  fraternidade, | Universais que derivan dela, | VEBL1.2. Identifica na DUDH os| CCL

como o punto de partida sobre o |  atributos esenciais do ser humano:
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Valores éticos. 4° de ESO

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe Competencias clave
liberdade humana, trato digno, | que deben xirar os valores éticos | razon, conciencia e liberdade.
Xuizo xusto, trato inhumano ou | nas relacions humanas a nivel
degradante, detencién arbitraria, persoal,  social, estatal e |VEB1.1.3. Relaciona adecuadamente | CAA
presuncion de inocencia, |  universal. os termos e as expresions
discriminacion, violacion de seguintes, que se utilizan na
dereitos, etc. DUDH: dignidade da persoa,
fraternidade, liberdade humana,
trato digno, xuizo xusto, trato
inhumano ou degradante,
detencion arbitraria, presuncion de
inocencia, discriminacion,
violacion de dereitos, etc.
Bloque 2. A comprensién, o respecto e a igualdade nas relacions interpersoais
A B2.1. Dereitos e liberdades dos|B2.1. Explicar, basedndose na|VEB2.1.1. Comenta, segundo o|CCL
b individuos  establecidos na| DUDH, os principios que deben establecido pola DUDH nos
c DUDH que o Estado debe| rexer as relacions entre a| artigos do 12 ao 17, os dereitos do
respectar. cidadania e o Estado, co fin de| individuo que o Estado debe
d favorecer o seu cumprimento na| respectar e fomentar, nas relacions
e sociedade en que viven. existentes entre ambos.
g
h VEB2.1.2. Explica os limites do|CCL
Estado que establece a DUDH nos
artigos do 18 ao 21, ao determinar
as liberdades dos cidadans e das
cidadas que este debe protexer e
respectar.

VEB2.1.3. Elabora unha presentacion | CCL
con soporte informédtico e|cp
audiovisual que ilustre os contidos CSIEE
mais sobresalientes tratados no
tema, e exp6n as stias conclusions
de xeito argumentado.

A B2.2. Fenémeno da socializacion | B2.2. Explicar en que consiste a|VEB2.2.1. Describe e avalia o|CCEC
c global. socializacion global e a sta| proceso de socializacion global, | ccL
d B2.3. Perigos da socializacion| relacion  cos  medios de| mediante o que se produce a
global & marxe dos valores| COmunicacion masiva, valorando | interiorizacion de valores, normas,
9 éticos universais. os seus efectos na vida e no| costumes, etc.
h B2.4. Medios de comunicacion de desenvolvemento m_oral das . ]
masas e socializacion global | Persoas e da sociedade, efVEB222. Sinala os perigos que | CSC
Conflito entre liberdade de| 'eflexionar acerca do papel que| encema o  fenémeno  da
expresion outros dereitos. deben ter a ética e 0 Estado en | socializacion ~ global ~se e
relacion con este tema. desenvolve & marxe dos valores
éticos universais, e debate acerca
da necesidade de establecer limites
éticos e xuridicos neste tema.

VEB2.2.3. Diserta acerca do impacto | CCEC
que teflen os medios de|ccL
comunicacion masiva na vida
moral das persoas e da sociedade,
expresando as sUas opiniéns con
rigor intelectual.

VEB2.2.4. Valora a necesidade|CCEC
dunha regulacion ética e xuridica | csc
en relacion co uso de medios de
comunicacién masiva, respectando
o dereito & informacion e 4
liberdade de expresion que posten
os cidadans e as cidadas.

Bloque 3. A reflexion ética
A B3.1. Importancia e valor da|B3.1. Recofiecer que a necesidade | VEB3.1.1. Xustifica racionalmente e | CSC
d reflexion ética como defensados | dunha  regulacion  ética é| estima a importancia da reflexion
f DDHH. fundamental no mundo actual de| ética no século XXI, como
h B3.2. Novos campos da ética| grandes e rapidos cambios, instrumento de proteccion dos

aplicada: profesional, bioética,

debido & magnitude dos perigos
aos que se enfronta o ser

dereitos humanos ante o perigo
que poden representar entes
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Valores éticos. 4° de ESO

dereitos humanos.

como elemento activo da vida

seus deberes (defensa dos valores

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe Competencias clave
ambiente, economia, empresa, | humano, polo que resulta| posuidores de grandes intereses
ciencia e tecnoloxia, etc. necesaria a stia actualizacion e a| politicos e econémicos e grupos

ampliacién aos novos campos de |  violentos, que tefien ao seu alcance
accion da persoa, co fin de| armamento de grande alcance
garantir o cumprimento dos| cientifico e tecnoloxico, capaces
dereitos humanos. de por en grande risco os dereitos
fundamentais da persoa.

VEB3.1.2. Sinala algins dos novos | CMCCT
campos aos que se aplica a ética | cSIEE
(profesional, bioética, ambiente,
economia, empresa, ciencia e
tecnoloxia, etc.).

A B3.3. Proxecto de vida persoal: | B3.2. Comprender e apreciar a|VEB3.2.1. Describe e avalia as|CSIEE
d limites e oportunidades que| importancia que tefien para o ser| circunstancias que no momento
ofrecen as  circunstancias| humano do século XXI as| actual o/a rodean, identificando as
g persoais, e valores éticos que| circunstancias que 0 rodean, limitacions e as oportunidades que
h serven como guia. salientando os limites que lle| se lle formulan desde as
m impofien e as oportunidades que perspectivas  social, laboral,
Ile ofrecen para a elaboraciéon do | educativa, econdmica, familiar,
seu proxecto de vida, conforme | afectiva, etc., co obxecto de
os valores éticos que libremente | desefiar, a partir delas, o seu
elixe e que dan sentido & sla| proxecto de vida persoal,
existencia. determinando  libremente  os
valores éticos que deben guialo/a.
A B3.4. Eticas formais e éticas |B3.3. Distinguir os principais | VEB3.3.1. Define o0s elementos | CCL
b materiais. valores éticos nos que se| distintivos das éticas formais e
d B3.5. Etica Kkantiana: caracter| fundamentan as ,éticas f_qrmais, comparaos cos relativos as éticas
h formal. Autonomia da persoa (/es_tablecend'o a stia relacion coa| materiais.
como valor ético fundamental. ética kantiana e sinalando a
I importancia que este filosofo lle | VEB3.3.2. Explica as caracteristicas | CCL
atriblle a autonomia da persoa| da ética kantiana  (formal,
como valor ético fundamental. universal e racional), asi como a
importancia da sta achega & ética
universal.

VEB3.3.3. Aprecia, na ética|CSC
kantiana, o seu fundamento na
autonomia da persoa como valor
ético esencial e a sla
manifestacion no  imperativo
categorico e as stias formulacions.

B B3.6. Etica do discurso, de Apel e | B3.4. Identificar a ética do discurso, | VEB3.4.1. Identifica a ética do |CAA
c Habermas, como ética formal.| de Habermas e de Apel como| discurso como unha ética formal e
d Relacion coa ética de Kant. unha ética formal, que salienta 0| describe en que consiste o0
valor do didlogo e o consenso na imperativo categoérico que
€ comunidade, como procedemento |  formula, sinalando as similitudes e
g para atopar normas éticas xustas. as diferenzas que poste co
h imperativo da ética de Kant.

VEB3.4.2. Utiliza a sua iniciativa | CD
persoal e emprendedora para|CSIEE
elaborar unha presentacién con
soporte informatico acerca das
éticas formais, expresando e
elaborando conclusions
fundamentadas.

Bloque 4. A xustiza e a politica
A B4.1. Democracia e xustiza. B4.1. Concibir a democracia non s6 | VEB4.1.1. Comprende a importancia | CSC
c B4.2. Deberes civicos como| como unha forma de goberno,| que ten para a democracia e a
d cumprimento de valores éticos e st'enén, como un estilo de vida x_ustiz,a, que os cidadans e as
h como defensa e difusion dos| cidada, consciente do seu deber | cidadas cofiezan e cumpran o0s
|

politica, colaborando na defensa
e na difusibn dos dereitos
humanos tanto na sta vida
persoal como na social.

éticos e civicos, coidado e
conservacion de todos os bens e
servizos publicos, participacion na
eleccion de representantes
politicos/as, respecto e tolerancia &

37




Valores éticos. 4° de ESO

Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de aprendizaxe

Competencias clave

pluralidade de ideas e de crenzas,
acatamento das leis e das
sentenzas dos tribunais de xustiza,
pagamento dos impostos
establecidos, etc.).

_D'Q(')>

B4.3. Perigos dunha globalizacion
sen valores éticos.

B4.4. Promocién dos DDHH por
parte dos Estados: fomento e
ensino dos valores éticos.

B4.2. Reflexionar acerca do deber
da cidadania e dos Estados de
promover o ensino e a difusion
dos valores  éticos  como
instrumentos indispensables para
a defensa da dignidade e os
dereitos humanos, ante o perigo
que o fendémeno da globalizacién
pode  representar para a
destrucion do planeta e a
deshumanizacion da persoa.

VEB4.2.1. Diserta e elabora
conclusiéns, en grupo, acerca das
terribles consecuencias que pode
ter para o ser humano o fenémeno
da globalizacién, se non se
establece unha regulacion ética e
politica (egoismo, desigualdade,
interdependencia,
internacionalizacion dos conflitos
armados, imposicion de modelos
culturais determinados por
intereses econémicos que
promoven 0 consumismo e a perda
de liberdade humana, etc.).

CAA
CsC

VEB4.2.2. Comenta o deber ético e
politico que tefien todos os
estados, ante o0s riscos da
globalizacion, de tomar medidas
de proteccion dos  dereitos
humanos, nomeadamente a obriga
de fomentar o ensino dos valores
éticos e a sla vixencia, e a
necesidade de respectalos en todo
0 mundo (deber de contribuir na
construcion dunha sociedade xusta
e solidaria, fomentando a
tolerancia, o respecto aos dereitos
das demais persoas; honestidade,
lealdade, pacifismo, prudencia, e
mutua comprension mediante o
didlogo, a defensa e proteccion da
natureza, etc.).

CsC

Bloque 5. Os valores éticos,

0 Dereito e a Declaracion Universal dos Dereitos Humanos (DUDH)

D'LQQ_>

B5.1. Dereito e leis: finalidade,
caracteristicas e xustificacion
ética.

B5.2. Conflitos entre principios
éticos individuais e principios
normativos sociais.

B5.1. Apreciar a necesidade das leis
xuridicas no Estado, para garantir
0 respecto aos dereitos humanos,
e disertar acerca dalguns dilemas
morais nos que existe un conflito
entre os deberes éticos, relativos
a4 conciencia da persoa, e 0S
deberes civicos que lle impofien
as leis xuridicas.

VEB5.1.1. Explica a finalidade e as
caracteristicas das leis xuridicas
dentro do Estado e a sUa
xustificacion ética, como
fundamento da sua lexitimidade e
da sta obediencia.

CCL

VEBS5.1.2. Debate acerca da solucién
de problemas nos que hai un
conflito entre os valores e
principios éticos do individuo e os
da orde civil, formulando
soluciéns razoadas, en casos como
os de desobediencia civil e
obxeccion de conciencia.

CCL
CSIEE

ILQ(DQOU}

B5.3. Teoria da xustiza de Rawls:
posiciéon orixinal e veo de
ignorancia; criterio de
imparcialidade;  funcién  dos
dous principios de xustiza.

B5.2. Disertar acerca da teoria de
Rawls baseada na xustiza como
equidade e como fundamento
ético do dereito, e emitir un xuizo
critico acerca dela.

VEB5.2.1. Procura informacion en
internet co fin de definir os
principais conceptos utilizados na
teoria de Rawls e establece unha
relacion entre eles (posicion
orixinal e veo de ignorancia,
criterio de imparcialidade e
funcién dos dous principios de
xustiza que propon).

CAA
CD

VEB5.2.2. Realiza un xuizo critico
acerca da teoria de Rawls e explica
a slGa conclusion argumentada
acerca dela.

CCL
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Valores éticos. 4° de ESO

Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de aprendizaxe

Competencias clave

D‘(.Q(DQ_OU}

B5.4. Os DDHH como ideais

irrenunciables.

B5.5. Deficiencias na aplicacion
dos DDHH referidos ao
economico e ao social.

B5.6. Organizacions que traballan
pola defensa dos DDHH.

B5.3. Valorar a DUDH como
conxunto de ideais
irrenunciables, tendo presentes os
problemas e as deficiencias na
stia aplicacion, especialmente no
relativo ao ambito econémico e
social, indicando a importancia
das institucions e  os/as
voluntarios/as que traballan pola
defensa dos dereitos humanos.

VEB5.3.1. Xustifica racionalmente a

importancia dos dereitos humanos
como ideais para alcanzar polas
sociedades e os Estados, e
recofiece os retos que ainda tefien
que superar.

CSsc

VEBS.3.2.

Sinala algunha das
deficiencias no exercicio dos
dereitos econdmicos e sociais
(pobreza, e falta de acceso &
educacion, & salde, ao emprego, &
vivenda, etc.).

CsC

VEB5.3.3. Emprende a elaboracion

dunha presentacion, con soporte
informatico e audiovisual, acerca
dalgunhas institucions e
voluntarios/as que, en todo o
mundo, traballan pola defensa e
respecto dos dereitos humanos:
Organizacion das Nacions Unidas
(ONU) e o0s seus organismos,
como FAO, Organismo
Internacional de Enerxia Atémica
(OIEA), Organizacion Mundial da
Saude (OMS), Organizacién das
Naciéns Unidas para a Educacion,
a Ciencia e a Cultura (UNESCO),
etc., organizacions non
gobernamentais como Greenpeace,
UNICEF, Cruz Vermella, Media
Lida Vermella, etc., asi como o
Tribunal Internacional de Xustiza,
0 Tribunal de Xustiza da Uni6n
Europea, etc.

CCEC
CD
CSC

D'LQCDQ_D')>

B5.7. Dereito & seguridade e a paz.

B5.8. Compromiso coa paz e a
solidariedade coas vitimas da
violencia.

B5.9. Ameazas & paz.

B5.4. Entender a seguridade e a paz
como un dereito recofiecido na
DUDH (no seu artigo 3) e como
un compromiso dos espafiois e
das espafiolas a nivel nacional e
internacional  (preAmbulo  da
Constitucion espafiola),
identificando e avaliando o
perigo das novas ameazas que
xurdiron nos Gltimos tempos.

VEB5.4.1.

Diserta, en pequenos
grupos, acerca da seguridade e a
paz como un dereito fundamental
das persoas, e aprecia a sua
importancia para o exercicio do
dereito & vida e & liberdade,
elaborando e expresando as suas
conclusiéns (artigo 3 da DUDH).

CCL

VEB5.4.2.

Toma conciencia do
compromiso dos espafiois e das
espafiolas coa paz, como unha
aspiracion colectiva e
internacional recofiecida  na
Constitucion espafiola, e rexeita a
violaciéon dos dereitos humanos,
amosando  solidariedade  coas
vitimas da violencia.

CsC

VEB5.4.3. Emprende a elaboracion

dunha presentacién, con soporte
audiovisual, sobre algunhas das
novas ameazas para a paz e a
seguridade no mundo actual
(terrorismo, desastres ambientais,
catastrofes naturais, mafias
internacionais, pandemias, ataques
cibernéticos, trafico de armas de
destrucion masiva, de persoas e de
6rganos, etc.).

CD
CsC

o Q

B5.10. As Forzas Armadas na
Constitucion espafiola.

B5.11. Misions  das
Armadas.

Forzas

B5.5. Cofiecer a mision atribuida na
Constitucion espafiola as Forzas
Armadas e a slGa relacion cos
compromisos que Espafia ten cos
organismos internacionais a favor

VEB5.5.1. Cofiece, analiza e asume

como cidadan ou cidadd os
COMPromisos internacionais
realizados por Espafia en defensa
da paz e a proteccion dos dereitos

Csc
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Valores éticos. 4° de ESO

Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de aprendizaxe

Competencias clave

B5.12. Conflitos armados:
importancia das organizacions
internacionais na stia prevencion
e na stia solucion.

da
reflexionando

seguridade e a paz,
acerca da
importancia do dereito
internacional para regular e
limitar o uso e as aplicacion da
forza e do poder.

humanos, como membro de
organismos internacionais (ONU,
OTAN, UE, etc.).

VEBS5.5.2. Explica a importancia da

mision das forzas armadas (artigo
15 da lei de defensa nacional) en
materia de defensa e seguridade
nacional, de dereitos humanos e de
promocion da paz, e a sla
contribucién en situaciéns de
emerxencia e axuda humanitaria,
tanto nacionais como
internacionais.

CSsc

VEB5.5.3. Analiza as consecuencias

dos conflitos armados a nivel
internacional, apreciando a
importancia das organizaciéns
internacionais que promoven e
vixian o cumprimento dun dereito
internacional fundamentado na
DUDH.

CsC

Bloque 6. Os v

alores éticos e a sUa relacion coa ciencia e a tecnoloxia.

35+~ o>

B6.1. Validez ética dos proxectos
cientificos e tecnoléxicos.

B6.1. Identificar criterios que
permitan avaliar, de xeito critico
e reflexivo, o0s  proxectos
cientificos e tecnoldxicos, co fin
de valorar a sta idoneidade en
relacion co respecto aos dereitos
e valores éticos da humanidade.

VEBS6.1.1. Utiliza informacién de

forma selectiva para atopar algins
criterios que cumpra ter en conta
para estimar a viabilidade de
proxectos cientificos e
tecnoléxicos,  considerando  a
idoneidade ética dos obxectivos
que pretenden e a avaliacién dos
riscos e as consecuencias persoais,
sociais e ambientais que a sua
aplicacion poida ter.

CAA
CMCCT
CsC
CSIEE

SQ o

B6.2. Codigos deontol6xicos dos
axentes sociais.

B6.2. Estimar a necesidade de facer
cumprir unha ética deontoldxica
a cientificos/as, tecndlogos/as e
outros/as profesionais.

VEBG6.2.1. Comprende e explica a

necesidade de apoiar a creacion e
0 uso de métodos de control, e a
aplicacion dunha ética
deontolodxica para cientificos/as e
tecnologos/as e, en xeral, para
todas as profesions, fomentando a
aplicacion dos valores éticos no
mundo laboral, financeiro e
empresarial.

CMCCT
CsC
CSIEE

5.- TEMPORALIZACION
Os contidos se estruturan segundo a seguinte temporalizacion:

e 12avaliacion:

Bloque 1. A dignidade da persoa

Bloque 2. A comprension, o respecto e a igualdade nas relacions interpersoais

e 2%avaliacion:

Bloque 3. A reflexion ética

Bloque 4. A xustizae a

e 3?avaliacion:

politica
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- Bloque 5. Os valores éticos, o Dereito e a Declaracion Universal dos Dereitos
Humanos

- Bloqgue 6. Os valores éticos e a sta relacion coa ciencia e a tecnoloxia

6. CRITERIOS METODOLOXICOS E ESTRATEXIAS DIDACTICAS
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Os alumnos e as alumnas deben desenvolver nesta etapa un pensamento e unha actitude
criticos que se sustenten en valores morais e éticos recofiecidos. Por iso, farase fincapé
na necesidade de analizar, formular e dar solucions a problemas cun fondo ético. Desde
esta perspectiva, a lifia metodoloxica que rexerd as accions docentes nesta area
desenvolverase a traves de métodos activos, indutivos e mixtos; é dicir, métodos
eminentemente participativos onde se alterna o traballo individual co traballo en grupo.
A aplicacion dos devanditos métodos leva implicita a utilizacion de estilos de ensino
socializadores, cognitivos e creativos para conseguir que 0s seus Xuizos e elecciéns
dirixan a sua conduta e as suas relacions sociais cara ao benestar comun.
Neste contexto metodoldxico, o estudante convértese en protagonista da sUa propia
aprendizaxe, mentres que o docente vai cedendo terreo para que o alumnado logre maior
autonomia nas suas aprendizaxes e cree estruturas cognitivas que lle permitan un
pensamento e un proxecto de vida propios, asumindo de modo consciente, critico e
reflexivo o exercicio da liberdade e o control acerca da sta propia existencia.
A st vez, a transmision do cofiecemento das caracteristicas que conforman a imaxe
persoal farase a partir de aprendizaxes baseadas na experiencia, onde o alumnado
percibe a informacion a través das suas propias experiencia e respectando sempre o
desenvolvemento dos seus diversos estilos de aprendizaxe. Tamén se combinaran
técnicas como a ensinanza reciproca, a discusion guiada con técnicas de visualizacion,
xogos de rol.
Este abano de accions docentes permitird ao alumnado comprender e interiorizar 0s
valores éticos de forma holistica, comprensiva e significativa.
En concreto, os métodos didacticos utilizados nesta materia seran os seguintes:
1. Explicacion tetrica do profesor sempre que a complexidade do asunto o requira.
2. Elaboracion de fichas e cuestionarios para que os alumnos traballen
individualmente ou en grupo.
3. Elaboracion de proxectos en grupos que obriguen aos alumnos a chegar a acordos
entre eles.
Desenvolvemento de debates sobre temas de actualidade.
Utilizacion da prensa escrita para seguir a actualidade, e reflexionar sobre ela.
Uso da internet para obter informacion.
Potenciacion da disertacién en publico para adquirir capacidades linguisticas e
sociais.
8. Solicitar do alumnado a sua valoracién persoal dos asuntos tratados para
potenciar o seu espirito critico.

No ok

7.- PROCEDEMENTOS, INSTRUMENTOS DE AVALIACION E
CUALIFICACION

e Exames sobre os contidos tratados.

e Control e valoracién dos traballos encomendados.

e Participacion nas actividades da aula.

e Actitude correcta e positiva no desenvolvemento da actividade académica.

En cada avaliacion farase, a lo menos, un exame que serd puntuado de 0 a 10. A
cualificacion de cada avaliacion tera como referencia a media(sempre a partir de 4)
aritmética dos exames realizados nesa avaliacion. Esta cualificacion podera aumentar ou
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diminuir , en funcion dos seguintes factores: a investigacion e practicas, a participacion
oral nas actividades da aula e a actitude positiva no desenvolvemento da clase.

Habera exames de recuperacion ainda que se tera en conta a evolucién positiva ou
negativa do alumno/a no transcurso do ano académico.

Os alumnos que perdan o dereito a avaliacion continua realizardn una Gnica proba final
sobre todo o contido da materia.

Os alumnos que se presenten a proba extraordinaria de setembro, realizardn una Unica
proba sobre todo o contido da materia.

Nos exames se valorara a correcta comprension, memorizacion e exposicion dos
contidos que son obxecto de exame. Tamén se valorara a capacidade para utilizar
correctamente 0s conceptos ensinados. Igualmente se valorara a orde e claridade
da exposicion asi como a capacidade de sintese ou andlise cando sexa requirida.

Nos traballos se valorara a correcta execucion do solicitado, que pode ser moi
variable (traballo escrito, recollida de datos, exposicién tedrica, resumo dun
documental, etc.).

Na participacion se valorard o interés mostrado nas actividades propostas, o
esforzo realizado e a actitude positiva e activa nelas.

Na actitude se valorard, en complemento co anterior, a participacion ordenada
nas actividades da aula, o bo comportamento tendente a facilitar a
desenvolvemento axeitado da actividade docente.

Polo tanto, en cada avaliacion,o peso que na cualificacion final de cada trimestre e area

teran os instrumentos de avaliacion utilizados para o seguimento das aprendizaxes dos

alumnos/as sera o seguinte:

FERRAMENTAS DE AVALIACION

PORCENTAXE NA CUALIFICACION

Observacién do traballo realizado polo alumno 10%
Participacion oral nas actividades da aula e actitude

s 20%
positiva no desenvolvemento da clase
Probas de avaliacion escritas 70%
Cualificacion total 100%

Ao final do curso:

PORCENTAXE NANOTA FINAL

1.2 avaliacion 33,33%
2.2avaliacién 33,33%
3.2avaliacion 33,33%
Cualificacion total 100%
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8.- MINIMOS ESIXIBLES

A dignidade do ser humano como valor basico no que se asenta a DUDH.
Dereitos e liberdades dos individuos establecidos na DUDH que o Estado debe
respectar.

Conflito entre liberdade de expresion e outros dereitos.

Novos campos da ética aplicada.

Eticas formais e éticas materiais.

Democracia e xustiza.

Os DDHH como ideais irrenunciables.

Compromiso coa paz e a solidariedade coas vitimas da violencia.

Validez ética dos proxectos cientificos e tecnoloxicos.

9. DESENO DAAVALIACION INICIAL

Debemos solicitar, en primeiro lugar, diversa informacion sobre cada grupo de alumnos
e alumnas; como minimo debe cofiecerse a relativa a:

Funcionamento do grupo (clima da aula, nivel de disciplina, atencion...).

As fortalezas que se identifican no grupo en canto ao desenvolvemento de
contidos curriculares. Conven pensar nesta fase en como se poden abordar
(planificacion de estratexias metodoldxicas, xestion da aula, estratexias de
seguimento da eficacia de medidas, etc.).

As fortalezas que se identifican no grupo en canto aos aspectos competenciais.

Os desempefios competenciais prioritarios que hai que practicar no grupo nesta
materia.

Os aspectos que se deben ter en conta ao agrupar os alumnos e as alumnas para
os traballos cooperativos.

A avaliacion inicial facilitanos non sé cofiecemento acerca do grupo como conxunto,
sendn que tamén nos proporciona informacién acerca de diversos aspectos individuais
dos nosos estudantes; a partir dela poderemos:

Identificar os alumnos ou as alumnas que necesitan un maior seguimento ou
personalizacion de estratexias no seu proceso de aprendizaxe. (Débese ter en
conta aquel alumnado con necesidades educativas, con altas capacidades e con
necesidades non diagnosticadas, pero que requira atencion especifica por estaren
en risco, pola sua historia familiar, etc.).

Saber as medidas organizativas que compre adoptar. (Planificacion de reforzos,
situacion de espazos, xestion de tempos grupais para favorecer a intervencion
individual).

Establecer conclusions sobre as medidas curriculares que compre adoptar, asi
como sobre 0S recursos que se van empregar.

Analizar o modelo de seguimento que se vai utilizar con cada un deles.

Acoutar o intervalo de tempo e 0 modo en que se van avaliar 0s progresos destes
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estudantes.

e Fixar 0 modo en que se vai compartir a informacion sobre cada alumno ou
alumna co resto de docentes que intervefien no seu itinerario de aprendizaxe;
especialmente, co titor.

10.- INDICADORES DO LOGRO PARA AVALIAR O PROCESO DE ENSINO E
APRACTICADOCENTE.

Cada profesor fara unha reflexion sobre os seguintes puntos:

e Planificacion

e Motivacion do alumnado

e Desenvolvemento do ensino

e Proceso de ensino e a practica docente
Para esta reflexion e avaliacién empregaranse os indicadores que constan nos seguintes
rexistros:

INDICADORES VALORACION PROPOSTAS DE
MELLORA

1. Programa a materia tendo en
conta os estandares de aprendizaxe
previstos nas leis educativas.

2. Programa a materia tendo en
conta o tempo dispofiible para o seu
desenvolvemento.

PLANIFICACION

3. Selecciona e secuencia de forma
progresiva os contidos da
programacion de aula tendo en conta
as particularidades de cada un dos
grupos de estudantes.

4. Programa actividades e
estratexias en funcion dos estandares
de aprendizaxe.

5. Planifica as clases de modo
flexible, preparando actividades e
recursos axustados & programacion
de aula e as necesidades e 0s
intereses do alumnado.

6. Establece os criterios,
procedementos e 0s instrumentos de
avaliacion e autoavaliacion que
permiten facer o seguimento do
progreso de aprendizaxe dos seus
alumnos e alumnas.

7. Coordinase co profesorado
doutros departamentos que poidan ter
contidos afins a sia materia

INDICADORES VALORACION PROPOSTAS DE
MELLORA

1. Proporciona un plan de traballo 6
principio de cada unidade.

45




MOTIVACION DO ALUMNADO

2. Plantexa situacions que
introduzan a unidade (lecturas,
debates, didlogos...).

3. Relaciona os aprendizaxes con
aplicacions reais ou coa sla
funcionalidade.

4. Informa sobre 0s progresos
conseguidos e as dificultades
atopadas.

5. Relaciona os contidos e as
actividades cos intereses do
alumnado.

6. Estimula a participacion activa
dos estudantes.

7. Promove a reflexion dos temas
tratados.

INDICADORES

VALORACION

PROPOSTAS DE
MELLORA

DESENVOLVEMENTO DO ENSINO

1. Resume as ideas fundamentais
discutidas antes de pasar a unha nova
unidade ou tema con mapas
conceptuais, esquemas. ..

2. Cando introduce conceptos
novos, relacionaos, se é posible, cos
xa cofiecidos; intercala preguntas
aclaratorias; pon exemplos...

3. Ten predisposicion para aclarar
dubidas e ofrecer asesorias dentro e
fora das clases.

4. Optimiza o tempo dispofiible para
o desenvolvemento de cada unidade
didactica.

5. Utiliza axuda audiovisual ou de
outro tipo para apoiar os contidos na
aula.

6. Promove o traballo cooperativo e
mantén unha comunicacion fluida
cos estudantes.

7. Desenvolve os contidos dunha
forma ordenada e comprensible para
0s alumnos e as alumnas.

8. Propdn actividades grupais e
individuais que permitan a
adquisicion dos estandares de
aprendizaxe e as destrezas propias da
etapa educativa.

| INDICADORES

| VALORACION

| PROPOSTAS DE

46




MELLORA

1. Realiza a avaliacién inicial ao
principio de curso para axusta la
programacion ao nivel dos
estudantes.

2. Detecta os cofiecementos
previos de cada unidade didactica.

3. Revisa, con frecuencia, 0s
traballos propostos na aula e fora
dela.

4. Proporciona a informacion
necesaria sobre a resolucién das
tarefas e como pode melloralas.

5. Corrixe e explica de forma
habitual os traballos eas actividades
dos alumnos e as alumnas,e da
pautas paraa mellora dos seus
aprendizaxes.

6. Utiliza suficientes criterios de
avaliacion que atendan de maneira
equilibrada aavaliacion dos
diferentes contidos.

7. Favorece 0s procesos de
autoavaliacidnecoavaliacion.

8. Propdn novas actividades que
faciliten a adquisicion de
obxectivos cando estes no son
alcanzados suficientemente.

9. Propdn novas actividades de
maior nivel cando os obxectivos
foron alcanzados con suficiencia.

SEGUIMENTO E AVALIACION DO PROCESO DE ENSINO APRENDIZAXE

10. Utiliza diferentes técnicas de
avaliacion en funcion dos contidos,
o nivel dos estudantes, etc.

11. Emprega diferentes medios
para informar dos resultados aos
estudantes e aos pais.

11.- ACTIVIDADES RECUPERACION PARAALUMNOS COA MATERIA
PENDENTE

Non hai alumnado coa materia pendente.
12.- MEDIDAS DE ATENCION A DIVERSIDADE

En casos de alumnos con dificultades especificas que necesiten dalgun reforzo
educativo, proporcionaraselles un material adicional cara a conseguir unha mellor e
mais facil comprension dos contidos. Estes seran os mais axeitados a cada caso
particular, segundo o criterio do profesor e tendo en conta as observacions do
Departamento de Orientacion e do titor do alumno/a. En todo caso, este material non
sera un incremento dos contidos, senon clarificacion dos mesmos.
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13.- ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS E EXTRAESCOLARES

Sempre que sexa posible, o departamento de filosofia tentard de facer as
seguintes actividades:

Proxeccidn continua e conxunta para todo o alumnado de peliculas e documentais
axeitados.
Participacion nas actividades extraescolares organizadas polo Centro ( actividades de
Nadal, do Entroido, celebracion do dia do Libro, dia da paz, dia da muller, etc ) ou
por outro Departamento didactico e que dalgunha maneira tefian relacion coa propia
materia de Valores Eticos.

14.- ELEMENTOS TRANSVERSAIS

Comunicacion audiovisual. Tecnoloxias da informacion e da comunicacion

Para empezar esta tarefa, nos cursos da ESO deberd introducirse o alumnado no
cofiecemento e uso do ordenador mediante a sUa utilizacion como recurso didactico
complementario para reforzar ou ampliar as aprendizaxes que se levan a cabo na aula.
Os diferentes contidos e Competencias Clave traballaranse tanto desde o uso das
ferramentas tradicionais como na realizacion de actividades interactivas, comentario de
imaxes ou videos extraidos da Internet ou co apoio doutros contidos e aplicacions
procedentes da web ou dos mass-media.

Por ultimo, polo atractivo que os formatos dixitais tefien para o alumnado caberia incidir
no uso das TIC nos procesos de desenvolvemento e potenciacion das Competencias
Clave relacionadas coa lecto-escritura.

Emprendemento

Tal e como expresa Marta STONE “os alumnos que estan na escola deben desenvolver a
comprension, no s6 memorizar feitos e cifras. Os lideres empresarios adoptan estas me-
tas porque a maioria dos traballadores deben saber como aprender e pensar para ter éxi-
to nesta época de constante cambio e desenvolvemento tecnoloxico... Nas ultimas déca-
das, os teoricos da aprendizaxe demostraron que 0s alumnos non lembran nin compren-
den gran parte do que se lles ensina” (STONE, M., 2003 - pax. 23). A comprension con-
siste nun tipo de cofiecemento flexible no que o alumno/a relaciona o que sabe con ex-
periencias, valores e actitudes, produce algo novo a partir do que sabe, é dicir, utiliza a
informacion de forma novidosa, e esta flexibilidade mental é unha condicion que esta
moi relacionada coa competencia emprendedora.

Non hai que confundir a comprensién tal e como a entenden estes autores, coa compren-
sion lectora ou outro tipo de comprension como vimos usando os educadores de modo
habitual. O concepto de comprension que manexaremos refirese a procesos mais amplos
que a simple memorizacion e entendemento. Ademais non se refire s6 a conceptos e te-
orias, senén tamén a marcos conceptuais, actitudes e valores. E dificil levar & practica e
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adquirir un valor se non se comprende ben o seu significado nun campo amplo de situa-
cidns e experiencias.

O emprendemento, a competencia para emprender, pode definirse como un conxunto de
subcompetencias, categorias ou dimensions basicas, cuxas especificidades virian deter-
minadas polos valores e actitudes que impregnan o proxecto educativo de Vicens Vives.
Seguindo os autores antes citados o desenvolvemento do Emprendemento céntrase no
desenvolvemento de cinco dimensions ou capacidades do alumnado:

1. Dimension da interaccion social. Somos seres en relacion, en comunicacion con
outros. Ningun proxecto de emprendizaxe ten sentido en solitario, a rede de persoas e
contactos con clientes, provedores e outros profesionais é esencial. A cooperacion con
outros en proxectos de talento compartido multiplica os resultados.

2. Dimension da motivacion e a forza interior. A motivacién de logro, as emocions
proactivas, as crenzas positivas, a realizacion persoal, o desenvolvemento dos propios
talentos e a autonomia persoal son esenciais para a emprendizaxe, para sair da zona de
confort e enfrontar os retos con ilusion e valentia.

3. Dimension da mellora-innovacion. A creatividade é unha ferramenta basica no
emprendedor, a capacidade de satisfacer novas necesidades, mellorar procesos e achegar
valor. Isto implica apertura e curiosidade, perseverancia, imaxinacién e tamén rigor.

4. Dimensidn ético-humanista. Os bos negocios fanos as boas persoas. Un negocio
malo, desde o punto de vista ético, acaba sendo un mal negocio. Por desgraza vemos to-
dos os dias noticias e exemplos de malos negocios. O emprendedor/a necesita unha ética
como principio persoal e tamén como estratexia a longo prazo da sostibilidade do seu
negocio, construindo relacions de confianza cos seus clientes.

5. Dimension simbdlico-comunicativa. A capacidade de expresar as ideas en varios
formatos comunicativos como debuxos, mapas, narracions, formas de falar tanto verbal
como non verbal, é fundamental para a emprendizaxe, porque de nada vale ter boas ide-
as e proxectos se non sabemos vendelas, se non convencemos a sociedade disto, se non
persuadimos.

Educacion civica e constitucional

Na educacién actual é cada vez mais necesario dispor dun curriculo no que valores, sa-
beres, practicas e comportamentos tefian como finalidade comun conseguir que no futu-
ro as alumnas e os alumnos participen plenamente nunha sociedade tolerante, solidaria,
responsable e dialogante. A Educacion civica e constitucional contrible a desenvolver
este novo reto educativo propiciando a adquisicion de habilidades e virtudes civicas
para exercer a cidadania democratica, desenvolvendo o cofiecemento das nosas institu-
cions e do noso ordenamento xuridico basico e favorecendo a convivencia en sociedade.

Asi, este elemento educativo transversal pretende o desenvolvemento das alumnas e 0s
alumnos como persoas dignas e integras, o que esixe reforzar a autonomia, a autoestima
e 0 afan de superacion, e favorecer o espirito critico para axudar a construcion de pro-
Xectos persoais de vida. Tameén se contrible a mellorar as relacions interpersoais na me-
dida en que a educacién civica e constitucional favorece a utilizacion sistematica do
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didlogo. Para isto, propdfiense actividades que favorecen a convivencia, a participacion,
o0 cofiecemento da diversidade e das situacions de discriminacion e inxustiza, que deben
permitir consolidar as virtudes civicas necesarias para unha sociedade democrética.

Asi mesmo, contriblese a adquirir o cofiecemento dos fundamentos e os modos de or-
ganizacion das sociedades democraticas, a valorar positivamente a conquista dos derei-
tos humanos e a rexeitar os conflitos entre os grupos humanos e as situacions de inxusti-
za.

A identificacion dos deberes cidadans e a asuncion e exercicio de héabitos e virtudes
civicas adecuadas & sta idade na redonda escolar e social, permitira que os futuros cida-
dans se inicien na construcion de sociedades mais cohesionadas, libres, présperas, equi-
tativas e xustas.

A educacion civica e constitucional propdn, ademais, o estimulo das virtudes e habilida-
des sociais, o impulso do traballo en equipo, a participacion e o uso sistematico da argu-
mentacion, que require o desenvolvemento dun pensamento propio. A sintese das ideas
propias e alleas, a presentacion razoada do propio criterio e a confrontacion ordenada e
critica de cofiecemento, informacién e opinién favorecen tamén as aprendizaxes poste-
riores.

Desde a Educacion civica e constitucional desenvolvense, asi mesmo, iniciativas de
planificacién, toma de decisions, participacion, organizacion e asuncién de responsabili-
dades. A Educacion civica e constitucional entrena no dialogo e o debate, na participa-
cion, na aproximacion respectuosa as diferenzas sociais, culturais e econdmicas e na va-
loracion critica destas diferenzas asi como das ideas. O curriculo atende a construcion
dun pensamento propio, e a toma de postura sobre problemas e as stas posibles solu-
ciéns. Con isto, fortalécese a autonomia das alumnas e dos alumnos para analizar, valo-
rar e decidir, desde a confianza en si mesmos e o respecto &s demais persoas.

Favorécese, asi mesmo, o cofiecemento e 0 uso de termos e conceptos relacionados coa
sociedade e a vida democréatica. Ademais, 0 uso sistematico do debate contribule especi-
ficamente a esta competencia, porque esixe exercitarse na escoita, exposicion e argu-
mentacion.

15.- CRITERIOS PARAAVALIAR A PROPIA PROGRAMACION

O cumprimento da programacion e a conveniencia ou non de introducir
modificacions sera analizado nas reunions do departamento, atendendo de forma
especial a metodoloxia en funcion dos resultados académicos obtidos e a estruturacion
da materia.
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HISTORIA DA FILOSOFIA
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OBXECTIVOS XERAIS DO BACHARELATO
No marco da LOMCE, o Bacharelato ten como finalidade proporcionarlle ao alumnado formacion,

madureza intelectual e humana, cofiecementos e habilidades que lle permitan desenvolver funcions
sociais e incorporarse & vida activa con responsabilidade e competencia. Asi mesmo, capacitara o

alumnado para acceder & educacion superior.

O Bacharelato contribuira a desenvolver nos alumnos e nas alumnas as capacidades que lles permitan:

a)  Exercer a cidadania democratica, desde unha perspectiva global, e adquirir unha conciencia
civica responsable, inspirada polos valores da Constitucion espafiola asi como polos dereitos humanos,
que fomente a corresponsabilidade na construcidon dunha sociedade xusta e equitativa.

b)  Consolidar unha madureza persoal e social que lles permita actuar de forma responsable e
autonoma e desenvolver o seu espirito critico. Prever e resolver pacificamente os conflitos persoais,
familiares e sociais.

c) Fomentar a igualdade efectiva de dereitos e oportunidades entre homes e mulleres, analizar e
valorar criticamente as desigualdades existentes e impulsar a igualdade real e a non discriminacion das
persoas con discapacidade.

d)  Afianzar os habitos de lectura, estudo e disciplina, como condiciéns necesarias para o eficaz
aproveitamento da aprendizaxe, e como medio de desenvolvemento persoal.

e) Dominar, tanto na sGa expresion oral como escrita, a lingua castela e, no seu caso, a lingua
cooficial da sta comunidade auténoma.

f)  Expresarse con fluidez e correccion nunha ou mais linguas estranxeiras.

g)  Utilizar con solvencia e responsabilidade as tecnoloxias da informacion e a comunicacion.

h)  Cofiecer e valorar criticamente as realidades do mundo contemporaneo, 0s seus antecedentes

histdricos e os principais factores da sua evolucion. Participar de forma solidaria no desenvolvemento

e a mellora do seu medio social.

i) Acceder aos cofiecementos cientificos e tecnoloxicos fundamentais e dominar as habilidades
bésicas propias da modalidade elixida.

j)  Comprender os elementos e os procedementos fundamentais da investigacion e dos métodos
cientificos. Coriecer e valorar de forma critica a contribucion da ciencia e a tecnoloxia no cambio das
condicions de vida, asi como afianzar a sensibilidade e o respecto cara ao medio.

k)  Afianzar o espirito emprendedor con actitudes de creatividade, flexibilidade, iniciativa, traballo

en equipo, confianza nun mesmo e sentido critico.
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) Desenvolver a sensibilidade artistica e literaria, asi como o criterio estético, como fontes de

formacion e enriquecemento cultural.
n)  Utilizar a educacion fisica e o deporte para favorecer o desenvolvemento persoal e social.

n)  Afianzar actitudes de respecto e prevencion no ambito da seguridade viaria.

OBXECTIVOS XERAIS PARA A MATERIA DE HISTORIA DA FILOSOFIA

- A Historia da Filosofia é unha materia que pon o alumnado en contacto coa historia das ideas do
pensamento occidental, a vez que facilita os recursos necesarios para a comprension do seu
desenvolvemento e as relacions que se dan entre elas. O cofiecemento da Historia da Filosofia
contrible & educacion de persoas autonomas, con capacidade de pensamento critico e propio, dado
que, como nos ensinou Kant, a filosofia se fundamenta na autonomia da propia razén e no xuizo

critico das ideas, tanto alleas coma propias.

- A Historia da Filosofia contrible ao desenvolvemento persoal e & formacion da propia
identidade, ao formularlle ao alumnado cuestiéns de significado profundo sobre a sua propia
existencia e o marco social no que se desenvolve, permitindolle unha maior capacidade de
participacién nos procesos sociais, culturais e econémicos nos que estd inmerso e nos cambios da
sociedade actual; pero, ademais, contrible activamente ao desenvolvemento da capacidade de
aprendizaxe, que permitira ao alumnado adquirir as competencias e as habilidades necesarias para o

desenvolvemento de actividades complexas e da capacidade de aprender ao longo de toda a vida.

- Por todo iso, a Historia da Filosofia preséntase como unha materia que persegue conseguir o
logro da maior parte dos obxectivos e as competencias do Bacharelato: tanto os relacionados co
desenvolvemento persoal e social (autonomia, capacidade critica e de dialogo), o exercicio da
cidadania democratica e o desenvolvemento dunha conciencia civica ou o fomento da igualdade de
dereitos entre homes e mulleres, como 0s que permiten alcanzar os cofiecementos, as capacidades do
pensamento abstracto e as habilidades da investigacion e o traballo intelectual, ademais dos referidos
aos habitos de estudo, aos recursos orais e de uso das tecnoloxias da informacion e a comunicacion e

ao afianzamento de actitudes de asertividade, iniciativa e traballo en equipo.

- Coa materia de Historia da Filosofia alcanzanse unha gran diversidade de habilidades cognitivas
(a través do desenvolvemento do pensamento abstracto), permitese o logro das competencias
transversais (como 0 pensamento critico, a xestion da diversidade, a creatividade ou a capacidade de
comunicar) e transmitense actitudes (como a confianza, o entusiasmo ou a constancia), ao valorar o
esforzo da filosofia por resolver os grandes problemas do ser humano e a sua sociedade en todas as

épocas.
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- A materia preséntase en continuidade coa Filosofia de 4.° da ESO e de 1.° de Bacharelato,
desenvolvendo desde a perspectiva histérica as problematicas que se viron en cursos anteriores, e
presentando no pensamento de cada filésofo e filésofa estudado as suas achegas con respecto aos

nucleos tematicos que se trataron nestas materias.
SECUENCIACION DE CONTIDOS
1 XENERALIDADES

Este proxecto de Historia da Filosofia de 2.° de Bacharelato ten como referente o marco legal
establecido polas administracions educativas. Os contidos tratan de presentar a materia co obxectivo
de formar o alumnado e de desenvolver unha serie de capacidades como a reflexion critica e a
argumentacion, ademais de transmitir uns contidos que permitan fomentar a cultura xeral dos
estudantes. Tales contidos axustaronse a duracion do curso académico e ao curriculo publicado polas

autoridades competentes.

Por outra parte, a Historia da Filosofia de 2.° de Bacharelato ten como obxectivo presentarlles aos
estudantes o desenvolvemento histérico dunha disciplina central na cultura occidental e que permite
establecer conexions entre outras materias estudadas polos alumnos e as alumnas (desde a literatura

ata a matematica, pasando pola historia ou a bioloxia).

A materia organizase en catro bloques que tratan de ofrecer unha panordmica sobre 0s autores mais
relevantes das etapas nas que adoita dividirse a historia da filosofia: a Antiga Grecia, a Idade Media,

Idade Moderna e Idade Contemporanea.

Non obstante, a historia da filosofia non pode entenderse como unha seleccion illada de sistemas
filosoficos, debido a que cada autor ou autora esta sempre en didlogo tanto coa sla propia época como
coas propostas que xurdiron en anteriores etapas da historia da filosofia. De ai que a materia se
desenvolva tamén nun segundo nivel de afondamento, a través da presentacion dos principais fil6sofos
e filésofas e das correntes de pensamento que predominan no contexto no que xorden as ideas de cada

autor ou autora.

A situacion no contexto filosofico debe ser suficiente para alcanzar un cofiecemento amplo da
diversidade de ideas de cada época e debe presentarse en relacion coa filosofia do filésofo ou da
fildsofa estudado; polo tanto, € interesante destacar aquelas cuestions e polémicas que poidan aclarar o

seu pensamento, mostrando tamén os principais problemas filosoficos que se dan na mesma época.

2 SECUENCIACION POR UNIDADES
BLOQUE 1: ANTIGA GRECIA

Unidade 1: Os filésofos presocraticos. Socrates e os sofistas
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O nacemento da filosofia en Grecia
Fil6sofos monistas

Filosofos pluralistas

Socrates

Sofistas
Unidade 2: Dualismo platénico

A metafisica dualista

O cofiecemento e a realidade

O ser humano: ética e educacion

A politica

Unidade 3: Aristoteles e a filosofia helenistica
A loxica

Os principios do corfiecer

A metafisica

Fisica e psicoloxia

Etica e politica

O helenismo

BLOQUE 2: PENSAMENTO MEDIEVAL
Unidade 4: Agostifio de Hipona
Paganismo e cristianismo

Fe e razon

Teoria do cofiecemento

Deus e a creacion

O mal, o ser humano e a historia

A cidade de Deus
Unidade 5: Tomé de Aquino

Fe e razon
Demostracion da existencia de Deus

A creacion
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Metafisica e teoria do coflecemento

Psicoloxia, ética e politica
Unidade 6: Guillerme de Occam

O horizonte dun pensamento novo
Cofiecemento e linguaxe

Psicoloxia, ética e politica

BLOQUE 3: IDADE MODERNA

Unidade 7: A Filosofia no Renacemento. Maquiavelo
Humanismo e dignidade humana

Revolucion cientifica

Republica e virtude: a politica de Maquiavelo
Unidade 8: Descartes

Caracteristicas do racionalismo
A dubida metddica e o cogito
Metafisica cartesiana: sustancias e Deus

O mecanicismo de Descartesl
Unidade 9: Locke e Hume

O empirismo de Locke
Fenomenismo e escepticismo en Hume

A moral e a politica en Locke e en Hume
Unidade 10: Rousseau

Rousseau e a llustracion francesa
A critica de Rousseau & civilizacion

O proxecto social e politico de Rousseau
Unidade 11: Kant

O xiro copernicano kantiano
A teoria do cofiecemento: que podo saber?
Filosofia préactica: a ética formal de Kant

O pensamento politico de Kant



BLOQUE 4: IDADE CONTEMPORANEA
Unidade 12: Marx

Filosofia do século XI1X

O pensamento de Marx

A estrutura material da sociedade
A alienacion e as suas clases
Historia e revolucion

Repercusion do seu pensamento
Unidade 13: Nietzsche

A critica a cultura occidental

A razdn, o cofiecemento e a verdade
O nihilismo

O superhome e o eterno retorno

Unidade 14: Ortega e a filosofia espafiola

Entre politica e filosofia
Vida e cultura: o tema do noso tempo
«Eu son eu e a mifia circunstancia»
O criticismo antirracionalista de Unamuno
Maria Zambrano: filosofia e poesia
Unidade 15: Filosofia analitica e existencialismo
Wittgenstein
Sartre

Simon de Beauvoir
Unidade 16: Escola de Frankfurt e a posmodernidade

A desconexion tradicional entre teoria e praxe
Os intereses do cofiecemento

A sociedade ideal da comunicacion

O debate entre Modernidade e posmodernidade
Derrida: a deconstruccion da metafisica

Vattimo: un pensamento mais ala da metafisica
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Historia da Filosofia. 2° de bacharelato

Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de aprendizaxe

Competencias
clave

Instrumentos de
avaliacion

loque 1. Contidos transversais

> o o m

B1.1. Comentario de texto.

B1.2. Dialogo filosofico
argumentacion.

B1.1. Realizar a analise de
fragmentos dos textos mais
salientables da historia da
filosofia, e ser capaz de
transferir os cofiecementos a
outros/as autores/as ou
problemas.

HFB1.1.1. Comprende o
sentido global dos textos mais
salientables dos/das autores/as
estudados/as, recofiecendo a
orde léxica da argumentacion
e as formulaciéns que se
defenden, e é quen de
transferir os cofiecementos a
outros/as autores/as ou
problemas.

CCL

Presentacion  dun
esquema de
comentario de
texto filoséfico

HFB1.1.2. Analiza as ideas do
texto, identificando a
conclusién e os conceptos e as
ideas relevantes, e recofiece a
sla estrutura e a orde loxica
das stas ideas.

CAA
CCL

Préactica de
comentario
filosoéfico

HFB1.1.3. Argumenta a
explicacion das ideas
presentes no texto, en relacion
coa filosofia do/da autor/a e
o0s contidos estudados.

CAA
CCL

Lectura de textos
filosoficos

fDQ_(')C‘)

B1.2. Dialogo
argumentacion.

filosofico

B1.2. Argumentar con
claridade e capacidade critica,
oralmente e por escrito, as
slias propias opinions sobre 0s
problemas fundamentais da
filosofia, dialogando de xeito
razoado con outras posicions
diferentes.

HFB1.2.1. Argumenta as suas
propias opinions con claridade
e coherencia, tanto oralmente
€OMO por escrito.

CCL
CSIEE

Presentacion a
través dun texto
escrito da opinion
persoal que lle
merecen alguns dos
textos filoséficos

HFB1.2.2. Utiliza o dialogo
racional na defensa das sUas
opiniéns, e valora a
diversidade de ideas e, & vez,
apoiandose  nos  aspectos
comuns.

CSC

Defensa oral de
opiniéns propias

S@ ® aw

B1.3. Ferramentas de aprendizaxe

e investigacion da filosofia.

B1.3. Aplicar adecuadamente
as  ferramentas e  os
procedementos do traballo
intelectual & aprendizaxe da
filosofia, realizando traballos
de organizacion e
investigacion dos contidos.

HFB1.3.1. Sintetiza
correctamente a filosofia de
cada autor/a, mediante
resumos dos seus contidos
fundamentais, e clasificaos
nos ndcleos tematicos que
atravesan a historia da
filosofia: realidade,
cofiecemento, humano,
ética e politica.

ser

CAA

Préactica de sintese

HFB1.3.2. Elabora listaxes de
vocabulario de conceptos,
comprende o seu significado,
organizaos en esquemas ou
mapas conceptuais, taboas
cronoléxicas e outros
procedementos Utiles para a
comprension da filosofia do
autor, e aplicaos con rigor.

CAA
CCL

Exercicio de
vocabulario
filoséfico

HFB1.3.3. Selecciona
informacién  de  distintas
fontes, bibliograficas e de

CD

Buscas en internet
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Historia da Filosofia. 2° de bacharelato

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe | Competencias | Instrumentos de
clave avaliacion
internet, e recofiece as fontes
fiables.
HFB1.3.4. Realiza redaccions | CSIEE Précticas de
ou disertacions, traballos de disertacion
investigacion e proxectos que filosofica sobre os
impliquen un esforzo creativo autores  propostos
e unha valoracién persoal dos ao longo do curso
problemas filoséficos
formulados na historia da
filosofia.
D B1.4. Aplicacion das | B1.4. Utilizar as tecnoloxias | HFB1.4.1. Utiliza as|CDh Uso de recursos
g competencias de tecnoloxias da|da informacion e  da|ferramentas informaticas e da solventes na web
m informacién e da comunicacién & | comunicacion na realizacion e | web 2.0. (wikis, blogs, redes
historia da filosofia. na exposicion dos traballos de | sociais, procesador de textos,
investigacion filosofica. presentacion de diapositivas
ou recursos multimedia, etc.)
para o desenvolvemento dos
traballos.
HFB1.4.2. Realiza procuras |CD Consultas na web
avanzadas en internet sobre os nesas paxinas
contidos da investigacion, e solventes
decide 0s conceptos
adecuados.
HFB1.4.3. Colabora en|CD Traballo en grupo
traballos colectivos de se é posible
investigacion sobre 0s
contidos estudados utilizando
as tecnoloxias da informacion
e da comunicacién.
Bloque 2. A filosofia na Grecia antiga
B B2.1. Orixe da filosofia grega. Os | B2.1. Cofiecer a orixe da|HFB2.1.1. Utiliza conceptos | CCL Textos de filosofos
c presocraticos: resposta & orixe do | filosofia en  Grecia e |de Platén como idea, mundo presocraticos
d €OSMos. comprender o primeiro gran |sensible, mundo intelixible, Vocabulario basico
B2.2. Dialéctica socratica. sistema  filos6fico, o de|ben, razon, doxa, episteme,
‘; B23. Convencionalismo Platén, analizan_do a relacion uniye(sal, apsoluto, dualismo,
democratico e relativismo dos entje realidade | & | reminiscencia, .
. cofiecemento, a concepcion | transmigracion, mimese,
sofistas . . -
3 B dualista do ser humano e a| methexe, virtude e xustiza,
B2.4.  Platén:  ontoloxia € gimensisn antropoléxica e |entre outros, e aplicaos con
cofiecemento; concepcion dualista | oitica da virtude, en relacion | rigor.
do ser humano; dimension | .o, fijosofia presocrética e o
aﬁ‘”oé’ol'ox'ca e politica  da|yiro antropoloxico de Socrates | HFB2.1.2. Entende e explica | CCL Esquema da
virtude; o autor € 0 seu contexto. | ¢ o5 Sofistas, valorando a stia | con claridade, tanto na filosofia platonica,
influencia no | linguaxe oral como na escrita, destacando 0
desenvolvemento das ideas e|as teorias fundamentais da dualismo
os cambios socioculturais da | filosofa de Platdn, analizando ontoléxico e o
Grecia antiga, e apreciando |a relacion entre realidade e cofiecemento
criticamente o seu discurso. cofiecemento, a concepcion
dualista do ser humano e a
dimension  antropoléxica e
politica da virtude.
HFB2.1.3.  Distingue as|CAA Achegamento a
respostas da corrente Saécrtes a través da
presocratica en relacion & lectura da Apoloxia
orixe ~do  Cosmos, 0s de Sdcrates

conceptos fundamentais da
dialéctica de Sdcrates e o
convencionalismo

democrético e o relativismo
moral dos sofistas,
identificando os problemas da
filosofia antiga, e
relacionando esas respostas
coas soluciéns achegadas por
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Historia da Filosofia. 2° de bacharelato

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe | Competencias | Instrumentos de
clave avaliacion
Platén.
HFB2.1.4. Respecta o esforzo | CSC Presentacion
da filosofia de Platon por escrita da
contribuir ao valoracion persoal
desenvolvemento das ideas e da filosofia
aos cambios sociais da Grecia platonica e a sua
antiga, valorando contribucién  aos
positivamente o didlogo como cambios sociais en
método filosofico, o} Grecia
nacemento das utopias sociais,
0 sentido do gobernante-
filésofo ou a stia defensa da
inclusion das mulleres na
educacion.
B B2.5. A fisica de Democrito. B2.2. Entender o sistema|HFB2.2.1. Utiliza con rigor | CCL Vocabulario
d B2.6. Problemas da filosofia | teleoloxico de Aristételes, en |conceptos do marco do aristotélico
e antiga e solucion de Aristoteles. relac,ién co pensamento de | pensamento de  Aristoteles,
h B2.7. Avistoteles: metafisica, PIato[m e a fisica (/ie como _substanua: ciencia,
fisica, cofiecemento, atica | DeMdcrito, e valorando a sua metafls_lca, materia, forma,
eudemonista R politica, influencia ~no potenma,, acto, causa, efecto,
Comparacion coa filosofia desenvolv_ementq das |dqas e Feleolgg(la, lugar natu_r(al,
platonica. O autor e o seu cos c_ambl_os socioculturais da |ndu0|on_,, dedL!uon,
contexto. Grecia antiga. abstraccion, alma, monismo,
felicidade e virtude, entre
outros.
HFB2.2.2. Comprende e |CCL Elaboracion  dun
explica con claridade, tanto na esquema
linguaxe oral coma na escrita, explicativodea
as teorfas fundamentais de teses fundamentais
Avristoteles, examinando a sGa das teorfas de
concepcion da metafisica e da Aristoteles
fisica, o cofiecemento, a ética Comentario de
eudemonistica e a politica, en textos da Cuig
comparacion coas teorias de
Platén.
HFB2.2.3. Describe  as|CAA Valoracion critica a
respostas da fisica de través dunha
Demacrito, identificando os exposicion escrita
problemas da filosofia antiga, das achegas de
e relaciona esas respostas coas Aristoteles
solucions  achagadas  por
Avristoteles.
HFB2.2.4. Estima e razoa o | CMCCT Comentario de
esforzo da filosofia de texto da Ciug
Aristoteles por contribuir ao
desenvolvemento do
pensamento occidental,
valorando positivamente a
formulacion cientifica das
cuestions.
D B2.8. Doutrinas éticas | B2.3. Corfiecer as escolas | HFB2.3.1. Describe as | CMCCT Esquema da
e helenisticas: Epicureismo, | éticas xurdidas no helenismo, | respostas das doutrinas éticas filosofia helenistica
h Estoicismo e Escepticismo. como o Epicureismo, o |helenisticas, e identifica
|

B2.9. Cientificos helenisticos.

B2.10. A
Alexandria.

Biblioteca de

Estoicismo e o Escepticismo,
valorar o seu papel no
contexto  socio-histérico e
cultural da época, e recofiecer
a repercusion dos grandes
cientificos helenisticos,
apreciando a gran importancia
para occidente da Biblioteca
de Alexandria.

alguns dos grandes logros da
ciencia alexandrina.

Bloque 3. A filosofia medieval
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Historia da Filosofia. 2° de bacharelato

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe | Competencias | Instrumentos de
clave avaliacion
B B3.1. Cristianismo e filosofia. | B3.1. Explicar a orixe do|HFB3.1.1. Explica o encontro | CCEC Elaboracion  dun
c Agostifio de Hipona: teoria da | pensamento cristian e o seu | da filosofia e a relixion cristia cadro cronoléxico
d iluminacién, filosofia da historia, | encontro coa filosofia a través | nas stas orixes, a través das da Filosofia na
o0 problema da certeza e a defensa | das ideas fundamentais de |teses centrais do pensamento Idade media
€ da liberdade. Agostifio de Hipona, | de Agostifio de Hipona. Esquema do
h apreciando a sla defensa da xurdimento da
Iiberdade, da verdade e do cuestion fe-razon: a
cofiecemento interior ou a postura de
historia. Agostifio
D B3.2. Escolastica medieval. Tomé | B3.2. Cofiecer a sintese de | HFB3.2.1. Define conceptos | CCL Vocabulario
e de Aquino: relaciéns de razon e | Tomé de Aquino, en relacion |de Tomé de Aquino, como tomista. A cuestion
h fe. Vias para a demostracion da|co agostinismo, a filosofia|razén, fe, verdade, deus, fe-razén en Santo
existencia de Deus. Lei moral. |[drabe e xudia, e o0/|esencia, existencia, creacion, Tomé
Relacion coa filosofia antiga e coa | nominalismo, e valorar a sua | inmortalidade, lei natural, lei
agostiniana, a xudia e o/influencia no | positiva e precepto, entre
nominalismo. O autor e o seu | desenvolvemento das ideas e | outros, e aplicaos con rigor.
contexto. nos cambios socioculturais da
Idade Media. HFB3.2.2. Entende e explica | CCL Comentario de
con claridade, tanto na texto de Santo
linguaxe oral coma na escrita, Tomé
as teorfas fundamentais da
filosofia de Tomé de Aquino,
distinguindo a relacién entre
fe e razon, as vias de
demostracion da existencia de
Deus, e a lei moral, en
comparacién coas teorias da
filosofia Antiga.
HFB3.2.3. Discrimina as|CAA Elaboracion  dun
respostas do agostinismo, a informe sobre os
filosofia &rabe e xudia, e o filésofos é&rabes e
nominalismo, identificando os xudeus
problemas da filosofia
medieval, en relacion coas
soluciéns  achegadas  por
Tomé de Aquino.
HFB3.2.4. Valora o esforzo |CSC Exposicion escrita
da filosofia de Tomé de sobre a importancia
Aquino por contribuir ao unificadora de
desenvolvemento das ideas e Tomé de Aquino
0s ao cambios sociais da
Idade Media, xulgando
positivamente a
universalidade da lei moral.
D B3.4. Crise da Escolastica no|B3.3. Cofiecer algunha das|HFB3.3.1. Cofiece as teses |CCEC Elaboracion de un
e século  XIV: nominalismo de | teorias centrais do | centrais do nominalismo de esquema sobre a
h Guillerme de Ockham. Relacions | pensamento de Guillerme de | Guillerme de Ockham e a sta postura de Ockham
entre razon e fe. Novo pulo para a | Ockham, cuxa  reflexion | importancia para a entrada na
ciencia. critica supuxo a separacion | modernidade.
entre razon e fe, a
independencia da filosofia e o
novo pulo para a ciencia.
Bloque 4. A filosofia na Modernidade e na Ilustracion
B B4.1. A filosofia no Renacemento. | B4.1. Comprender a|HFB4.1.1. Comprende a|CMCCT Mapa conceptual
c Humanismo: novo concepto sobre | importancia do  xiro  do | importancia intelectual do do pensamento no
d a natureza humana. pensamento occidental que se | xiro do pensamento cientifico Renacemento
B4.2. F. Bacon. Os prexuizos na |deu no Renacemento e que | que se deu no Renacemento, e
€ investigacion do cofiecemento. anticipa a  modernidade, d_escripe as respostas da
h B4.3. Implicacions da revolucion valorando o novo huanls_mo filosofia humanista sobre a
| cientifica. que _enxalz_a a (_jlgnltas natureza humana.
. . hominis", a investigacion dos
Eﬂtgﬁiavle?l%ahsmo politico  de | prexuizos do cofiecemento de HFB4.1.2. Explica as ideas|CSC Esquema do
’ F. Bacon e as implicacions da | ético-politicas ~ fundamentais pensamento de
Revolucion ~ Cientifica, e|de N. Maquiavelo e Maquiavelo
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Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de aprendizaxe

Competencias
clave

Instrumentos de
avaliacion

cofecer as teses fundamentais
do realismo politico de N.
Magquiavelo.

comparaas cos sistemas ético-
politicos anteriores.

o o oo m

B4.5. Descartes: O método, o
""cogito" (cofiecemento e
realidade) e o  dualismo
antropoldxico.

B4.6. Comparacion do autor coa
filosofia antiga e medieval, e
relacién coa Moderna. O autor e 0
seu contexto.

B4.2. Entender o racionalismo
de Descartes, distinguindoo e
relacionandoo coa filosofia
humanista e 0o monismo
panteista de Spinoza, e valorar
a stia influencia no
desenvolvemento das ideas e
nos cambios socioculturais da
Idade Moderna.

HFB4.2.1. Identifica
conceptos de Descartes como
razoén, certeza, método,
dubida, hipotese, "cogito",
idea, substancia e
subxectivismo, entre outros, e
aplicaos con rigor.

CCL

Vocabulario de

Descartes

HFB4.2.2. Comprende e
explica con claridade, tanto na
linguaxe oral coma na escrita,
as teorias fundamentais da
filosofia de Descartes,
analizando o método e a
relacion entre cofiecemento e
realidade a partir do "cogito" e
0 dualismo no ser humano, en
comparacion coas teorias da
filosofia antiga e da medieval.

CCL

Comentario de
texto de Descartes
de algln dos textos
propostos pola
Ciug

HFB4.2.3. Identifica  os
problemas da filosofia
moderna e relaciénaos coas
solucions  aportadas  por
Descartes.

CCEC

Comentario de

texto

HFB4.2.4. Estima e razoa o
esforzo  da filosofia de
Descartes por contribuir ao
desenvolvemento das ideas e
aos cambios socioculturais da
Idade Moderna, e valora a
universalidade da  razon
cartesiana.

CSsC

Esquema do
pensamento

Descartes

— > o oo w

B4.7. Hume:
critica &

0 cofiecemento,
causalidade e &
substancia. Emotivismo moral.
Comparacion coa filosofia
anterior. O autor e 0 seu contexto

B4.8. Locke: liberalismo politico.

B4.3. Cofiecer 0 empirismo de
Hume en relaciébn co
liberalismo politico de Locke,
e valorar a sua influencia no
desenvolvemento das ideas e
0s cambios socioculturais da
Idade Moderna.

HFB4.3.1. Utiliza conceptos
de Hume como escepticismo,
critica, experiencia,
percepcion, inmanencia,
asociacion, impresions, ideas,
habito, contradicién, causa,
crenza, sentimento, mérito,
utilidade, felicidade, contrato
social, liberdade e deber, entre
outros, e Usaos con rigor.

CCL

Vocabulario de

Hume

HFB4.3.2. Entende e explica
con claridade, tanto na
linguaxe oral coma na escrita,
as teorias fundamentais de
Hume, distinguindo 0s
principios e os elementos do
cofiecemento  respecto &
verdade, a critica a
causalidade e & substancia, e 0
emotivismo moral, en
comparacion coas teorias da
filosofia antiga e da medieval,
e co racionalismo moderno.

CMCCT

Comentario de

texto de Hume

HFB4.3.3. Cofiece e explica
as ideas centrais do
liberalismo politico de Locke,
identificando os problemas da
filosofia moderna, e
relaciénaas coas solucions
aportadas por Hume.

CSC

Esquema
comparativo entre
Locke e Hume
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Estandares de aprendizaxe

Competencias
clave

Instrumentos de
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HFB4.3.4. Valora o esforzo
da filosofia de Hume por
contribuir ao
desenvolvemento das ideas e
aos cambios socioculturais da
Idade Moderna, xulgando
positivamente a procura da
felicidade colectiva.

CSC

Exposicion escrita
con comentario
critico sobre 0o
emotivismo moral

> o oo m

B4.9. A llustracién francesa.
Rousseau: a critica social, a critica
a civilizacion, o estado de
natureza, a defensa do contrato
social e a vontade xeral.

B4.4. Cofiecer os principais
ideais dos ilustrados
franceses, afondando no
pensamento de J.J. Rousseau,
e valorar a importancia do seu
pensamento para 0
xurdimento da democracia
mediante unha orde social
acorde coa natureza humana.

HFB4.4.1. Comprende 0s
ideais que impulsaron o0s
ilustrados franceses, e explica
0 sentido e transcendencia do
pensamento de Rousseau, a
slia critica social, a critica &
civilizacion, o estado de
natureza, a defensa do
contrato social e a vontade
xeral.

CSC

Investigacion  na
Internet sobre a
llustracion francesa

> o oo w

B4.10. Idealismo transcendental.
Kant: as facultades e limites do
cofiecemento.

B4.11. Lei Moral e paz perpetua.
B4.12. Relacién do proxecto
ilustrado de Rousseau coa
filosofia Moderna e Kant.

B4.13. Comparacion coas teorias
da filosofia antiga, medieval e
moderna.

B4.5. Comprender o}
idealismo critico de Kant, en
relacion co racionalismo de
Descartes, 0 empirismo de
Hume e a filosofia ilustrada
de Rousseau, e valorar a sla
influencia no
desenvolvemento das ideas e
0s cambios socioculturais da
Idade Moderna.

HFB4.5.1. Aplica conceptos
de Kant como sensibilidade,
entendemento, razon, critica,
transcendental, ciencia,
innato, xuizo, a priori, a
posteriori, facultade,
intuicion, categoria, ilusion
transcendental,  idea, lei,
fendmeno, néumeno, vontade,
deber, imperativo categorico,
autonomia, postulado,
liberdade, dignidade, persoa,
paz e pacto, entre outros, e
utilizaos con rigor.

CAA

Vocabulario de

kant

HFB4.5.2. Entende e explica
con claridade, tanto na
linguaxe oral coma na escrita,
as teorias fundamentais da
filosofia de Kant, analizando
as facultades e os limites do
cofiecemento, a lei moral e a
paz perpetua, comparandoas
coas teorias da filosofia
antiga, medieval e moderna.

CCL

Esquema
explicativo
teoria
cofiecemento
Kant

Comentario
texto da Krv

da

de

de

HFB4.5.3. Describe a teoria
politica de Rousseau,
identificando os problemas da
filosofia moderna e
relacionandoa coas solucions
achegadas por Kant.

CCL

Lectura na clase de
¢Qué es la
llustracion? de
Kant

HFB4.5.4. Respecta e razoa o
esforzo da filosofia de Kant
por contribuir ao
desenvolvemento das ideas e
aos cambios socioculturais da
Idade Moderna, e valora a
dignidade e a procura da paz
entre as nacions

CsC

Comentarios de

texto de Kant

Bloque 5. A filosofia contemporanea

> o oo W

B5.1. Marx: o materialismo
historico, a critica ao idealismo, &
alienacion e & ideoloxia, e a sta
vision humanista do individuo.

B5.2. Relaciéon de Marx cos
problemas da filosofia

B5.1. Entender o materialismo
histérico de Marx, en relacién
co idealismo de Hegel e con
Feuerbach, e valorar a sla
influencia no
desenvolvemento das ideas e
nos cambios socioculturais da

HFB5.1.1. Identifica
conceptos de Marx como
dialéctica, materialismo
histérico, praxe, alienacion,
infraestrutura, superestrutura,
forzas produtivas, medios de
producion, loita de clases,

CsC

Vocabulario de

Marx
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contemporénea. O autor e 0 seu
contexto.

Idade Contemporanea.

traballo, plusvalor e
humanismo, entre outros, e
utilizaos con rigor.

HFB5.1.2. Cofiece e explica
con claridade, tanto na
linguaxe oral coma na escrita,
as teorias fundamentais da
filosofia de Marx,
examinando o materialismo
histérico e a critica ao
idealismo, & alienacion e &
ideoloxia, e expén a sla
vision humanista do
individuo.

CCL

Comentario de

texto de Marx

HFB5.1.3.  Identifica  os
problemas da filosofia
contemporénea en relacién
coas soluciéns achegadas por
Marx.

CSsC

Esquema do
pensamento

marxista

HFB5.1.4. Valora o esforzo
da filosofia de Marx por
contribuir ao
desenvolvemento das ideas e
aos cambios sociais da ldade
Contemporéanea, xulgando
positivamente a defensa da
igualdade social.

CSC

Investigacion sobre
0 movento obreiro,
dende o0s  seus
inicios ate a
actualidade

> o o oW

B5.3.  Nietzsche: critica &
metafisica, 4 moral e & ciencia; a
verdade como metafora.

B5.4. O superhome, como
resultado da inversién de valores e
a vontade de poder, e
comparacion coas teorias da
filosofia antiga, medieval,
moderna e contemporanea. O
autor e o seu contexto.

B5.5. A vontade en Schopenhauer.

B5.2. Comprender o vitalismo
de Nietzsche en relaciéon co
vitalismo de Schopenhauer, e
valorar a sta influencia no
desenvolvemento das ideas e
0s cambios socioculturais da
Idade Contemporénea.

HFB5.2.1. Define conceptos
de Nietzsche como critica,
traxedia, intuicion, metéfora,
convencion, perspectiva,
xenealoxia, transvaloracion,
nihilismo, superhome,
vontade de poder, e eterno
retorno, entre outros, e
aplicaos con rigor.

CCL

Vocabulario de

Nietzsche

HFB5.2.2. Entende e explica
con claridade, tanto na
linguaxe oral coma na escrita,
as teorias fundamentais da
filosofia de Nietzsche,
considerando a critica &
metafisica, 4 moral e &
ciencia, a verdade como
metéafora, e a afirmacion do
superhome, como resultado da
inversion de valores e a
vontade de poder, en
comparacion coas teorias da
filosofia antiga, medieval,
moderna e contemporanea.

CCL

Comentario de

texto

HFB5.2.3.  Distingue  as
respostas de Schopenhauer na
stia afirmacion da vontade e
identifica os problemas da
filosofia contemporanea, en
relacion  coas  solucions
achegadas por Nietzsche.

CCEC

Esquema
explicativo
pensamento
Nietzsche

do
de

HFB5.2.4. Estima o esforzo
da filosofia de Nietzsche por
contribuir ao
desenvolvemento das ideas e
aos cambios sociais da ldade
Contemporanea, e valora a

CsC

Exposicion escrita

valorando o}
pensamento de
Nietzshe
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Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe | Competencias | Instrumentos de
clave avaliacion
defensa da verdade e da
liberdade.
B B5.6. Filosofia espafiola. Ortega y | B5.3. Entender o |HFB5.3.1. Utiliza conceptos | CCL Vocabulario de
c Gasset: a sua relacion con |raciovitalismo de Ortega vy |de Ortega y Gasset e aplicaos Ortega
d posturas  filos6ficas como o | Gasset en relacién con figuras | con rigor, como obxectivismo,
realismo, o racionalismo, o|da filosofia espafiola, como | ciencia, europeizacion,
e vitalismo ou o existencialismo, e | Unamuno, e do pensamento | filosofia, mundo,
h outras posturas filoséficas. O |europeo, e valorar as | circunstancia, perspectiva,
autor e o seu contexto. influencias que recibe e a|razén vital, raciovitalismo,
repercusion do seu |vida, categoria, liberdade,
pensamento no | idea, crenza, historia, razén
desenvolvemento das ideas e a | histérica, xeracién, home-
rexeneracion social, cultural e /masa e home selecto, entre
politica de Espafia. outros.
HFB5.3.2.  Comprende e |CCL Comentario de
explica con claridade, tanto na texto
linguaxe oral coma na escrita,
as teorias fundamentais da
filosofia e da analise social de
Ortega y Gasset, en relacion
con posturas filoséficas como
o realismo, o racionalismo, o
vitalismo ou o}
existencialismo, entre outras.
HFB5.3.3. Respecta o esforzo | CSC Esquema das
da filosofia de Ortega y aportacion de
Gasset por contribuir ao Ortega ao
desenvolvemento das ideas e pensamento
aos cambios sociais e culturais espafiol
da Idade Contemporanea
espafiola, e valorao seu
compromiso coa defensa da
cultura e da democracia.
B B5.7. Filosofia critica da escola de | B5.4.  Cofiecer as teses | HFB5.4.1. Identifica | CSC Vocabulario de
c Frankfurt. A critica a razon |fundamentais da critica da |conceptos de Habermas, como Habermas e a
d ilustrada e & idea de progreso. Escola de Frankfurt, | cofiecemento, interese, Escola de Frankfurt
B5.8. Racionalidade dialoxica de | @analizando a racionalidade | consenso, verdade, enunciado,
€ Habermas: os intereses do | dialoxica de  Habermas, | comunicacion, desigualdade,
h cofiecemento e a  accion | relacionandoo coa filosofia|ou mundo da vida, e
comunicativa. critica da Escola de Frankfurt, | conceptos da filosofia
B5.9. Contribucién de Habermas | © valorando a sua influgncia posmodern.a,, ~ como
a0 desenvolvemento das ideas e | M desenv_olveme_nto das |_deas deconstrucién, diferenza,
aos cambios sociais da Idade eoscamblossocnoculturallsda cultura_, lexto, arte, e
Contemporanea. Idafie Contemporangz_i. comunicacion, - entre outros,
Coflecer as teses mais | aplicandoos con rigor.
B5.10. Pensamento posmoderno: | gefinitorias do pensamento
o teses _dos c'cﬁ."fos posmoderno, identificando as | HFB5.4.2. Entende e explica | CCL Esquema
E;ng? deéngzu driCI?aT(? . re?le;(Té(; teses  fundamentais  de con claridade, tanto na explicativo do
sobre a stia vixencia a(’:tual Vattlmo, Lyotard e Imguaxe'oral coma na e§cr|ta, pensamento de
' Baudrillard, e valorar | as teorias da filosofia de Habermas e das
criticamente a sla repercusion | Habermas, distinguindo  os stias aportacions &
no pensamento filosofico a | intereses do cofiecemento e a evolucion do
partir de finais do século XX. |accién comunicativa, e as pensamento de
teorias  fundamentais da esquerdas en
posmodernidade, analizando a Europa
deconstrucién da modernidade
desde a multiplicidade da
sociedade da comunicacion.
HFB5.4.3. Identifica  as | CAA Investigaciéon das
respostas da filosofia critica achegas da Escola
da escola de Frankfurt e de Frankfurt
reflexiona sobre elas,
identificando os problemas da
filosofia contemporanea.
HFB5.4.4. Estima o esforzo | CSC Comentario de
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Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe | Competencias | Instrumentos de
clave avaliacion
da filosofia de Habermas e do texto de Habermas
pensamento posmoderno por
contribuir ao

desenvolvemento das ideas e
aos cambios sociais da ldade
Contemporanea, e valora o
seu esforzo na defensa do
dialogo racional e o respecto &

diferenza.

HFB5.4.5. Cofiece as teses |CSC Esquema do
caracteristicas do pensamento pensamento  pos
posmoderno, como a critica & moderno

razén ilustrada, 4 idea de
progreso, ao  pensamento
totalizador e & trivializacién
da existencia, o creplsculo do
deber, ou a perda do suxeito
fronte 4 cultura de masas,
entre outras.

HFB5.4.6. Explica e | CAA Lectura de texto de
argumenta sobre as principais | ccL Vattimo
teses dos filésofos

posmodernos, como Vattimo,
Lyotard e Baudrillard, e
reflexiona sobre a sla
vixencia.

METODOLOXIA

A metodoloxia didactica no Bacharelato debe favorecer a capacidade do alumnado para aprender por
si mesmo, para traballar en equipo e para aplicar os métodos apropiados de comentario e analise de
texto, definicién conceptual e, ademais, tamén debe sublifiar a relacion dos aspectos teoricos das

materias tanto coa vida cotia como con outras materias.

1. CRITERIOS METODOLOXICOS

- Adaptacion as caracteristicas do alumnado de Bacharelato, ofrecendo actividades diversificadas
de acordo coas capacidades intelectuais propias da etapa.

- Autonomia: facilitar a capacidade do alumnado para aprender por si mesmo.

- Actividade: fomentar a participacion do alumnado na dinamica xeral da aula, combinando

estratexias que propicien a individualizacion con outras que fomenten a socializacion.
- Motivacion: procurar espertar o interese do alumnado pola aprendizaxe que se lle propodn.

- Integracion e interdisciplinariedade: presentar os contidos cunha estrutura clara, mostrando as

relacions entre os contidos de Filosofia e os doutras disciplinas doutras areas.
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- Rigor e desenvolvemento de capacidades intelectuais de certo nivel (analiticas, explicativas e

interpretativas).

- Variedade na metodoloxia, dado que o alumnado aprende a partir de férmulas moi diversas.

Mais concretamente, estes criterios deben ter en conta os criterios de avaliacion transversais a todo o

temario de Filosofia de 2.° de Bacharelato, que son os seguintes:

1. Ler comprensivamente e analizar, de forma critica, textos significativos e breves, pertencentes a

pensadores destacados.

2. Argumentar e razoar 0s propios puntos de vista sobre as tematicas estudadas na unidade, de

forma oral e escrita, con claridade e coherencia.
3. Seleccionar e sistematizar informacién obtida de diversas fontes.

4.  Analizar e argumentar sobre propostas filosoficas, elaborando de forma colaboradora esquemas,
mapas conceptuais, tdboas cronoloxicas e outros procedementos Utiles, mediante o uso de medios e

plataformas dixitais.

2.  ESTRATEXIAS DIDACTICAS

As estratexias expositivas

Preséntanlle ao alumnado, oralmente ou mediante textos, un cofiecemento xa elaborado que debe
asimilar. Resultan adecuadas para as propostas introdutorias e panoramicas e para ensinar feitos e
conceptos; especialmente aqueles mais abstractos e tedricos, que dificilmente o alumnado pode

alcanzar s6 con axudas indirectas.

As estratexias de comentario e andlise textual

Preséntanlle ao alumnado unha serie de materiais en bruto que debe elaborar, seguindo unhas pautas
de actuacion. Tratase de enfrontalo a textos, argumentacions e debates problematicos nos que debe
pofier en practica e utilizar reflexivamente conceptos, procedementos e actitudes para asi adquirilos de

forma consistente.

O emprego destas estratexias esta mais relacionado coa aprendizaxe de procedementos, ainda que
estes levan consigo, & sta vez, a adquisicién de conceptos, dado que tratan de pofier o alumnado en
situaciéns que fomenten a sua reflexion e pofian en xogo as stas ideas e conceptos. Tamén son moi

utiles para a aprendizaxe e o desenvolvemento de habitos, actitudes e valores.

As técnicas didacticas en que poden traducirse estas estratexias son moi diversas. Entre elas

destacamos polo seu interese as tres seguintes:
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- As tarefas sen unha solucién clara e pechada, nas que as distintas opciéns son igualmente
posibles e vélidas, para facer reflexionar o alumnado sobre a complexidade dos problemas humanos e
sociais, sobre o caracter relativo e imperfecto das solucions achegadas para eles e sobre a natureza

provisional do cofiecemento humano.

- O estudo de casos ou feitos e situacions concretas como instrumento para motivar e facer mais

significativo o estudo dos fendmenos xerais e para abordar os procedementos de causalidade multiple.

- Os proxectos de investigacion, estudos ou traballos de redaccion habitian o alumnado a afrontar
e a resolver problemas con certa autonomia, a formular preguntas e a adquirir experiencia na busca e a
consulta autonoma. Ademais, facilitanlle unha experiencia valiosa sobre o traballo dos especialistas na

materia.

MEDIDAS PARA A INCLUSION E A ATENCION A DIVERSIDADE

Un dos principios basicos que ha ter en conta a intervencién educativa é o da individualizacion,
consistente en que o sistema educativo ofreza a cada alumno e alumna a axuda pedagdxica que
necesite en funcién das stas motivacions, intereses e capacidades de aprendizaxe. Xorde diso a
necesidade de atender esta diversidade.

No Bacharelato, etapa na que as diferenzas persoais en capacidades especificas, motivacion e intereses
adoitan estar bastante definidas, a organizacion do ensino permite que os propios alumnos e alumnas
resolvan esta diversidade mediante a eleccién de modalidades e optativas. Non obstante, é conveniente
dar resposta, xa desde as mesmas materias, a un feito constatable: a diversidade de intereses,

motivacions, capacidades e estilos de aprendizaxe que os alumnos e alumnas manifestan.

E preciso, daquela, ter en conta os estilos diferentes de aprendizaxe dos alumnos e alumnas e adoptar
as medidas oportunas para afrontar esta diversidade. Hai estudantes reflexivos (detéfiense na analise
dun problema) e estudantes impulsivos (responden moi rapidamente); estudantes analiticos (pasan
lentamente das partes ao todo) e estudantes sintéticos (abordan o tema desde a globalidade); uns
traballan durante periodos longos e outros necesitan descansos; alguns necesitan ser reforzados
continuamente e outros non; hainos que prefiren traballar s6s e hainos que prefiren traballar en

pequeno ou gran grupo.

Dar resposta a esta diversidade non é tarefa doada, pero si necesaria, pois a intencion ultima de todo

proceso educativo € lograr que os alumnos e alumnas alcancen os obxectivos propostos.

Actividades de deteccion de cofiecementos previos:
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- Debate e actividade pregunta-resposta sobre o tema introducido pola profesora, co fin de facilitar

unha idea precisa sobre de onde se parte.
- Repaso das nocions xa vistas con anterioridade e consideradas necesarias para a comprension da
unidade, tomando nota das lagoas ou dificultades detectadas.

- Introducion de cada aspecto teorico aténdose ao seu contexto e & sla importancia para temas

actuais e cotians, sempre que iso sexa posible.

Actividades de consolidacion:

- Realizacion de exercicios apropiados e todo o abundantes e variados que sexa preciso, co fin de

afianzar os contidos teéricos, culturais e léxicos traballados na unidade.

- Traballo cos textos complementarios de cada unidade para asentar e consolidar os cofiecementos

adquiridos.

Esta variedade de exercicios cumpre, asi mesmo, a finalidade que se persigue. Coas actividades de
recuperacion-ampliacion, aténdese non sé os alumnos e alumnas que presentan problemas no proceso

de aprendizaxe, sendn tamén aqueles que alcanzaron no tempo previsto 0s obxectivos propostos.

As distintas formas de agrupamento do alumnado e a sta distribucion na aula inflten, sen dubida, en
todo o proceso. Enténdese o proceso educativo como un desenvolvemento comunicativo, é de grande
importancia ter en conta o traballo en grupo, recurso que se aplicara en funcion das actividades que se
vaian realizar —concretamente, por exemplo, nos procesos de analise e comentario de textos—, pois
considerase que a posta en comudn de conceptos e ideas individuais xera unha dindmica creativa e de

interese nos alumnos e alumnas.

Concederaselle, non obstante, grande importancia noutras actividades ao traballo persoal e individual;
en concreto, aplicarase nas actividades de sintese/resumo e nas de consolidacién, asi como nas de

recuperacion e ampliacion.
Terase que acometer, pois, o tratamento da diversidade no Bacharelato desde duas vias:

1. A atencion a diversidade na programacion dos contidos, presentandoos en duas fases: a

informacidn xeral e a informacion basica, que se tratard mediante esquemas, resumos, paradigmas, etc.

2. A atencién & diversidade na programacion das actividades. As actividades constitlen un
excelente instrumento de atencion as diferenzas individuais dos alumnos e alumnas. A variedade e a
abundancia de actividades con distinto nivel de dificultade permiten a adaptacion, como dixemos, as

diversas capacidades, intereses e motivacions.

RECURSOS:
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Principalmente traballaremos cos apuntamentos propocionados pola profesora pero tamén

empregaremos outros libros de consulta e ampliacion

- Textos: filoséficos, periodisticos, literarios.

- llustracions.

- Recursos audiovisuais: documentais,audicions, peliculas.

- Visitas: a exposicidns, concertos, teatro....Se houbera algo interesante perto de nos.
- Internet.

- Diélogos e Debates.

- Elaboracion dun pequeno diccionario de termos filosoficos.
- Elaboracion de cuestionarios

- Esquemas conceptuais.

- Comentarios de Texto.

- Disertacions.

- Biblioteca do centro

INSTRUMENTOS PARA A AVALIACION

- Actividades conceptuais. Nelas os alumnos e alumnas iran substituindo de forma progresiva as
suas ideas previas polas desenvolvidas na clase. Deben ser capaces de manexar un vocabulario
especifico e definir con precision e claridade os conceptos centrais de cada unidade.

- Actividades de comentario de texto. Fundamentalmente, o alumnado debe ser capaz de
analizar un texto, identificando o seu tema, tese e ideas secundarias. Para iso, ten que poder exporier 0s

argumentos ou estruturas de razoamento do texto.

- Actividades de sintese. Este tipo de actividades estan orientadas & comprension dos contidos
tematicos das diferentes unidades e & reelaboracién dos devanditos contidos. O alumnado deberia
poder entender e expofier os principais puntos do tema e razoar a partir deles.

- Actividades de razoamento e argumentacién. Supofien unha maior autonomia por parte do
alumnado, posto que debe elaborar unha idea fundamentada e apoiada nunha serie de argumentos. Esta
actividade pode realizarse de forma escrita, como unha redaccion, unha toma de postura ante unha

tese, etc., ou oralmente, nunha exposicion publica ou nun debate.

En canto ao «formato» das actividades, podense utilizar os seguintes:

- Actividades de composicion, como redacciéns, disertacions, debates, comentario de texto, etc.
- Actividades de libro aberto.

- Actividades orais.
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- Traballos complementarios.
- Probas obxectivas escritas: cuestions nas que hai que xustificar as respostas e resolucion de
exercicios e problemas.

Todas estas actividades teran reflexo no exame ou exames que se realicen para obter a puntuacion por

avaliaciéns

AVALIACION:
A avaliacién é un mecanismo de autorregulacion do proceso educativo — formativo.

A través do mesmo:

- O alumno recofiece 0s seus avances e descubre 0s seus erros.

- O profesor descubre a adecuacion ou falta da mesma dos contidos seleccionados,
da organizacion dos mesmos, dos recursos empregados, etc.

Dentro do proceso de avaliacion podemos distinguir tres aspectos:

-Avaliacién inicial: Permite o profesor cofiece-la situacion de partida do alumno: os seus
cofiecementos previos, as stias pre-concepcions, 0s seus prexuicios. E permite 6 alumno se familiarizar
cos problemas e termos cos que vai traballar Realizarase 0 comenzo dun novo curso, e de xeito mais

exhaustivo, o inicio de cada Unidade didactica.

No presente curso 2020-2021, e por mor do confinamento do curso anterior, a avaliacion inicial tifia
que facer especial fincapé na materia que foi desenvolvida telematicamente e comprobar ate que punto
eses contidos foron asimilados axeitadamente. Pero no noso caso e ao non ser a Filosofia de 1° de
bacharelato unha materia progresiva coa Historia da Filosofia de 2° de bacharelato atentanse as

posibles consecuencias negativas do confinamento e nos permite iniciar o curso con normalidade

De todos os xeitos a avaliacion inicial deste curso desenvolverase atendendo ao criterio de ter en conta

o confinamento,
- Avaliacion formativa que acompafara tédolo proceso da aprendizaxe.

Pddense empregar moitos procedementos: dende os clasicos exames periddicos, ata a observacion da
actitude do alumno, o seu interés polas cuestions, a auto-avaliacion dos alumnos de traballos
propostos, incitando 6s alumnos a reflexionar sobre o que tefien aprendido e sobre a racionalidade ou

pertinencia das suas preconcepcions, etc.

- Avaliacion sumativa: Que permite avaliar a medida en que temos conseguido 0s obxectivos
propostos, e a reflexion sobre o axeitado dos métodos para obter os obxectivos e a pertinencia dos

obxectivos mesmos.
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Esta avaliacion se fara o remate dunha determinada fase da aprendizaxe: Unidade did&ctica, bloque
tematico, nivel, etc

Instrumentos e sistema de avaliacion:
A avaliacion realizarase do seguinte xeito:

e Unha proba realizada de forma individual en cada avaliacion. Esta proba realizarase, ben de

maneira Unica ou en varias sesiéns con unha division dos contidos.

e Un seguimento individual de cada alumno sobre a realizacion das actividades de cada unha das
unidades didacticas. Neste seguimento terase en conta non sé a realizacion de cada unha das
tarefas sendn tamén a evolucion do alumno tendo en conta o seu punto de partida e de chegada.
Este seguimento contestara a adquisicion dos distintos contidos. Para este seguimento
individual terase en conta a realizacion das tarefas determinadas pola profesora ou as
traballadas pola alumna/o de xeito voluntario. Esto indicara que o/a alumno/a amosa unha

actitude positiva cara a asignatura o que incidira positivamente na nota final..

CRITERIOS DE CUALIFICACION:

A proba citada no apartado anterior puntuard o 100% e nela se contemplan os estandares de

aprendizaxe propostos pola Ciug.

Por outra banda o alumno ou alumna que no seu seguimento individual amose unha actitude positiva
cara & materia, a final de curso a sta nota podera ser redondeada cara arriba. E dicir, un alumno ou
alumna con actitude positiva e un 4.5 na nota de contidos podera acadar o 5; pero no caso de que a
actitude sexa negativa o 4.5 converterase nun 4. Para as notas de cada unha das distintas avaliacions

farase a media das probas realizadas en cada trimestre.

Para dar a nota final terase en conta a media das notas das tres avaliacions (sempre que o alumno tefia

aprobadas as tres) con un valor de dez puntos

SISTEMA DE RECUPERACION:

De maneira xeral os mecanismos de recuperacion estan en funcion de todo o que levamos dito.
Entendemos que cada alumno e alumna teran que recuperar o que non fixeron no seu momento, ou que

non fixeron de modo satisfactorio, polo que:
- rectificaran a sua actitude si esa e a sUa dificultade,

- rectificaran aqueles traballos que non fixeron no seu momento ou que non fixeron de modo

satisfactorio,
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- volveran a estudiar os contidos conceptuais, si esa e a sta insuficiencia.

Desta maneira, non pode haber un Unico mecanismo de recuperacion, pois este axustarase a realidade

dos alumnos e alumnas en cada avaliacion.

GRAO MINIMO DE CONSECUCION DOS ESTANDARES DE APRENDIZAXE
Os que sexan determinados pola CIUG para as ABAU

TEMPORALIZACION:
e 12 avaliacion: Unidades 1 46
e 2% avaliacion: Unidades 7 4 11

e 32 avaliaciéon: Unidades 12 a 16

ACTIVIDADES DE AULA:

e Elaboracién dun vocabulario basico e primeiras lecturas de textos filoséficos.
e Lectura de “El Mundo de Sofia” 6 longo de todo o curso se fose posible e tivésemos tempo

e Comparar e relacionar textos filoséficos de distintas épocas y autores, co fin de establecer entre

estes semellanzas e diferenzas de bosquexos.

Mostrar a implicacion dos sistemas filosoficos no desenvolvemento histérico das ideas e dos

cambios sociais.

Expofier oralmente e por escrito de modo critico, 0 pensamento dun filésofo ou o contido das

obras analizadas.

Elaborar, individualmente ou en grupo, un resumo da Historia da Filosofia, expofiendo as

relacions, semellanzas e diferenzas entre os distintos sistemas estudados.

Construir, individualmente ou en equipo, taboas sincrénicas, nas que cada un dos fildsofos,
estudados, contextualizase con outros acontecementos histéricos (politicos, artisticos,
literarios, cientificos, etc).
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CONTIDOS TRANSVERSAIS:

O bloque 1 ,que aparece no Decreto contén os contidos transversais que se trataran neste curso e nesta
materia e son:

1. Textos filosoficos e pertencentes a outras ramas do saber relacionados coas tematicas filosoficas
estudadas.

2. Composicion escrita de argumentos de reflexion filosofica e de discursos orais, manexando as
regras basicas da retdrica e a argumentacion

3. Uso dos procedementos de traballo intelectual (incluindo os das tecnoloxias da informacion e da
comunicacion) adecuados a filosofia, en especial a asimilacion e o uso rigoroso do léxico relacionado
cos temas filosoficos estudados.

Para que os alumnos podan:

1. Ler comprensivamente e analizar de forma critica textos significativos e breves, pertencentes a
pensadores/as destacados/as.

2. Argumentar e razoar 0s propios puntos de vista sobre as tematicas estudadas na unidade, de forma
oral e escrita, con claridade e coherencia.

3. Seleccionar e sistematizar informacion obtida de distintas fontes.

4. Analizar e argumentar sobre formulacions filoséficas, elaborando de xeito colaborativo esquemas,
mapas conceptuais, tdboas cronoldxicas e outros procedementos Utiles, mediante o uso de medios e
plataformas dixitais.

E despois comprobar que:

1. Analiza de xeito critico textos pertencentes a pensadores/as destacados/as, identifica a problematica
e as solucidns expostas (distinguindo as teses principais e a orde da argumentacién) e relaciona os
problemas propostos nos textos co estudado na unidade, e/ou co achegado por outros/as filésofos/as ou
correntes, e/ou con saberes distintos da filosofia.

2. Argumenta e razoa as suas opinions de forma oral e escrita, con claridade e coherencia, e
demostrando un esforzo creativo e educativo na valoracion persoal dos problemas filosoficos
analizados.

3.1. Selecciona e sistematiza informacion obtida tanto de libros especificos como de internet, usando

as posibilidades das novas tecnoloxias para consolidar e ampliar a informacion.
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3.2. Elabora listas de vocabulario de conceptos e comprende o seu significado, aplicaos con rigor e
organizaos en esquemas ou mapas conceptuais, tdboas cronoldxicas e outros procedementos Utiles
para a comprension da filosofia.

4. Elabora con rigor esquemas, mapas conceptuais, taboas cronoldxicas, etc., amosando a comprension

dos eixes conceptuais estudados.
AVALIACION DE PENDENTES E ALUMNOS/AS EN RECUPERACION:

Os alumnos/as que non superen a materia deberan repetila no seguinte curso

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS E EXTRAESCOLARES:

Participar en todas actividades que se propofian no centro e se relacionen coa materia

INDICADORES DE LOGRO:

A avaliacién critica da préctica docente é algo connatural & materia de Filosofia, pois é caracteristica
basica da sla constitucién o cuestionamento continuo. Deste xeito, e a través de algo tan comdn na
practica filos6fica como é o dialogo, e en concreto o dialogo socratico que acotio se desprega na clase,
iremos comprobando in situ se o alumnado vai asimilando os contidos e a actitude filoséfica. En caso
de comprobar que xorden dificultades que pofien en perigo o0 desenvolvemento axeitado desta
programacion, indagaremos cal é a causa. De ser por razdons da metodoloxia, esta sera revisada e
adaptada tal e como sexa requirida polo alumnado. En caso de que o problema tefia a orixe na
dificultade dos contidos, trataremos de simplificalos, pero nunca banalizalos e tratar de pofielos en
relacion con intereses directos do alumno ou alumna para que asi sexa quen de entendelos mais

doadamente.
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PSICOLOXIA 2° DE BACHARELATO
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OBXECTIVOS XERAIS DO BACHARELATO

No marco da LOMCE, o Bacharelato ten como finalidade proporcionarlle ao alumnado formacion,
madureza intelectual e humana, cofiecementos e habilidades que lle permitan desenvolver funcions
sociais e incorporarse & vida activa con responsabilidade e competencia. Asi mesmo, capacitara o

alumnado para acceder & educacion superior.

O Bacharelato contribuira a desenvolver nos alumnos e nas alumnas as capacidades que Iles permitan:

a) Exercer a cidadania democrética, desde unha perspectiva global, e adquirir unha conciencia civica
responsable, inspirada polos valores da Constitucion espafiola asi como polos dereitos humanos,
que fomente a corresponsabilidade na construcidn dunha sociedade xusta e equitativa.

b) Consolidar unha madureza persoal e social que lles permita actuar de forma responsable e
autonoma e desenvolver o seu espirito critico. Prever e resolver pacificamente os conflitos persoais,
familiares e sociais.

c) Fomentar a igualdade efectiva de dereitos e oportunidades entre homes e mulleres, analizar e
valorar criticamente as desigualdades existentes e impulsar a igualdade real e a non discriminacion
das persoas con discapacidade.

d) Afianzar os habitos de lectura, estudo e disciplina, como condicidns necesarias para o eficaz
aproveitamento da aprendizaxe, e como medio de desenvolvemento persoal.

e) Dominar, tanto na sta expresion oral como escrita, a lingua castela e, no seu caso, a lingua cooficial
da sta comunidade auténoma.

) Expresarse con fluidez e correccion nunha ou mais linguas estranxeiras.

g) Utilizar con solvencia e responsabilidade as tecnoloxias da informacion e a comunicacion.
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h) Cofiecer e valorar criticamente as realidades do mundo contemporaneo, 0s seus antecedentes
historicos e os principais factores da sGa evolucion. Participar de forma solidaria no

desenvolvemento e a mellora do seu medio social.

i) Acceder aos cofiecementos cientificos e tecnoldxicos fundamentais e dominar as habilidades

bésicas propias da modalidade elixida.

j) Comprender os elementos e os procedementos fundamentais da investigacion e dos métodos
cientificos. Cofiecer e valorar de forma critica a contribucion da ciencia e a tecnoloxia no cambio

das condicions de vida, asi como afianzar a sensibilidade e o respecto cara ao medio.

k) Afianzar o espirito emprendedor con actitudes de creatividade, flexibilidade, iniciativa, traballo en

equipo, confianza nun mesmo e sentido critico.

I) Desenvolver a sensibilidade artistica e literaria, asi como o criterio estético, como fontes de

formacion e enriquecemento cultural.
n) Utilizar a educacion fisica e o deporte para favorecer o desenvolvemento persoal e social.

n) Afianzar actitudes de respecto e prevencion no &mbito da seguridade viaria.

OBXECTIVOS XERAIS PARA A MATERIA DE PSICOLOXIA

A psicoloxia é unha rama do saber cuxa finalidade esencial € tanto a comprension da propia
individualidade como das condutas sociais e a sta interrelacion. Desde uns antecedentes historicos
afastados, moi ligados ao desenvolvemento do saber filosofico, a psicoloxia evolucionou cun cariz, en
certo xeito, bifronte. Por unha banda, ten unha indubidable filiacion humanistica; por outra parte, a sta
tematica busca regularidades e explicacions cientificas. Con estas caracteristicas distintivas, polo seu
obxecto de estudo e a sia metodoloxia, a psicoloxia pode considerarse unha disciplina moi interesante
para o0 alumnado de segundo de bacharelato, cunha indubidable vertente préctica, na medida en que lle
axudara a cofiecerse mellor como individuo e a desenvolverse como persoa e, ao tempo, a afrontar os

diversos problemas e retos que a convivencia suscita.

A propia complexidade, inscrita de seu no propio ser humano, faise visible na sua capacidade de
relacién con outros saberes, sinaladamente coa bioloxia, a socioloxia, a quimica e, desde logo, a
filosofia. O significativo caracter dual da psicoloxia pode axudar a desenvolver e adquirir as seguintes
competencias clave: comunicacion linguistica; competencia matematica e competencias bésicas en
ciencia e tecnoloxia; competencia dixital; aprender a aprender; competencias sociais e civicas;
ecoconciencia e expresions culturais. Tratase, xa que logo, dunha materia que, dada a sta riqueza de
contidos e amplitude de horizontes, pode converterse en paradigmatica para a adquisicién da maior

parte das competencias clave.
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Esta adquisicion das competencias clave, coa sUa vertente de logro dos obxectivos da etapa en que se
sitla, debe desenvolverse preferentemente desde un punto de vista eminentemente disciplinar e
transversal. Esta metodoloxia pasa pola xeracion de tarefas ou situacions-problema, suscitadas cun
obxectivo concreto, que o alumnado debe resolver facendo un uso axeitado de distintos tipos de
cofiecementos, destrezas, actitudes e valores, sen deixar de pensar no respecto polos diversos ritmos e
estilos de aprendizaxe, mediante practicas de traballo individual e cooperativo. Agora ben, esta
metodoloxia require, pola parte docente, unha reflexion e unha revision permanentes da sua tarefa e a
procura, tamén decidida, de criterios comuns e consensuados que permitan, finalmente, abordar un
tratamento integrado das competencias, facendo unha realidade palpable a construcion colaborativa do

cofiecemento.

A materia organizase en seis bloques: "A psicoloxia como ciencia”, "Fundamentos bioloxicos da
conduta”, "Os procesos cognitivos basicos: percepcion, atencién e memoria”, "Procesos cognitivos
superiores: aprendizaxe, intelixencia e pensamento”, "A construcion do ser humano. Motivacion,
personalidade e afectividade" e "Psicoloxia social e das organizaciéons”. Daquela, desde a
consideracion da disciplina como ciencia, analizanse os fundamentos bioldxicos da conduta, as
capacidades cognitivas como a percepcion, a memoria e a intelixencia, afondando na aprendizaxe e na
construcion da nosa personalidade individual e social. En suma, a materia de Psicoloxia, desde a dobre
vertente humanistica e cientifica, pode colaborar dun xeito representativo e versatil a fomentar o
espirito cientifico aplicado ao seu raio de accion, pero tamén nunha vertente practica: como disciplina
que pode cooperar na mellora xenérica das condicions de vida das persoas e, ab mesmo tempo,

patrocinar, desde o autocofiecemento, o xenuino desenvolvemento persoal.

SECUENCIACION DE CONTIDOS

1 XENERALIDADES
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O desenvolvemento desta materia ha de contribuir a que os alumnos adquiran as seguintes
capacidades:

1. Comprender mellor o seu propio funcionamento psicoléxico e o dos demais,
fomentando o metacofiecemento e a capacidade de descentrarse do propio punto de vista.
2. Cofecer as principias perspectivas existentes hoxe en Psicoloxia, as stUas diferenzas e
a distinta concepcion da natureza humana que subxace a cada unha delas
3. Aproximarse as principais areas de aplicacion da psicoloxia no mundo profesional, tomando
contacto con algunha das técnicas empregadas.
4. Proporcionar as actitudes reflexivas na interpretacion dos fenémenos sociais e culturais relacionada

co comportamento de masas.

Favorecer o coflecemento dos grupos humanos, afirmando actitudes de respecto e
tolerancia cara 4s condutas, ideas e feitos culturais distintos dos propios.
6. Adquirir estratexias efectivas para a analise das dificultades de aprendizaxe, control
das emocions e as relacions cos demais que lle permitan mellorar a dobre
relacion cun mesmo e coa contorna social.
7. Reelaborar e fortalecer no seu caso- os sentimentos de autoestima mediante o desenvolvemento
do autocofiecemento e a autorreflexion sobre as  propias  percepcions e
motivacions.

8. - Favorecer o achegamento distendido cara aos temas de interese dos alumnos,

priorizando actitudes de investigacién e dialogo sobre estereotipos ou malentendidos.

2 SECUENCIACION POR UNIDADES
BLOQUE 1
Unidade 1: A psicoloxia como ciencia
BLOQUE 2
Unidade 2: Fundamentos biol6xicos da conduta e do pensamento
BLOQUE 3
Unidade 3: Procesos cognitivos basicos
BLOQUE 4

Unidade 4: Procesos cognitivos superiores (I). O aprendizaxe
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Unidade 5: Procesos cognitivos superiores (11). Pensamento e intelixencia
BLOQUE 5
Unidade 6: A construcion do ser humano (). Motivacion, afectividade e sexualidade
Unidade 7: A construcion do er humano (I1). A personalidade e os seus transtornosl

Unidade 8: A construcion do ser humano (I11). A conciencia, o inconsciente e algunhas

forma de semiconsciencia

BLOQUE 6
Unidade 9: Psicoloxia social (). Cofiecemento e influencia social

Unidade 10: Psicoloxia social (I1). Psicoloxia dos grupos e organizacions

Psicoloxia. 2° de bacharelato

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de Competencias clave
aprendizaxe
Blogue 1. A psicoloxia como ciencia
= B1.1. A psicoloxia | = B1.1. Entender e apreciar a | = PSB1.1.1. Explica e | = CAA

desde as sUas orixes
en Grecia ata o século
XIX.

= B1.2. Constitucion da
psicoloxia como saber

autonomo: Wundt,
Watson, James e
Freud.

= B1.3. Diversidade de
acepcions do termo
psicoloxia ao longo da
sta evolucion.

= B1.4. Obxecto propio

da  psicoloxia. A
psicoloxia e outros
saberes.

especificidade e a importancia do
cofiecemento psicoléxico, como
ciencia que trata da conduta e os
procesos mentais do individuo,
valorando que se trata dun saber
e unha actitude que estimula a
critica, a  autonomia, a
investigacion e a innovacion.

constrie un marco de
referencia global da
psicoloxia, desde as
sUas orixes en Grecia

(nas filosofias  de
Platon e Avristoteles),
ata 0 seu

recofiecemento como
saber independente da
man de  Wundt,
Watson, James e
Freud, definindo as
acepcions do termo
psicoloxia ao longo da
sUa evolucion, desde o

etimoldxico, como
"ciencia da alma", aos
achegados polas
correntes actuais:
condutismo,
cognitivismo,
psicanalise,
humanismo ou
Gestalt.
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Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de Competencias clave
aprendizaxe
PSB1.1.2. « CMCCT
Recofiece e valora
as cuestions e os
problemas que
investiga a
psicoloxia desde os
seus inicios,
distinguindo a sua
perspectiva das
proporcionadas por
outros saberes.
=d = B1.5. Obxectivos que | = B1.2. Identificar a dimension | = PSB1.2.1. Explica e | = CMCCT
‘e caracterizan a | tedrica e practica da psicoloxia, estima a importancia
psicoloxia. 0s seus obxectivos, as suas dos obxectivos que
= « B16. Facetas tedrica cgrapteristicaseas §uas ramas e ca.racteri'zan - a
e practica da tecnlgas’ de |nvest|g§10|op, psmploxm: dgsprlblr,
psicoloxia, e ambitos reIaqgnqndoas, como  ciencia explllc_ar, predicir e
de aplicacion. multl(jlsupllnar, ' con outrgs modificar.
ciencias cuxo fin € a comprension
B1.7. Metodoloxias da |  dos fenémenos humanos, como | PSB1.2.2. Distingue e | * CSC

investigacién
psicoloxica: métodos e
obxectivos.

a filosofia, a bioloxia, a
antropoloxia, a economia, etc.

relaciona as facetas
tedrica e practica da
psicoloxia, e identifica
as ramas en que se
desenvolven (clinica e
da salde, da arte, das

actividades fisico-
deportivas, da
educacion, forense, da
intervencion  social,
ambiental, etc.),
investigando e

valorando a sua
aplicacion nos ambitos
de  atencion na
comunidade, como na
familia e na infancia,
na terceira idade, en
minusvalias,  muller,
xuventude, minorias
sociais e inmigrantes,
cooperacion para 0
desenvolvemento, etc.
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Wundt, S. Freud, A.
Maslow, W. James e
B. F. Skinner, entre
outros.

realizando os seus

propios mapas
conceptuais, utilizando
medios  informaticos,
acerca das seguintes
teorias:  psicanalise,
condutismo, teoria
cognitiva, Gestalt,
humanismo e
psicobioloxia.

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de Competencias clave
aprendizaxe
= PSB1.2.3. Describe e | = CAA
aprecia a utilidade das
técnicas e das
metodoloxias de
investigacion
psicoloxica, explicando
as caracteristicas de
cada unha, como son
0s métodos
comprensivos
(introspeccion,
fenomenoloxia,
hermenéutica, test,
entrevista persoal,
dinamica de grupos,
etc) e o0s seus
obxectivos
(observacion,
descricion,
experimentacion,
explicacién,  estudos
de casos, efc.).
a = B1.8. Achegas mais | = B1.3. Recoriecer e expresar as | = PSB1.3.1. Explica e | = CCEC
d importantes da | achegas mais importantes da recofiece a
psicoloxia na psicoloxia, desde os seus inicios importancia das
e comprension dos ata a actualidade, identificando achegas que a
fenémenos  humanos. 0s principais problemas psicoloxica realizou na
Problemas tratados e formulados e as  soluciéns comprension dos
h conclusions ofrecidas. achegadas polas  correntes | fendmenos humanos,
- B19 Teori psicoloxicas contemporaneas, e identificando 0s
9. eorias : o e -
psicoloxicas: reahzanc}o gnha.anallse critica de problemas especificos
psicandlise textos significativos e breves de dos que se ocupa e as
o . contido psicoloxico, identificando conclusions
condutismo, teoria .
" as problematicas formuladas e achegadas.
cognitiva, Gestalt, .y
humanismo o reIgmonandoas co estudado na
psicobioloxia. unidade. - PSB13.2. Utllizaasta | = CAA
- B110. Textos de capacidade de
autores  como  W. aprender a aprender,
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Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de
aprendizaxe

Competencias clave

PSB1.3.3. Analiza e
valora criticamente
textos  sobre  os
problemas, as
funcions e as
aplicacions da
Psicoloxia de autores
como W. Wundt, S.
Freud, A. Maslow, W.
James e B. F. Skinner,
entre outros.

= CCL

PSB1.3.4. Utiliza a stia
iniciativa para expor as
stas conclusions
argumentadamente,
mediante
presentacions
graficas, en medios
audiovisuais.

= CD
= CSIEE

B

oque 2. Fundamentos bioldxicos da conduta

= (o)

B2.1. Anatomia do
enceéfalo humano.
Comparativa co
doutros animais.

B2.2. Filoxénese da
evolucion do cerebro
humano e relacion coa
conduta.

= B2.1. Explicar a evolucién do

cerebro humano desde un
enfoque antropoldxico,
distinguindo as stias
caracteristicas especificas das
doutros animais, co fin de
apreciar a importancia do
desenvolvemento neuroldxico e
as consecuencias que delas se
derivan.

PSB2.1.1.  Identifica,
contrasta e valora a
nivel anatémico
diferentes  tipos de
encéfalos animais en
comparacion co
humano, valéndose de
medios documentais.

= CMCCT

PSB2.1.2. Investiga a
través de internet a
filoxénese humana e a
evolucion do cerebro,
explicando e
apreciando a relacion
directa que mantén co
desenvolvemento da
conduta humana.

= CD

B2.3. Morfoloxia da
neurona. Sinapse,
impulso  nervioso e
neurotransmisores.

B24. Areas do
cerebro e as funcions
que executan.

B2.2. Analizar e apreciar a
importancia da organizacién do
sistema nervioso central,
fundamentalmente do encéfalo
humano, distinguindo as
localizaciéns e as funciéns que
determinan a conduta dos
individuos

PSB2.2.1. Realiza
unha  presentacion,
con medios
informaticos, en
colaboracién  grupal,
sobre a morfoloxia
neuronal e a sinapse,
describindo o proceso
de transmision
sindptica e os factores
que a determinan, o
impulso nervioso e 0s
neurotransmisores.

= CD
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aprecia a importancia
das alteracions
xenéticas coas
doenzas que producen
modificacions e
anomalias na conduta,
utilizando 0
vocabulario  técnico
preciso: mutacion,
trisomia, monosomia,
delecion, etc.

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de Competencias clave
aprendizaxe
= PSB2.2.2. Investiga e | = CMCCT
explica a organizacion
das areas cerebrais e
as suas funcions, e
localiza nun debuxo as
devanditas areas.
e = B2.5. Tecnicas de | = B2.3. Entender e valorar as | = PSB2.3.1. Describe e | = CMCCT
h investigacion da técnicas actuais de investigacion compara as técnicas
actividade  cerebral: do cerebro e 0 seu impacto no cientificas de
anxiogramas,  EEG, avance cientifico acerca da investigacion do
TAC, TEP, IRM, explicacion da conduta e na | cerebro: anxiogramas,
intervencions directas |  superacion dalgins trastornos e EEG, TAC, TEP, IRM,
e estudo de casos. dalgunhas doenzas mentais. intervencions  directas
- B26. Impulso que e estudo de casos.
deron as técnicas de
investigacion do = PSB2 3.2. Analiza e | = CSC
cerebro para o estudo aprecia o impulso que
do comportamento € a estas  técnicas de
solucion  dalgunhas investigacion cerebral
patoloxias. lle deron ao
cofiecemento do
comportamento
humano e & solucion
dalgunhas patoloxias.
a = B2.7. Bases xenéticas | = B2.4. Comprender e recofiecer | = PSB2.4.1. Explica a | = CMCCT
c da diferenza entre a | algunhas das bases xenéticas influencia dos
conduta feminina e a que determinan a conduta compofientes
e masculina. humana, apreciando a relacion xenéticos que
g . B28. Doenzas del causa e efecto que 'pode int'erveﬁ.en na conduta,
existir entre ambas as dlas e e investiga e valora se
i causadas por destacando a orixe dalgunhas estes tefien efectos
alteracions _ xenéticas. doenzas roducidas or distintivos  entre a
Anomalia na conduta. 9 pro P e
Sindromes. alteraciéns xenéticas. condute) feminina e a
masculina.
= PSB2.4.2. Relaciona e | = CCL
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Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de
aprendizaxe

Competencias clave

PSB2.4.3. Localiza e
selecciona informacion
en interet acerca de
distintos  tipos  de
doenzas causadas por
alteracions xenéticas,
tales como a sindrome
de Down, a sindrome
de Turner, a sindrome
do miafio de gato ou a
sindrome de
Klinefelter, entre
outras.

* CD
= CMCCT

= B2.9.

Sistema
enddcrino.  Glandulas
e hormonas, e
influencia na conduta.
Influencia na diferenza
entre a  conduta
feminina e a
masculina.

= B2.5. Investigar e resumir a
influencia do sistema enddcrino
sobre o0 cerebro e os
comportamentos derivados diso,
co fin de valorar a importancia da
relacion entre ambos.

PSB2. 5.1. Realiza, en
colaboracion  grupal,
un mapa conceptual
do sistema endécrino,
apreciando a sua
influencia na conduta
humana e os seus
trastornos, por
exemplo: hipdfise e
depresion, tiroide e
ansiedade, paratiroide
e astenia, suprarrenais
e delirios, pancreas e
depresion, sexuais e
climaterio, etc.

= CMCCT
= CSIEE

PSB2.5.2. Investiga as
diferenzas
endocrinoloxicas entre
homes e mulleres, e
os seus efectos na
conduta, valorando o
cofiecemento  destas
diferenzas como un
instrumento que
permite un
entendemento e unha
comprension mellores
entre as persoas de
diferente sexo.

* CSC

Bloque 3. Os procesos cognitivos basicos: percepcidn, atencion e memoria
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Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de Competencias clave
aprendizaxe
b = B3.1. Percepcion: | = B3.1. Comprender a percepcion | = PSB3.1.1. Distingue e | = CMCCT
d elementos e fases do humana como un proceso relaciona 0s
proceso. construtivo eminentemente elementos que
e - B3.2 Teorias sobre a sgbxegtivoelirpitado, no cal tena inte’rveﬁen no
g percepcion: sta orixe o cofiecemento sobre a fenomerp , da
asociacionismo realidade, valorando o ser percepcion  (estimulo,
h Gestalt cogniti\}ismo e humano como un procesador de §eqtido, sensacion e
| neuropéicoloxia. informacién. ||m|aresl de
percepcion),
m = B3.3. Leis da recofiecéndoos dentro
percepcion da Gestalt. das fases do proceso
= B3.4. llusions opticas perceptiyg (excitacin,
e trastornos transdqcllc’)n,
perceptivos. transm_|§|on €
recepcion).
= B35. Alglns
Leerlgem;ir:/%ss: = PSB3.1.2. Compara e | = CAA
constancia perceptiva, valora as achegas das | | .
percepcion  subliminar principais teorias
e extrasensorial, acerca .da.percepmon:
membro fantasma e asociacionismo,
percepeion por Gestalt, 'cogmpwsmo e
estimulacion  eléctrica neuropsicoloxia.
do  cerebro  (por
exemplo, o ollo de * PSB3.1.3.  Elabora | * CSIEE
Dobelle), etc. unha presentacion con
medios audiovisuais e
en colaboracion
grupal, desenvolvendo
a sta iniciativa persoal
e as leis gestalticas da
percepcién, valorando
a sta achega
conceptual e
identificando exemplos
concretos de como
acttian (por exemplo, a
través de  obras
pictéricas ou
fotografias).
= PSB3.1.4. Procura e | = CD

selecciona
informacion, utilizando
paxinas web, acerca

dalgins  tipos  de
ilusiéns opticas,
diferenciandoas  dos

trastornos perceptivos
como as alucinacions
€ a agnosia.
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Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de
aprendizaxe

Competencias clave

PSB3.1.5. Comenta e
aprecia alguns
fenémenos

perceptivos, como a
constancia perceptiva,
a percepcion
subliminar e
extrasensorial, 0
membro fantasma e a
percepcion por
estimulacion  eléctrica
do  cerebro  (por
exemplo, o ollo de
Dobelle) entre outros,
e expon as sUas
conclusiéns a través
de  soportes  de
presentacion

informaticos.

* CD

o T

@D

B3.6. Factores
individuais e sociais
que inflien na
percepcion.

B3 2. Explicar e apreciar a
relevancia  das influencias
individuais e sociais no fenémeno
da  percepcion,  valorando
critcamente tanto os  seus
aspectos positivos como 0s
negativos.

PSB3.2.1. Discirne e
elabora  conclusiéns,
en colaboracion
grupal, sobre a
influencia dos factores
individuais
(motivacion, actitudes
e intereses) e sociais
(cultura e habitat) no
fendmeno da
percepcion, utilizando,
por exemplo, o0s
experimentos  sobre
prexuizos realizados
por Allport e Kramer.

= CSC

B3.7. A memoria.
Atencién e
concentracion.

B3.8.
atencion.

B3.9. Alteraciéons da
atencion.

B3.10. Tipos de
memoria. Relacién
entre eles e utilidade
que tefien na
aprendizaxe humana.

Tipos  de

B3.11. Esquecemento:
causas.

B3.12. A memoria e 0s
efectos  producidos
nela por desuso,
interferencia, falta de
motivacion, etc.

B3.13. Distorsions e
alteracions da

B3.3. Cofiecer e analizar a
estrutura, os tipos e o
funcionamento da  memoria
humana, investigando as
achegas  dalgunhas  teorias
actuais, co fin de entender a orixe
e os factores que inflien no
desenvolvemento desta
capacidade no ser humano, e
utilizar as stas achegas na sua
propia aprendizaxe.

PSB3.3.1.  Relaciona
0os conceptos de
atencién e
concentracién  como
puntos de partida da
memoria, distinguindo
os tipos de atencion e
os tipos de alteracion
que poden sufrir.

= CCL

PSB3.3.2. Utiliza a sta
iniciativa persoal para
desefiar e elaborar,

con medios
informaticos, un cadro
comparativo sobre
diferentes  tipos de
memoria  (sensorial,
MCP e MLP),
analizando a

correspondencia entre
elas e valorando a
utilidade que tefien na
aprendizaxe humana.

= CSIEE
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Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de
aprendizaxe

Competencias clave

memoria.

PSB3.3.3. Procura e
selecciona informacion
en paxinas web e
libros  especializados,
acerca das principais
causas do
esquecemento, tales
como as fisioloxicas,
as producidas por
lesions, por represion,
por falta de
procesamento, por
contexto inadecuado,
etc., e elabora
conclusiéns.

= CAA
= CD

PSB3.3.4. Analiza e
valora a importancia
dalgins dos efectos
producidos na
memoria por desuso,
interferencia, falta de
motivacion, efc., e
expbn as  slas
consecuencias de
xeito argumentado.

= CCL

PSB3.3.5. Exemplifica,
a través de medios
audiovisuais, algunhas

distorsions ou
alteracions da
memoria, como a
amnesia, a
hipermnesia, a
paramnesia e  0S
falsos recordos,
desenvolvendo a sua
capacidade
emprendedora.

= CD

Bloque 4. Procesos cognitivos superiores: aprendizaxe, intelixencia e pensamento
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Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de Competencias clave
aprendizaxe
b * B41. Teorias da| - B4.1. Explicar as principais | = PSB4.1.1. Utiliza a sta | = CSIEE
d aprendizaxe: teorias sobre a aprendizaxe, iniciativa persoal para
condicionamento identificando os factores que confeccionar,
e clasico; aprendizaxe cada unha delas considera utilizando medios
por ensaio-erro; determinantes neste proceso, co informéticos, un cadro
9 condicionamento obxecto de iniciarse na comparativo das
h instrumental;  teoria | comprension deste fendmeno e | teorias da
m cognitiva; aprendizaxe das suas aplicacions no campo aprendizaxe:
social. social, e utlizar os seus condicionamento
. B42.  Técnicas de cgﬁecemgntos para mellorar a clasico . (Pavloy e
condicionamento  na | S.@Ppropia aprendizaxe. \é\ée:tson), ag;:g%z:rﬁ
publicidade. (Thorndike):
= B4.3. Factores que condicionamento
inflien na instrumental (Skinner);
aprendizaxe: teoria cognitiva
cofiecementos previos (Piaget); Gestalt
adquiridos, (Kholer); aprendizaxe
capacidades, social ou vicaria
personalidade, estilos (Bandura), etc.
cognitivos, motivacion,
acttudes e valores. - PSB4.12. Analiza e | * CCEC
aprecia os resultados |
da aplicacion das
técnicas de
condicionamento  na
publicidade, mediante
a localizacion destas
Ultimas en exemplos
de casos concretos,
utilizados nos medios
de comunicacion
audiovisual.
= PSB4.1.3. Describe e | = CCL

valora a importancia

dos factores que
inflien na
aprendizaxe, como por
exemplo 0s
cofiecementos previos
adquiridos, as
capacidades, a
personalidade, 0s
estilos cognitivos, a
motivacion, as

actitudes e os valores.
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que € o pensamento,
apreciando a validez
tanto do razoamento
como da creatividade
na resolucion de
problemas e na toma
de decisions.

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de Competencias clave
aprendizaxe
b * B4.4. Teorias actuais | = B4.2. Comprender os procesos | = PSB4.2.1. Elabora | = CAA
d sobre a intelixencia: cognitivos superiores do ser | mapas  conceptuais
teoria  factorial de humano, como a intelixencia e o dalgunhas das actuais
e Spearman, pensamento, mediante o | teorias sobre a
multifactorial de | cofiecemento dalgunhas teorias intelixencia, valorando
9 Thurstone, e teorias explicativas da sta natureza e o as achegas que no
m de Cattell, Vernon, seu desenvolvemento, seu estudo tivo cada
Sternberg,  Gardner, distinguindo os factores que unha delas, como por
etc. inflien nel e investigando a exemplo a teoria
.- B45  Fases do ef@gacia das técnicas de medicion |  factorial de Spgarman,
desenvolvemento  da qt|||zadas e 0 concepto de QI, co a multifactorial  de
intelixencia segundo J. fin de entender esta capacidade Thurstone e as de
Piaget. humana. Cattell, Vernon,
Sternberg,  Gardner,
=B46. O Cl e os efc.
problemas da
irr?feclji'fglia. da - PSBA4.22. Utlizaastia | » CSIEE
iniciativa persoal para
* B4T. Procesos elaborar un esquema
cognitivos  superiores: explicativo sobre as
pensamento, fases do
razoamento e desenvolvemento da
creatividade. intelixencia segundo J.
Piaget, valorando a
importancia das
influencias xenéticas e
do medio neste
proceso.
= PSB4.2.3. Investiga, | = CD
en paxinas de internet,
oque é o Clea
escala de Stanford-
Binet, que clasifica
estes valores desde a
deficiencia  profunda
ata a superdotacion,
apreciando a
obxectividade real dos
seus resultados e
examinando
criticamente algunhas
técnicas de medicion
da intelixencia.
= PSB4.24. Analiza o | = CCEC
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Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de Competencias clave
aprendizaxe
b = B48. A intelixencia | = B4.3. Recofiecer e valorar a | = PSB4 3.1. Valora a | = CAA
“h emocional e as suas | importancia da intelixencia importancia das
competencias. emocional no desenvolvemento teorias de Gardner e
psiquico da persoa. Goleman, realizando
un esquema das
competencias da
intelixencia emocional
€ a sta importancia no
éxito persoal e
profesional.
" a = B49. Posibilidades, | = B4.4. Reflexionar sobre as | = PSB4.4.1. Avalia, en | = CMCCT
. b alcance, limites e | posibilidades da intelixencia | traballo grupal, as| CSIEE
perigos da intelixencia artificial e xulgar criticamente os |  vertentes positivas e
*h artificial. seus alcances e os seus limites, negativas das
. m co fin de evitar a equivocada aplicaciéns da
humanizacion das maquinas | intelixencia artificial,
pensantes e a deshumanizacion asi como os perigos
das persoas. que pode representar
pola sta capacidade
para o control do ser
humano, invadindo a
sta intimidade e a sua
liberdade.
Bloque 5. A construcién do ser humano. Motivacion, personalidade e afectividade.
b = B5.1. Teorias sobre a | = B5.1. Explicar e valorar a| = PSB5.1.1. Utiliza e | = CAA
. d motivacion: importancia da motivacion, a sua |  selecciona informacion
momeostatica;  das clasificacion e a sua relacion con acerca das teorias da
e necesidades; do | outros procesos  cognitivos, motivacion
. incentivo;  cognitivas; desenvolvendo 0s  supostos (homeostatica;  das
9 psicanaliticas; tedricos que a explican e necesidades; do
m humanistas. analizando as deficiencias e os incentivo;  cognitivas;
« B52  Causas da| conflitos  que  no seu psicanaliticas;
frustracion. desenvg!vemento conducen a humanistas), utlllzgndo
Clasificacion dos frustracion. mapas conceptHals, e
conflitos de Lewin. elabora conclusions.
= B5.3. Alternativas & ,
frustracion:  agresion, ' PSB512 Recorre a | = CSIEE
logro indirecto, sia iniciativa  para
evasion, depresion ou realizar y unha
aceptacion. presgntacpn, ~con
medios  informaticos,

B5.4. Motivacién e
consecucion de logros
no ambito laboral e no
educativo.

acerca das causas da
frustracion, partindo da
clasificacion dos
conflitos de Lewin e
valorando as
respostas alternativas
a esta, como a
agresion, o logro
indirecto, a evasion, a
depresion ou a sua
aceptacion (tolerancia
& frustracion).
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Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de Competencias clave
aprendizaxe
= PSB5.1.3. Argumenta, | = CSIEE
en colaboracion
grupal, sobre a
importancia da
motivacion no &mbito
laboral e educativo,
analizando a relacion
entre motivacion e
consecucion de logros.
b = B55. Teorias da| = B52. Comprender o que é a | = PSB5.2.1. Describe, | = CAA
d personalidade personalidade, analizando as establecendo
. - B56.  Fases do :gﬂl::iﬂlcjlraasisxesrfglrzasé:mb|enta|s (sjt'afmellanzas t e
desenvolvemento da i~ . que se llerenzas, as teorias
g personalidade edifica, as teorias que a e§tudgn da personal[dade,
e os factores motivacionais, como as provenientes
h * B5.7. Métodos de | afectivos e cognitivos necesarios | da  psicandlise, o
m avaliacion da | para asUa axeitada evolucion, en | humanismo, as
personalidade e as cada fase do seu tipoloxias, 0
suas limitacions. desenvolvemento. cognitivismo e o0
« B5.8. Relacion entre a condutismo, valorando
conciencia e  0s as achegas que cada
procesos un[ma delas realizou no
inconscientes. cofiecemento da
natureza humana.
= B5.9. Drogas;
aleracions @ + PSB5.22. Recorre 4 | * CSIEE
personalidade. stia |n|0|at|.va persoal
para realizar unha
* B5.10. Identidade e presentacion, a través
autoestima. de medios
audiovisuais, sobre as
fases do
desenvolvemento da
personalidade, por
exemplo segundo a
teoria psicanalista, e
elaborar  conclusions
sobre 0s cambios que
se producen en cada
unha delas.
= PSB5.2.3.  Analiza, | = CMCCT
valorando
criticamente, as
limitacions ~ dalgUns

métodos e estratexias
para a avaliacion da
personalidade, como
son as probas
proxectivas (test de
Rorschach, TAT, test
da frustracion de
Rosenzweig, etc.), as
probas non
proxectivas (16 FP,
NEO-PI-R e MMPI) e
as técnicas fisioloxicas
(tomografias, etc.).
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implicados, co fin de comprender

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de Competencias clave
aprendizaxe
= PSB5.24. Diserta | = CCL
sobre a complexa
relacion  entre a
funcién da conciencia
e 0s procesos
inconscientes,
analizando alguns
fenémenos
inconscientes, como
os sofios ou a
hipnose.
= PSB5.25. Investiga, | = CSC
en traballo grupal,
sobre os estados
alterados de
conciencia provocados
polas drogas,
valorando criticamente
a sua influencia nas
alteraciéns da
personalidade, e
presenta as sUas
conclusions de
maneira argumentada.
= PSB5. 2.6. |Indaga | = CSIEE
sobre a relacion entre
identidade e
autoestima, valorando
criticamente a
importancia do
concepto de Si
mesmo/a e as
repercusiéns que iso
ten no
desenvolvemento
persoal e vital.
b * B5.11. Perspectivas, | * B5.3. Entender e reflexionar | = PSB5.3.1.  Describe | * CMCCT
c modelos de estudo e | sobre a complexidade que perspectivas e
métodos usados para implica definr o que é un modelos de estudo da
e tratar as trastorno  mental, describindo psicopatoloxia, e
psicopatoloxias. algins dos factores xenéticos, reflexiona sobre os
i « B5.12. Trastornos en ambientais e evolutivos métodos utilizados por
cada unha delas.
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B5.18. Relacion entre
emocion e cognicion.

B5.19. Emocions
primarias, secundarias
e autoconscientes.

interese polo desenvolvemento
persoal desta capacidade.

especificando 0s seus
determinantes

hereditarios e
aprendidos, e
analizando a relacion
entre  emocion e
cognicion.

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de Competencias clave
aprendizaxe
m relacion as | as perspectivas psicopatoloxicas |  pSB5.3.2. Utilizaasta | . CAA
necesidades e 0s seus métodos de estudo. iniciativa  persoal
bioloxicas e &s para realizar un
adiccions. cadro esquematico,
* B5.13. Trastomos en en  colaboracion
relacion &s emocions. grupal e utiizando
medios
* B5.14. Trastornos en informaticos, acerca
relacién a elementos das caracteristicas
corporais. relativas a alguns
» B5.15. Trastornos en tipos de trastornos,
relacion a por exemplo os
personalidade. asociados as
necesidades
= B5.16. Trastornos en bioloxicas e as
relacion ao adiccions  (sexuais,
desenvolvemento alimentarias,
evolutivo. drogodependencias,
etc.), @ emocions
(ansiedade e
depresion), a
elementos corporais
(psicosomaticos,
somatomorfos e
disociativos), a
personalidade
(esquizoide,
paranoide, limitrofe,
dependente,
narcisista,
antisocial, etc.), ao
desenvolvemento
evolutivo  (autismo,
atraso mental,
déficit de atencién e
hiperactividade, da
aprendizaxe,
asociados a vellez),
etc.
b * B5.17. Comporientes | = B5.4. Recofiecer e valorar os | = PSB5.4.1. Explica os | * CCL
d hereditarios e tipos de afectos, asi como a orixe | tipos de  afectos
aprendidos dos dalguns trastornos emocionais, (sentimento, emocion
e afectos. co obxecto de espertar o seu e paixon),
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Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de
aprendizaxe

Competencias clave

B5.20. Teorias sobre a
emocion, como
experiencia, como
comportamento  ou
como suceso
fisioléxico. A
psicoafectividade e o
equilibrio da persoa.

B5.21. Trastornos e
problemas
emocionais.

PSB5.4.2. Describe as
emociéns  primarias
(medo, noxo, alegria,
tristura, ira, sorpresa,
etc) e secundarias
(ansiedade,
hostilidade, humor,
felicidade, amor, etc.),
distinguindoas ~ das
emocions
autoconscientes
(culpa, vergofia,
orgullo, etc.).

= CCL

PSB5.4.3. Realiza un
cadro comparativo
sobre as teorias sobre
a  emocion,  por
exemplo como
experiencia, como
comportamento  ou
como suceso
fisioléxico, valorando a
importancia da
psicoafectividade no
equilibrio da persoa.

= CSC

PSB5.4.4. Investiga, a

través de internet,
alguns trastornos
emocionais
(indiferenza
emocional,

dependencia afectiva,
trastorno maniaco-
depresivo, descontrol
emotivo, etc) e
problemas emocionais
(medo, fobias,
ansiedade, estrés,
depresion, etc.),
exemplificando a
través dalgin soporte
audiovisual, e elabora
as stas conclusions.

= CD
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Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de Competencias clave
aprendizaxe
b = B5.22. Importancia da | = B5.5. Cofiecer a importancia que | = PSB5.5.1. Identifica e | = CSC
‘e afectividade e da na maduracién da persoa tefien aprecia a importancia
sexualidade na as relaciéns afectivas e sexuais, que, no
=m maduracién da persoa. analizando criticamente os seus desenvolvemento e na
Psicoloxia da aspectos fundamentais. maduracion da persoa,
sexualidade. tefien a afectividade e
* B5.23.  Comunicacion a sexualidade, como
A dimensiéns  esenciais
emocional:  linguaxe do ser humano. e
verbal e non verbal. . ’
describe os aspectos
fundamentais da
psicoloxia da
sexualidade: fisioloxia
da resposta sexual,
conduta sexual, etc.
= PSB5.5.2. Diserta | = CCL
sobre a importancia da
linguaxe verbal e non
verbal como medios
de comunicacion
emocional na nosa
vida cotia, e expdn de
xeito claro e
argumentado as slas
conclusions.
Bloque 6. Psicoloxia social e das organizacions
"a = B6.1. Impacto das | = B6.1. Comprender e apreciar a | = PSB6.1.1. Analiza e | = CSC
. b diferenzas culturais no |  dimension social do ser humano, | valora as diferenzas
comportamento e entender o proceso de| culturais e o0 seu
"C individual: a  sta socializacion como a impacto no
. influencia nos | interiorizacion das normas e | comportamento  das
9 esquemas cognitivos, valores sociais, apreciando a sua persoas ao exercer a
na personalidade e na influencia na personalidade e na | sGa influencia nos
vida afectiva. conduta das persoas. esquemas cognitivos,
- B62  Proceso  de a personalidade e a
socializacion. vida afectiva do ser
. humano.
Influencia no
desenvolvemento
persoal dos grupos, 0s = PSB6.1.2. Realiza | = CD
papeis e os status unha  presentacion,

sociais.

B6.3. Orixe social das
actitudes persoais.
Influencia en condutas
violentas en distintos
ambitos.

B6.4. Roles sociais de
xénero e as sUas
consecuencias no

colaborando en grupo
e utilizando medios
informaticos, sobre o
proceso de
socializacion humana
e a influencia dos
grupos, os papeis € 0s
status  sociais no
desenvolvemento da
persoa.
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Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de Competencias clave
aprendizaxe
ensamento e na .
(F:)onduta do home e da » PSB6.1.3. .Invesnga " CSC
muller acerca .da orixe soc!al
das actitudes persoais,
valorando a sua
utilidade  para a
predicion da conduta
humana e a sla
influencia en condutas
de violencia escolar,
laboral, doméstica e
de xénero, entre
outras.
a = B6.5. Procesos | = B6. 2. Cofiecer e valorar os | = PSB6.2.1. Procura e | = CD
b psicoloxicos de | procesos  psicoldxicos  das | selecciona informacion
masas: impulsividade, masas, a sUa natureza, as en internet acerca das
intolerancia, caracteristicas e as pautas de caracteristicas da
d inconsciencia, falta de comportamento, co fin de evitar conduta do individuo
perseveranza, as situacions de vulnerabilidade inmerso  na masa,
e volubilidade e falta de | en que da persoa poida perder o |  tales como
g capacidade critica. control sobre 0s seus propios impulsividade,
h " B66. Estudo acles ::E:%lﬁ;acri]:rl]?:,ia falta de
psicoloxico das masas ’
m de Gustav Le Bon. perseveranza,
Contaxio de vqubl!ldade e faltg_ de
sentimentos e capacidade critica,
emociéns, e perda entre outras.
temporal da
personalidade = PSB6.2.2. Utiliza e | = CSC

individual e consciente
da persoa.

= B6.7. Psicoloxia de

Erkson e a sla

explicacién das
condutas radicais e
irracionais  nalguns
grupos.

= B6.8. Medidas para

previr a conversion
das persoas en masa.

selecciona informacion
acerca do estudo
psicoloxico das
masas, realizado por
Gustav Le Bon, e
elabora  conclusiéns
acerca do poder da
persuasion, o contaxio
de sentimentos e
emociéns  que  se
produce nas masas e
os seus efectos na
perda temporal da
personalidade
individual e consciente
da persoa.
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Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de
aprendizaxe

Competencias clave

PSB6.2.3. Indaga na
psicoloxia de Erikson
e destaca algunhas
das causas
psicoloxicas
explicativas que sinala
acerca dos actos
terroristas  ou  do
pensamento radical e
irracional que se pon
de  manifesto  en
seguidores/as de
equipos  deportivos,
artistas, grupos
politicos,  relixiosos,
etc.

* CSC

PSB6.2.4. Elabora
conclusions, en
colaboracion grupal, e
formula pautas de
conduta  preventivas
co fin de evitar que as
persoas se convertan
en parte da masa,
perdendo o control da
sta conduta, dos seus
pensamentos e dos
seus sentimentos.

= CSC

B6.9. Aplicacién da
Psicoloxia no mundo
laboral. Recursos
humanos: seleccion de
persoal, integracién na
empresa, e evolucion
persoal e profesional.

B6.10. Aplicacion da
psicoloxia no mundo
laboral. Factores
psicoldxicos e
desenvolvemento
laboral:  adaptacion,
innovacion,  traballo
colaborador,  xestion
de cofiecementos,
creatividade,
autoestima,

= B6.3. Entender e describir a
importancia da psicoloxia no
campo laboral e 0
desenvolvemento das
organizacions, reflexionando
sobre a importancia do liderado
como condicion necesaria para a
xestion das empresas,
reflexionando sobre os erros
psicoloxicos que se producen na
sla xestion e procurando os
recursos axeitados para afrontar
0s problemas.

PSB6.3.1. Comenta e
aprecia a importancia
da aplicaciéon da
psicoloxia no mundo
laboral, en temas tales
como 0s aspectos
psicoloxicos que
inflten na
produtividade e no
desenvolvemento
empresarial, a
importancia dos
métodos e  das
técnicas  psicoloxicas
para a selecciéon de
persoal segundo 0s
perfis laborais e a
resolucion de conflitos,
etc.

= CSIEE
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Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de
aprendizaxe

Competencias clave

proposicion de retos,
motivacion, fomento
da participacion,
autonomia e xeracion
de ambientes
creativos.

B6.11. Aplicacién da
psicoloxia no mundo
laboral. Riscos da
saude psicoléxica
laboral.

PSB6.3.2. Procura e
selecciona informacion
sobre recursos
humanos: seleccién de
persoal e
desenvolvemento de
programas

profesionais

favorecedores da
integracion do persoal
traballador na
empresa, € a sla
evolucién persoal e
profesional.

= CSIEE

PSB6.3.3. Describe a
importancia dos
factores  psicoldxicos
que inflden no
desenvolvemento
laboral, como a
adaptacion, a
innovacion, o traballo
colaborador, a xestion
de cofiecementos, a
creatividade e a
autoestima,
identificando  factores
fundamentais, como a
proposicion de retos, a
motivacion, o fomento
da participacion, a
autonomia e a
xeracion de ambientes
creativos,  mediante
exemplos de casos
concretos e
reflexionando
criticamente sobre a
sia aplicacion en
diversos ambitos de
traballo.

= CCL

PSB6.3.4. Investiga,
en paxinas de internet,
acerca dos principais
riscos da  salde
laboral, como son o
estrés, a ansiedade, o
mobbing e a sindrome
de Burnout.

= CD
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CRITERIOS DE AVALIACION
BLOQUE 1: A PSICLOXIA COMO CIENCIA

B1.1 Entender e apreciar a especificidade e a importancia do cofiecemento psicoléxico, como ciencia
que trata da conduta e os procesos mentais do individuo, valorando que se trata dun saber e unha

actitude que estimula a critica, a autonomia, a investigacion e a innovacion.

B1.2. Identificar a dimension tedrica e practica da psicoloxia, 0s seus obxectivos, as suas
caracteristicas e as suas ramas e técnicas de investigacion, relacionandoas, como ciencia
multidisciplinar, con outras ciencias cuxo fin € a comprension dos fendmenos humanos, como a

filosofia, a bioloxia, a antropoloxia, a economia, etc.

B1.3. Recorfiecer e expresar as achegas mais importantes da psicoloxia, desde os seus inicios ata a
actualidade, identificando os principais problemas formulados e as solucions achegadas polas
correntes psicoldxicas contemporaneas, e realizando unha andlise critica de textos significativos e
breves de contido psicoloxico, identificando as problematicas formuladas e relacionandoas co

estudado na unidade.

BLOQUE 2 : FUNDAMENTOS BIOLOXICOS DA CONDUTA E DO PENSAMENTO
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B2.1. Explicar a evolucion do cerebro humano desde un enfoque antropoldxico, distinguindo as suas
caracteristicas especificas das doutros animais, co fin de apreciar a importancia do desenvolvemento

neuroloxico e as consecuencias que delas se derivan.

B2.2. Analizar e apreciar a importancia da organizacion do sistema nervioso central, fundamentalmente
do encéfalo humano, distinguindo as localizacions e as funcions que determinan a conduta dos
individuos

B2.3. Entender e valorar as técnicas actuais de investigacion do cerebro e o seu impacto no avance
cientifico acerca da explicacion da conduta e na superacion dalglns trastornos e dalgunhas doenzas

mentais.

B2.4. Comprender e recofiecer algunhas das bases xenéticas que determinan a conduta humana,
apreciando a relaciéon de causa e efecto que pode existir entre ambas as dias e destacando a orixe

dalgunhas doenzas producidas por alteracions xenéticas.

B2.5. Investigar e resumir a influencia do sistema enddcrino sobre o cerebro e os comportamentos

derivados diso, co fin de valorar a importancia da relacion entre ambos.

BLOQUE 3: PROCESOS COGNITIVOS BASICOS

B3.1. Comprender a percepcion humana como un proceso construtivo eminentemente subxectivo e
limitado, no cal ten a slGia orixe o cofiecemento sobre a realidade, valorando o ser humano como un

procesador de informacion.

B3 2. Explicar e apreciar a relevancia das influencias individuais e sociais no fenémeno da percepcion,

valorando criticamente tanto 0s seus aspectos positivos como 0s negativos.

B3.3. Cofiecer e analizar a estrutura, os tipos e o funcionamento da memoria humana, investigando as
achegas dalgunhas teorias actuais, co fin de entender a orixe e os factores que inflien no
desenvolvemento desta capacidade no ser humano, e utilizar as sGas achegas na sla propia

aprendizaxe.

BLOQUE 4: PROCESOS COGNITIVOS SUPERIORES

B4.1. Explicar as principais teorias sobre a aprendizaxe, identificando os factores que cada unha delas
considera determinantes neste proceso, co obxecto de iniciarse na comprensién deste fenémeno e das
suas aplicaciéns no campo social, e utilizar os seus cofiecementos para mellorar a sta propia

aprendizaxe.

B4.2. Comprender 0s procesos cognitivos superiores do ser humano, como a intelixencia e o

pensamento, mediante o0 cofiecemento dalgunhas teorias explicativas da sUa natureza e 0 seu
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desenvolvemento, distinguindo os factores que inflden nel e investigando a eficacia das técnicas de

medicion utilizadas e o concepto de Cl, co fin de entender esta capacidade humana.

B4.3. Recofiecer e valorar a importancia da intelixencia emocional no desenvolvemento psiquico da

persoa.

B4.4. Reflexionar sobre as posibilidades da intelixencia artificial e xulgar criticamente 0s seus
alcances e os seus limites, co fin de evitar a equivocada humanizacién das maquinas pensantes e a

deshumanizacion das persoas.

BLOQUE 5: A CONSTRUCION DO SER HUMANO

B5.1. Explicar e valorar a importancia da motivacion, a sta clasificacion e a sua relacién con outros
procesos cognitivos, desenvolvendo os supostos tedricos que a explican e analizando as deficiencias e

os conflitos que no seu desenvolvemento conducen & frustracion.

B5.2. Comprender o que é a personalidade, analizando as influencias xenéticas, ambientais e culturais
sobre as que se edifica, as teorias que a estudan e os factores motivacionais, afectivos e cognitivos

necesarios para a sua axeitada evolucion, en cada fase do seu desenvolvemento.

B5.3. Entender e reflexionar sobre a complexidade que implica definir o que é un trastorno mental,
describindo alguns dos factores xenéticos, ambientais e evolutivos implicados, co fin de comprender

as perspectivas psicopatoloxicas e 0s seus métodos de estudo.

B5.4. Recofiecer e valorar os tipos de afectos, asi como a orixe dalglns trastornos emocionais, co

obxecto de espertar o seu interese polo desenvolvemento persoal desta capacidade.

B5.5. Cofiecer a importancia que na maduracion da persoa tefien as relacions afectivas e sexuais,

analizando criticamente os seus aspectos fundamentais.

BLOQUE 6: A PSICOLOXIA SOCIAL

B6.1. Comprender e apreciar a dimension social do ser humano, e entender o proceso de socializacion
como a interiorizacion das normas e valores sociais, apreciando a sua influencia na personalidade e na

conduta das persoas.

B6. 2. Coriecer e valorar os procesos psicoldxicos das masas, a sua natureza, as caracteristicas e as
pautas de comportamento, co fin de evitar as situacions de vulnerabilidade en que da persoa poida

perder o control sobre 0s seus propios actos.

B6.3. Entender e describir a importancia da psicoloxia no campo laboral e o desenvolvemento das
organizacions, reflexionando sobre a importancia do liderado como condicion necesaria para a xestion

das empresas, reflexionando sobre os erros psicoldxicos que se producen na sua xestién e procurando
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0S recursos axeitados para afrontar os problemas.

ESTANDARES DE APRENDIZAXE
BLOQUE 1: A PSICOLOXIA COMO CIENCIA

1.1.1. Explica e constrie un marco de referencia global da psicoloxia, desde as stas orixes en Grecia
(nas filosofias de Platon e Aristoteles), ata o seu recofiecemento como saber independente da man de
Wundt, Watson, James e Freud, definindo as acepcions do termo psicoloxia ao longo da sua
evolucion, desde o etimoldxico, como “ciencia da alma", aos achegados polas correntes actuais:

condutismo, cognitivismo, psicanalise, humanismo ou Gestalt.

1.1.2. Recofiece e valora as cuestions e os problemas que investiga a psicoloxia desde os seus inicios,
distinguindo a sUa perspectiva das proporcionadas por outros saberes.

B1.2.1. Explica e estima a importancia dos obxectivos que caracterizan a psicoloxia: describir,
explicar, predicir e modificar.

B1.2.2. Distingue e relaciona as facetas teorica e practica da psicoloxia, e identifica as ramas en que se
desenvolven (clinica e da salde, da arte, das actividades fisico-deportivas, da educacion, forense, da
intervencion social, ambiental, etc.), investigando e valorando a sUa aplicacion nos ambitos de
atencion na comunidade, como na familia e na infancia, na terceira idade, en minusvalias, muller,

xuventude, minorias sociais e inmigrantes, cooperacion para o desenvolvemento, etc.

B1.2.3. Describe e aprecia a utilidade das técnicas e das metodoloxias de investigacion psicoldxica,
explicando as caracteristicas de cada unha, como son os métodos comprensivos (introspeccion,
fenomenoloxia, hermenéutica, test, entrevista persoal, dinamica de grupos, etc.) e os seus obxectivos

(observacion, descricion, experimentacion, explicacion, estudos de casos, etc.).

B1.3.1. Explica e recofiece a importancia das achegas que a psicoldxica realizou na comprension dos
fendmenos humanos, identificando os problemas especificos dos que se ocupa e as conclusions

achegadas.

Bl 3.2. Utiliza a sua capacidade de aprender a aprender, realizando 0s seus propios mapas
conceptuais, utilizando medios informaticos, acerca das seguintes teorias: psicanalise, condutismo,

teoria cognitiva, Gestalt, humanismo e psicobioloxia.

B1.3.3. Analiza e valora criticamente textos sobre os problemas, as funcions e as aplicacions da

Psicoloxia de autores como W. Wundt, S. Freud, A. Maslow, W. James e B. F. Skinner, entre outros.

B1.3.4. Utiliza a sua iniciativa para expor as suas conclusiéns argumentadamente, mediante
presentacions graficas, en medios audiovisuais.

BLOQUE 2 : FUNDAMENTOS BIOLOXICOS DA CONDUTA E O PENSAMENTO
104



B2.1.1. Identifica, contrasta e valora a nivel anatdbmico diferentes tipos de encéfalos animais en

comparacion co humano, valéndose de medios documentais.

B2.1.2. Investiga a través de internet a filoxénese humana e a evolucion do cerebro, explicando e

apreciando a relacién directa que mantén co desenvolvemento da conduta humana.

B2.2.1. Realiza unha presentacion, con medios informaticos, en colaboracion grupal, sobre a
morfoloxia neuronal e a sinapse, describindo o proceso de transmision sinéptica e os factores que a

determinan, o impulso nervioso e 0s neurotransmisores.

PSB2.2.2. Investiga e explica a organizacion das &reas cerebrais e as stas funcions, e localiza nun

debuxo as devanditas areas.

B2.3.1. Describe e compara as técnicas cientificas de investigacion do cerebro: anxiogramas, EEG,
TAC, TEP, IRM, intervencidns directas e estudo de casos.

B2 3.2. Analiza e aprecia o impulso que estas técnicas de investigacion cerebral lle deron ao

cofiecemento do comportamento humano e & solucion dalgunhas patoloxias.

B2.4.1. Explica a influencia dos compofientes xenéticos que intervefien na conduta, e investiga e

valora se estes tefien efectos distintivos entre a conduta feminina e a masculina.

B2.4.2. Relaciona e aprecia a importancia das alteracions xenéticas coas doenzas que producen
modificacions e anomalias na conduta, utilizando o vocabulario técnico preciso: mutacion, trisomia,

monosomia, delecidn, etc.

B2.4.3. Localiza e selecciona informacion en internet acerca de distintos tipos de doenzas causadas
por alteracions xenéticas, tales como a sindrome de Down, a sindrome de Turner, a sindrome do

miafio de gato ou a sindrome de Klinefelter, entre outras.

B2.5.1. Realiza, en colaboracion grupal, un mapa conceptual do sistema enddcrino, apreciando a sua
influencia na conduta humana e 0s seus trastornos, por exemplo: hipofise e depresion, tiroide e

ansiedade, paratiroide e astenia, suprarrenais e delirios, pancreas e depresion, sexuais e climaterio, etc.

B2.5.2. Investiga as diferenzas endocrinoldxicas entre homes e mulleres, e os seus efectos na conduta,
valorando o cofiecemento destas diferenzas como un instrumento que permite un entendemento e unha

comprension mellores entre as persoas de diferente sexo.

BLOQUE 3: PROCESOS COGNITIVOS BASICOS

B3.1.1. Distingue e relaciona os elementos que intervefien no fendmeno da percepcion (estimulo,
sentido, sensacion e limiares de percepcion), recofiecéndoos dentro das fases do proceso perceptivo
(excitacion, transducion, transmision e recepcion).

B3.1.2. Compara e valora as achegas das principais teorias acerca da percepcion: asociacionismo,

Gestalt, cognitivismo e neuropsicoloxia.
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B3.1.3. Elabora unha presentacion con medios audiovisuais e en colaboracion grupal, desenvolvendo a
sta iniciativa persoal e as leis gestélticas da percepcién, valorando a sua achega conceptual e
identificando exemplos concretos de como actian (por exemplo, a través de obras pictoricas ou

fotografias).

B3.1.4. Procura e selecciona informacion, utilizando péxinas web, acerca dalguns tipos de ilusiéns

Opticas, diferenciandoas dos trastornos perceptivos como as alucinacions e a agnosia.

B3.1.5. Comenta e aprecia algins fendmenos perceptivos, como a constancia perceptiva, a percepcion
subliminar e extrasensorial, 0 membro fantasma e a percepcion por estimulacion eléctrica do cerebro
(por exemplo, o ollo de Dobelle) entre outros, e expon as stas conclusions a través de soportes de

presentacion informaticos.

B3.2.1. Discirne e elabora conclusions, en colaboracion grupal, sobre a influencia dos factores
individuais (motivacion, actitudes e intereses) e sociais (cultura e habitat) no fendbmeno da percepcion,

utilizando, por exemplo, os experimentos sobre prexuizos realizados por Allport e Kramer.

B3.3.1. Relaciona os conceptos de atencidén e concentracion como puntos de partida da memoria,
distinguindo os tipos de atencion e os tipos de alteracion que poden sufrir

B3.3.2. Utiliza a sUa iniciativa persoal para desefiar e elaborar, con medios informaticos, un cadro
comparativo sobre diferentes tipos de memoria (sensorial, MCP e MLP), analizando a

correspondencia entre elas e valorando a utilidade que tefien na aprendizaxe humana.

B3.3.3. Procura e selecciona informacion en péaxinas web e libros especializados, acerca das principais
causas do esquecemento, tales como as fisioloxicas, as producidas por lesions, por represion, por falta

de procesamento, por contexto inadecuado, etc., e elabora conclusions.

B3.3.4. Analiza e valora a importancia dalgins dos efectos producidos na memoria por desuso,
interferencia, falta de motivacion, etc., e expdn as stas consecuencias de xeito argumentado.

B3.3.5. Exemplifica, a través de medios audiovisuais, algunhas distorsions ou alteraciéns da memoria,
como a amnesia, a hipermnesia, a paramnesia e os falsos recordos, desenvolvendo a slUa capacidade
emprendedora.

BLOQUE 4: PROCESOS COGNITIVOS SUPERIORES

B4.1.1. Utiliza a sua iniciativa persoal para confeccionar, utilizando medios informaticos, un cadro
comparativo das teorias da aprendizaxe: condicionamento clasico (Pavlov e Watson); aprendizaxe por
ensaio-erro (Thorndike); condicionamento instrumental (Skinner); teoria cognitiva (Piaget); Gestalt

(Kholer); aprendizaxe social ou vicaria (Bandura), etc.
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B4.1.2. Analiza e aprecia os resultados da aplicacion das técnicas de condicionamento na publicidade,
mediante a localizacion destas Ultimas en exemplos de casos concretos, utilizados nos medios de

comunicacion audiovisual.

B4.1.3. Describe e valora a importancia dos factores que inflien na aprendizaxe, como por exemplo 0s
cofiecementos previos adquiridos, as capacidades, a personalidade, os estilos cognitivos, a motivacion,

as actitudes e os valores.

B4.2.1. Elabora mapas conceptuais dalgunhas das actuais teorias sobre a intelixencia, valorando as
achegas que no seu estudo tivo cada unha delas, como por exemplo a teoria factorial de Spearman, a

multifactorial de Thurstone e as de Cattell, Vernon, Sternberg, Gardner, etc.

B4.2.2. Utiliza a sUa iniciativa persoal para elaborar un esquema explicativo sobre as fases do
desenvolvemento da intelixencia segundo J. Piaget, valorando a importancia das influencias xenéticas

e do medio neste proceso.

B4.2.3. Investiga, en paxinas de internet, o que é o Cl e a escala de Stanford-Binet, que clasifica estes
valores desde a deficiencia profunda ata a superdotacion, apreciando a obxectividade real dos seus

resultados e examinando criticamente algunhas técnicas de medicién da intelixencia.

B4.2.4. Analiza o que é o pensamento, apreciando a validez tanto do razoamento como da creatividade

na resolucion de problemas e na toma de decisions.

B4.3.1. Valora a importancia das teorias de Gardner e Goleman, realizando un esquema das

competencias da intelixencia emocional e a sa importancia no éxito persoal e profesional.

B4.4.1. Avalia, en traballo grupal, as vertentes positivas e negativas das aplicacions da intelixencia
artificial, asi como os perigos que pode representar pola sta capacidade para o control do ser humano,

invadindo a sUa intimidade e a sua liberdade.

BLOQUE 5: A CONSTRUCION DO SER HUMANO

B5.1.1. Utiliza e selecciona informacién acerca das teorias da motivacién (homeostatica; das
necesidades; do incentivo; cognitivas; psicanaliticas; humanistas), utilizando mapas conceptuais, e

elabora conclusions.

B5.1.2. Recorre a sla iniciativa para realizar unha presentacion, con medios informaticos, acerca das
causas da frustracion, partindo da clasificacion dos conflitos de Lewin e valorando as respostas
alternativas a esta, como a agresion, o logro indirecto, a evasion, a depresion ou a sUa aceptacion

(tolerancia & frustracion).

B5.1.3. Argumenta, en colaboracion grupal, sobre a importancia da motivacion no ambito laboral e

educativo, analizando a relacion entre motivacion e consecucion de logros.
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B5.2.1. Describe, establecendo semellanzas e diferenzas, as teorias da personalidade, como as
provenientes da psicandlise, 0 humanismo, as tipoloxias, o cognitivismo e o condutismo, valorando as

achegas que cada unha delas realizou no cofiecemento da natureza humana.

B5.2.2. Recorre & sua iniciativa persoal para realizar unha presentacion, a través de medios
audiovisuais, sobre as fases do desenvolvemento da personalidade, por exemplo segundo a teoria

psicanalista, e elaborar conclusions sobre os cambios que se producen en cada unha delas.

B5.2.3. Analiza, valorando criticamente, as limitacions dalguns métodos e estratexias para a avaliacion
da personalidade, como son as probas proxectivas (test de Rorschach, TAT, test da frustracion de
Rosenzweig, etc.), as probas non proxectivas (16 FP, NEO-PI-R e MMPI) e as técnicas fisioloxicas

(tomografias, etc.).

B5.2.4. Diserta sobre a complexa relacion entre a funcidn da conciencia e 0s procesos inconscientes,

analizando alglns fendmenos inconscientes, como 0s sofios ou a hipnose.

B5.2.5. Investiga, en traballo grupal, sobre os estados alterados de conciencia provocados polas
drogas, valorando criticamente a sua influencia nas alteracions da personalidade, e presenta as stas

conclusions de maneira argumentada.

B5.2.6. Indaga sobre a relacion entre identidade e autoestima, valorando criticamente a importancia do

concepto de si mesmo/a e as repercusions que iso ten no desenvolvemento persoal e vital.

B5.3.1. Describe perspectivas e modelos de estudo da psicopatoloxia, e reflexiona sobre os métodos
utilizados por cada unha delas.

B5.3.2. Utiliza a sUa iniciativa persoal para realizar un cadro esquematico, en colaboracion grupal e
utilizando medios informaticos, acerca das caracteristicas relativas a alguns tipos de trastornos, por
exemplo os asociados 4&s necesidades bioldxicas e &s adiccions (sexuais, alimentarias,
drogodependencias, etc.), as emociéns (ansiedade e depresion), a elementos corporais
(psicosomaticos, somatomorfos e disociativos), & personalidade (esquizoide, paranoide, limitrofe,
dependente, narcisista, antisocial, etc.), ao desenvolvemento evolutivo (autismo, atraso mental, déficit

de atencion e hiperactividade, da aprendizaxe, asociados & vellez), etc.

B5.4.1. Explica os tipos de afectos (sentimento, emocidén e paixon), especificando 0s seus
determinantes hereditarios e aprendidos, e analizando a relacion entre emocion e cognicion.

B5.4.2. Describe as emocions primarias (medo, noxo, alegria, tristura, ira, sorpresa, etc.) e secundarias
(ansiedade, hostilidade, humor, felicidade, amor, etc.), distinguindoas das emocidns autoconscientes

(culpa, vergonfia, orgullo, etc.).
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B5.4.3. Realiza un cadro comparativo sobre as teorias sobre a emocion, por exemplo como
experiencia, como comportamento ou como suceso fisioloxico, valorando a importancia da

psicoafectividade no equilibrio da persoa.

B5.4.4. Investiga, a través de internet, alguns trastornos emocionais (indiferenza emocional,
dependencia afectiva, trastorno maniaco-depresivo, descontrol emotivo, etc.) e problemas emocionais
(medo, fobias, ansiedade, estrés, depresion, etc.), exemplificando a través dalgin soporte audiovisual,

e elabora as suias conclusions.

B5.5.1. Identifica e aprecia a importancia que, no desenvolvemento e na maduracion da persoa, tefien
a afectividade e a sexualidade, como dimensions esenciais do ser humano, e describe os aspectos

fundamentais da psicoloxia da sexualidade: fisioloxia da resposta sexual, conduta sexual, etc.

B5.5.2. Diserta sobre a importancia da linguaxe verbal e non verbal como medios de comunicacion

emocional na nosa vida cotia, e expdn de xeito claro e argumentado as stas conclusions.
BLOQUE 6. PSICOLOXIA SOCIAL

B6.1.1. Analiza e valora as diferenzas culturais e 0 seu impacto no comportamento das persoas ao

exercer a sua influencia nos esquemas cognitivos, a personalidade e a vida afectiva do ser humano.

B6.1.2. Realiza unha presentacién, colaborando en grupo e utilizando medios informaticos, sobre o
proceso de socializaciébn humana e a influencia dos grupos, os papeis e 0s status sociais no

desenvolvemento da persoa.

B6.1.3. Investiga acerca da orixe social das actitudes persoais, valorando a sta utilidade para a
predicion da conduta humana e a sua influencia en condutas de violencia escolar, laboral, doméstica e

de xénero, entre outras.

B6.2.1. Procura e selecciona informacion en internet acerca das caracteristicas da conduta do
individuo inmerso na masa, tales como impulsividade, intolerancia, inconsciencia, falta de

perseveranza, volubilidade e falta de capacidade critica, entre outras.

B6.2.2. Utiliza e selecciona informacion acerca do estudo psicoldxico das masas, realizado por Gustav
Le Bon, e elabora conclusions acerca do poder da persuasion, o contaxio de sentimentos e emocions
gue se produce nas masas e 0s seus efectos na perda temporal da personalidade individual e consciente

da persoa.

B6.2.3. Indaga na psicoloxia de Erikson e destaca algunhas das causas psicoldxicas explicativas que
sinala acerca dos actos terroristas ou do pensamento radical e irracional que se pon de manifesto en

seguidores/as de equipos deportivos, artistas, grupos politicos, relixiosos, etc.
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B6.2.4. Elabora conclusions, en colaboracion grupal, e formula pautas de conduta preventivas co fin
de evitar que as persoas se convertan en parte da masa, perdendo o control da sda conduta, dos seus

pensamentos e dos seus sentimentos.

B6.3.1. Comenta e aprecia a importancia da aplicacion da psicoloxia no mundo laboral, en temas tales
como 0s aspectos psicoldxicos que inflien na produtividade e no desenvolvemento empresarial, a
importancia dos meétodos e das técnicas psicoldxicas para a seleccion de persoal segundo os perfis

laborais e a resolucion de conflitos, etc.

B6.3.2. Procura e selecciona informacién sobre recursos humanos: seleccion de persoal e
desenvolvemento de programas profesionais favorecedores da integracion do persoal traballador na

empresa, e a sta evolucion persoal e profesional.

B6.3.3. Describe a importancia dos factores psicoloxicos que inflien no desenvolvemento laboral,
como a adaptacion, a innovacion, o traballo colaborador, a xestion de cofiecementos, a creatividade e a
autoestima, identificando factores fundamentais, como a proposicion de retos, a motivacion, o
fomento da participacion, a autonomia e a xeracion de ambientes creativos, mediante exemplos de

casos concretos e reflexionando criticamente sobre a sua aplicacion en diversos ambitos de traballo.

B6.3.4. Investiga, en paxinas de internet, acerca dos principais riscos da saude laboral, como son o

estres, a ansiedade, 0 mobbing e a sindrome de Burnout.

PSICOLOXIA E A CONSECUCION DE COMPETENCIAS

Tal e como se describe na LOMCE, todas as areas ou materias do curriculo deben participar no
desenvolvemento das distintas competencias do alumnado. Estas, de acordo coas especificacions da
lei, son:

1.° Comunicacion linguistica.

2.° Competencia matematica e competencias basicas en ciencia e tecnoloxia.

3.2 Competencia dixital.

4.° Aprender a aprender.

5. Competencias sociais e civicas.

6.° Sentido de iniciativa e espirito emprendedor.

7.° Conciencia e expresions culturais.

Comunicacion linguistica
A competencia linguistica é, naturalmente, outra das capacidades que ha de desenvolver no estudo da
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Psicoloxia. A comprensién con rigor conceptual dos textos que debe estudar asi como a expresion das
ideas asimiladas e a procura de informacion noutras fontes, sexan libros ou artigos de revistas
cientificas ou nas novas tecnoloxias, esixenlles e a0 mesmo tempo capacitalles para o

desenvolvemento desta competencia.

Competencia matematica e competencias basicas en ciencia e tecnoloxia

A competencia matematica e a competencia crave en ciencia e tecnoloxia non son alleas ao estudo da
Psicoloxia. Ainda que non son utilizadas do mesmo xeito en todas as parcelas da materia, resultan
imprescindibles para a comprension dos estudos psicométricos nos ambitos nos que se aplican: a

intelixencia factorial, teorias da personalidade, teorias da aprendizaxe, etc.

Competencia dixital

A competencia dixital é asi mesmo requirida na procura de informacion que pode resultar esencial
especialmente polo caracter innovador que conlevan as investigacions psicoldxicas actuais coa
consecuente abundancia de informacion e de recursos audiovisuais. Estes recursos poden

complementar de modo substancial os textos e imaxes que ofrecen os libros de texto convencionais.

Aprender a aprender

A competencia aprender a aprender facilita ao alumnado comprender e controlar 0s mecanismo
psiquicos implicados, precisamente, nos procesos cognitivos da aprendizaxe. De maneira que poida
interactuar con estes procesos corrixindo e obtendo un maior rendemento e aproveitamento dos seus

recursos cognitivos.

Competencias sociais e civicas

As competencias sociais e civicas son tamén propiciadas de modo esencial polo estudo da Psicoloxia
por canto esta ciencia ilumina de forma decisiva 0s aspectos que agochan nas relacions sociais. Unha
psicoloxia madura implica unha sociabilidade mais eficiente ao mesmo tempo que € garantia de

superacion de conflitos interpersonais.

Sentido de iniciativa e espirito emprendedor

No estudo da Psicoloxia habemos de sinalar que a primeira competencia que facilita o estudo da
Psicoloxia é o sentido de iniciativa e espirito emprendedor, por canto esta competencia implica a
capacidade de transformar as ideas en actos. 1so significa adquirir conciencia da situacion a intervir ou
resolver e saber elixir, planificar e xestionar 0s cofiecementos, destrezas ou habilidades e actitudes

necesarios con criterio propio, co fin de alcanzar o obxectivo previsto.

Conciencia e expresions culturais

Finalmente a competencia de conciencia e expresions culturais tampouco esté excluida no estudo da
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Psicoloxia por canto que os condicionamientos sociais son esenciais na configuracion do psiquismo.
Deste xeito a materia contribue significativamente ao desenvolvemento destas competencias
facilitando unha comprensién e sintonia con diferentes modos culturais que explican aspectos

esenciais do caracter das persoas.

SECUENCIACION DE COMPETENCIAS QUE SE AVALIAN

BLOQUE I: A PSICOLOXIA COMO CIENCIA

Unidade 1. A Psicoloxia como ciencia

Competencia linguistica. Aprender a aprender. Social e cidada. Conciencia e expresion cultural
BLOQUE II: FUNDAMENTOS BIOLOXICOS DA CONDUTA E DO PENSAMENTO
Unidade 2. Fundamentos bioldxicos da conduta e do pensamento

Competencia matematica, cientifica, tecnoloxica.lniciativa e espirito emprendedor. Social e cidada.

Aprender a aprender. Competencia dixital
BLOQUE I11: PROCESOS COGNITIVAS BASICOS
Unidade 3. Procesos cognitivos basicos

Comunicacién lingiistica. Social e cidada. Iniciativa e espirito emprendedor. Aprender a aprender.

Competencia matematica, cientifica e tecnoldxica.
BLOQUE IV: PROCESOS COGNITIVOS SUPERIORES
Unidade 4. Procesos cognitivos superiores (1). A aprendizaxe

Comunicacién linglistica. Competencia matematica, cientifica e tecnoldxica. Conciencia e expresion

cultural. Social e cidada. Aprender a aprender. Iniciativa e espirito emprendedor.
Unidade 5. Procesos cognitivos superiores (11). Pensamento e intelixencia
BLOQUE V: A CONSTRUCION DO SER HUMANO

Comunicacién linglistica. Aprender a aprender. Social e cidada.iniciativa e espirito emprendedor.

Conciencia e expresion cultural
Unidade 6. A construcion do ser humano (I). Motivacion, afectividade e sexualidade
Comunicacién linglistica. Social e cidada. Aprender a aprender. Autonomia e iniciativa persoal.

Unidade 7. A construcion do ser humano (I1). A personalidade e 0s seus trastornos
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Comunicacién linguistica. Conciencia e expresion cultural. Competencia matematica, cientifica e
tecnoloxica. Aprender a aprender. Competencia dixital. Social e cidada. Iniciativa e espirito
emprendedor.

Unidade 8. A construcion do ser humano (I11). A conciencia, o inconsciente e algunhas formas de

semiconciencia.

Comunicacién linglistica. Social e cidada. Aprender a aprender. Autonomia e iniciativa persoal.
BLOQUE VI: APSICOLOXIA SOCIAL

Unidade 9. Psicoloxia social (I). Cofiecemento e influencia social

Comunicacién linglistica. Social e cidada. Aprender a aprender. Autonomia e iniciativa persoal.
Unidade 10. Psicoloxia social (11). Psicoloxia dos grupos e organizacions

Comunicacién linguistica. Aprender a aprender. Social e cidada. Autonomia e iniciativa persoal.

TEMPORALIZACION:
e 1% avaliacion: Unidades 14 3
e 2° avaliacion: Unidades 4 & 7
e 3%avaliacion: Unidades 8 a 10
METODOLOXIA
A metodoloxia didactica no Bacharelato debe favorecer a capacidade do alumnado para aprender por
si mesmo, para traballar en equipo e para aplicar os métodos apropiados de comentario e analise de

texto, definicién conceptual e, ademais, tamén debe sublifiar a relacion dos aspectos teoricos das

materias tanto coa vida cotia como con outras materias.

1. CRITERIOS METODOLOXICOS
- Adaptacion &s caracteristicas do alumnado de Bacharelato, ofrecendo actividades diversificadas
de acordo coas capacidades intelectuais propias da etapa.
- Autonomia: facilitar a capacidade do alumnado para aprender por si mesmo.

- Actividade: fomentar a participacion do alumnado na dinamica xeral da aula, combinando

estratexias que propicien a individualizacion con outras que fomenten a socializacion.
- Motivacion: procurar espertar o interese do alumnado pola aprendizaxe que se lle propon.
- Integracion e interdisciplinariedade: presentar os contidos cunha estrutura clara, mostrando as

relacions entre os contidos de Psicoloxia e os doutras disciplinas doutras areas.
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- Rigor e desenvolvemento de capacidades intelectuais de certo nivel (analiticas, explicativas e

interpretativas).

- Variedade na metodoloxia, dado que o alumnado aprende a partir de formulas moi diversas.

Mais concretamente, estes criterios deben ter en conta os criterios de avaliacion transversais a todo

o temario de Psicoloxia de 2.° de Bacharelato, que son 0s seguintes:
1. Ler comprensivamente e analizar, de forma critica, textos significativos e breves, pertencentes a
pensadores e psicologos destacados.

2. Argumentar e razoar 0s propios puntos de vista sobre as tematicas estudadas na unidade, de

forma oral e escrita, con claridade e coherencia.
3. Seleccionar e sistematizar informacion obtida de diversas fontes.
4. Analizar e argumentar sobre propostas tematicas, elaborando de forma colaboradora esquemas,

mapas conceptuais, taboas cronoldxicas e outros procedementos Gtiles, mediante o uso de medios

e plataformas dixitais.

2. ESTRATEXIAS DIDACTICAS

As estratexias expositivas
Preséntanlle ao alumnado, oralmente ou mediante textos, un cofiecemento xa elaborado que debe
asimilar. Resultan adecuadas para as propostas introdutorias e panordmicas e para ensinar feitos e
conceptos; especialmente aqueles mais abstractos e tedricos, que dificilmente o alumnado pode

alcanzar s6 con axudas indirectas.

As estratexias de comentario e anélise textual
Preséntanlle ao alumnado unha serie de materiais en bruto que debe elaborar, seguindo unhas
pautas de actuacion. Tratase de enfrontalo a textos, argumentacions e debates problematicos nos
que debe pofier en practica e utilizar reflexivamente conceptos, procedementos e actitudes para asi

adquirilos de forma consistente.

O emprego destas estratexias estd mais relacionado coa aprendizaxe de procedementos, ainda que
estes levan consigo, & stia vez, a adquisicion de conceptos, dado que tratan de pofier o alumnado en
situaciéns que fomenten a sua reflexion e pofian en xogo as suas ideas e conceptos. Tamén son moi

utiles para a aprendizaxe e o desenvolvemento de habitos, actitudes e valores.

As técnicas didacticas en que poden traducirse estas estratexias son moi diversas. Entre elas

destacamos polo seu interese as tres seguintes:
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- As tarefas sen unha solucion clara e pechada, nas que as distintas opcidns son igualmente
posibles e validas, para facer reflexionar o alumnado sobre a complexidade dos problemas
humanos e sociais, sobre o caracter relativo e imperfecto das solucions achegadas para eles e

sobre a natureza provisional do cofiecemento humano.

- O estudo de casos ou feitos e situacions concretas como instrumento para motivar e facer mais
significativo o estudo dos fendmenos xerais e para abordar os procedementos de causalidade
maultiple.

- Os proxectos de investigacion, estudos ou traballos de redaccién habittan o alumnado a afrontar e
a resolver problemas con certa autonomia, a formular preguntas e a adquirir experiencia na busca
e a consulta autdbnoma. Ademais, facilitanlle unha experiencia valiosa sobre o traballo dos

especialistas na materia.

MEDIDAS PARA A INCLUSION E A ATENCION A DIVERSIDADE

Un dos principios basicos que ha ter en conta a intervencion educativa é o da individualizacion,
consistente en que o sistema educativo ofreza a cada alumno e alumna a axuda pedagoxica que
necesite en funcién das suas motivacions, intereses e capacidades de aprendizaxe. Xorde diso a

necesidade de atender esta diversidade.

No Bacharelato, etapa na que as diferenzas persoais en capacidades especificas, motivacion e intereses
adoitan estar bastante definidas, a organizacion do ensino permite que os propios alumnos e alumnas
resolvan esta diversidade mediante a eleccién de modalidades e optativas. Non obstante, é conveniente
dar resposta, xa desde as mesmas materias, a un feito constatable: a diversidade de intereses,

motivacions, capacidades e estilos de aprendizaxe que os alumnos e alumnas manifestan.

E preciso, daquela, ter en conta os estilos diferentes de aprendizaxe dos alumnos e alumnas e adoptar
as medidas oportunas para afrontar esta diversidade. Hai estudantes reflexivos (detéfiense na analise
dun problema) e estudantes impulsivos (responden moi rapidamente); estudantes analiticos (pasan
lentamente das partes ao todo) e estudantes sintéticos (abordan o tema desde a globalidade); uns
traballan durante periodos longos e outros necesitan descansos; alguns necesitan ser reforzados
continuamente e outros non; hainos que prefiren traballar s6s e hainos que prefiren traballar en

pequeno ou gran grupo.

Dar resposta a esta diversidade non é tarefa doada, pero si necesaria, pois a intencion ultima de todo

proceso educativo € lograr que os alumnos e alumnas alcancen os obxectivos propostos.

Actividades de deteccion de cofiecementos previos:
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- Debate e actividade pregunta-resposta sobre o tema introducido pola profesora, co fin de facilitar

unha idea precisa sobre de onde se parte.

- Repaso das nocidns xa vistas con anterioridade e consideradas necesarias para a comprension da

unidade, tomando nota das lagoas ou dificultades detectadas.

- Introducion de cada aspecto tedrico aténdose ao seu contexto e & stia importancia para temas actuais

e cotians, sempre que iso sexa posible.

Actividades de consolidacion:

- Realizacion de exercicios apropiados e todo o abundantes e variados que sexa preciso, co fin de

afianzar os contidos teéricos, culturais e léxicos traballados na unidade.

- Traballo cos textos complementarios de cada unidade para asentar e consolidar os cofiecementos

adquiridos.

Esta variedade de exercicios cumpre, asi mesmo, a finalidade que se persigue. Coas actividades de
recuperacion-ampliacion, aténdese non sé os alumnos e alumnas que presentan problemas no proceso

de aprendizaxe, sendn tamén aqueles que alcanzaron no tempo previsto 0s obxectivos propostos.

As distintas formas de agrupamento do alumnado e a sta distribucion na aula inflten, sen dubida, en
todo o proceso. Enténdese o proceso educativo como un desenvolvemento comunicativo, é de grande
importancia ter en conta o traballo en grupo, recurso que se aplicara en funcién das actividades que se
vaian realizar —concretamente, por exemplo, nos procesos de analise e comentario de textos—, pois
considerase que a posta en comudn de conceptos e ideas individuais xera unha dindmica creativa e de

interese nos alumnos e alumnas.

Concederaselle, non obstante, grande importancia noutras actividades ao traballo persoal e individual;
en concreto, aplicarase nas actividades de sintese/resumo e nas de consolidacién, asi como nas de

recuperacion e ampliacion.
Terase que acometer, pois, o tratamento da diversidade no Bacharelato desde duas vias:

1. A atencion & diversidade na programacion dos contidos, presentandoos en duas fases: a
informacidn xeral e a informacion bésica, que se tratard mediante esquemas, resumos, paradigmas,

etc.

2. A atencion a diversidade na programacion das actividades. As actividades constitien un excelente
instrumento de atencion &s diferenzas individuais dos alumnos e alumnas. A variedade e a
abundancia de actividades con distinto nivel de dificultade permiten a adaptacion, como dixemos,

as diversas capacidades, intereses e motivacions.

RECURSOS:
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Principalmente traballaremos con textos seleccionados polo profesor

- Recursos audiovisuais: documentais,audicions, peliculas.

- Visitas: a exposicions, concertos, teatro....Se houbera algo interesante perto de nos.
- Internet.

- Diélogos e Debates.

- Disertacions.

- Biblioteca do centro

- Participacion No Club de Debate

INSTRUMENTOS PARA A AVALIACION

- Actividades conceptuais. Nelas os alumnos e alumnas iran substituindo de forma progresiva as suas
ideas previas polas desenvolvidas na clase. Deben ser capaces de manexar un vocabulario especifico

e definir con precision e claridade os conceptos centrais de cada unidade.

- Actividades de comentario de texto. Fundamentalmente, o alumnado debe ser capaz de analizar un
texto, identificando o seu tema, tese e ideas secundarias. Para iso, ten que poder expofier 0s

argumentos ou estruturas de razoamento do texto.

- Actividades de sintese. Este tipo de actividades estan orientadas a comprension dos contidos
tematicos das diferentes unidades e & reelaboracion dos devanditos contidos. O alumnado deberia

poder entender e expofier os principais puntos do tema e razoar a partir deles.

- Actividades de razoamento e argumentacién. Supofien unha maior autonomia por parte do
alumnado, posto que debe elaborar unha idea fundamentada e apoiada nunha serie de argumentos.
Esta actividade pode realizarse de forma escrita, como unha redaccion, unha toma de postura ante

unha tese, etc., ou oralmente, nunha exposicion publica ou nun debate.
En canto ao «formato» das actividades, pddense utilizar os seguintes:
- Actividades de composicidn, como redaccions, disertacions, debates, comentario de texto, etc.
- Actividades de libro aberto.
- Actividades orais.
- Traballos complementarios.

- Probas obxectivas escritas: cuestions nas que hai que xustificar as respostas e resolucion de

exercicios e problemas.

Todas estas actividades teran reflexo no exame ou exames que se realicen para obter a puntuacion por

avaliaciéns
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AVALIACION:
A avaliacién é un mecanismo de autorregulacion do proceso educativo — formativo.

A través do mesmo:

- O alumno recofiece 0s seus avances e descubre 0s seus erros.

- O profesor descubre a adecuacion ou falta da mesma dos contidos seleccionados,
da organizacion dos mesmos, dos recursos empregados, etc.

Dentro do proceso de avaliacion podemos distinguir tres aspectos:

-Avaliacion inicial: Permite o profesor cofiece-la situacion de partida do alumno: os seus
cofiecementos previos, as sUas pre-concepcions, os seus prexuicios. E permite 6 alumno se
familiarizar cos problemas e termos cos que vai traballar Realizdrase o comenzo dun novo

curso, e de xeito mais exhaustivo, o inicio de cada Unidade didactica.
- Avaliacion formativa que acompanara tédolo proceso da aprendizaxe.

Pbdense empregar moitos procedementos: dende os clasicos exames periddicos, ata a
observacion da actitude do alumno, o seu interés polas cuestions, a auto-avaliacion dos alumnos
de traballos propostos, incitando 6s alumnos a reflexionar sobre o que tefien aprendido e sobre a

racionalidade ou pertinencia das suas preconcepcions, etc.

- Avaliaciéon sumativa: Que permite avaliar a medida en que temos conseguido 0s obxectivos
propostos, e a reflexion sobre o axeitado dos métodos para obter os obxectivos e a pertinencia
dos obxectivos mesmos.

Esta avaliacion se fara o remate dunha determinada fase da aprendizaxe: Unidade didactica, bloque
tematico, nivel, etc

CONTIDOS MINIMOS:

Unidade 1: A psicoloxia como ciencia

Unidade 3: Procesos cognitivos basico

Unidade 4: Procesos cognitivos superiores. A aprendizaxe

Unidade 5: Procesos cognitivos superiores. Pensamento e intelixencia
Unidade 7: Personalidade e trastornos

Unidade 8: A constitucion do ser humano. A conciencia e o inconsciente

Instrumentos e sistema de avaliacién:

Actividades conceptuais. Nelas os alumnos e alumnas iran substituindo de forma progresiva as suas
ideas previas polas desenvolvidas na clase. Deben ser capaces de manexar un vocabulario especifico

e definir con precision e claridade os conceptos centrais de cada unidade.
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- Actividades de comentario de texto. Fundamentalmente, o alumnado debe ser capaz de analizar un
texto, identificando o seu tema, tese e ideas secundarias. Para iso, ten que poder expofier 0s

argumentos ou estruturas de razoamento do texto.

- Actividades de sintese. Este tipo de actividades estan orientadas a comprension dos contidos
tematicos das diferentes unidades e a reelaboracion dos devanditos contidos. O alumnado deberia

poder entender e expofier os principais puntos do tema e razoar a partir deles.

- Actividades de razoamento e argumentacion. Supofien unha maior autonomia por parte do
alumnado, posto que debe elaborar unha idea fundamentada e apoiada nunha serie de argumentos.
Esta actividade pode realizarse de forma escrita, como unha redaccion, unha toma de postura ante
unha tese, etc., ou oralmente, nunha exposicion publica ou nun debate.

En canto ao «formato» das actividades, pddense utilizar os seguintes:

- Actividades de composicion, como redaccions, disertacions, debates, comentario de texto, etc.

- Actividades de libro aberto.

- Actividades orais.

- Traballos complementarios.

- Probas obxectivas escritas: cuestions nas que hai que xustificar as respostas e resolucion de

exercicios e problemas.

Todas estas actividades teran reflexo no exame ou exames que se realicen para obter a puntuacion por

avaliacions

AVALIACION:
A avaliacion é un mecanismo de autorregulacién do proceso educativo — formativo.

A través do mesmo:

- O alumno recofiece 0s seus avances e descubre 0s seus erros.

- O profesor descubre a adecuacion ou falta da mesma dos contidos seleccionados,
da organizacion dos mesmos, dos recursos empregados, etc.

Dentro do proceso de avaliacion podemos distinguir tres aspectos:

-Avaliacién inicial: Permite o profesor cofiece-la situacion de partida do alumno: os seus
coflecementos previos, as slias pre-concepcions, 0S seus prexuicios. E permite 0 alumno se
familiarizar cos problemas e termos cos que vai traballar Realizarase o comenzo dun novo

curso, e de xeito mais exhaustivo, o inicio de cada Unidade didactica.
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- Avaliacion formativa que acompafiara todolo proceso da aprendizaxe.

Pddense empregar moitos procedementos: dende os clasicos exames periddicos, ata a
observacion da actitude do alumno, o seu interés polas cuestions, a auto-avaliacion dos alumnos
de traballos propostos, incitando 6s alumnos a reflexionar sobre o que tefien aprendido e sobre a

racionalidade ou pertinencia das suas preconcepcions, etc.

- Avaliaciéon sumativa: Que permite avaliar a medida en que temos conseguido 0s obxectivos
propostos, e a reflexion sobre o axeitado dos métodos para obter os obxectivos e a pertinencia

dos obxectivos mesmos.

Esta avaliacion se fara o remate dunha determinada fase da aprendizaxe: Unidade didactica, bloque
tematico, nivel, etc

Instrumentos e sistema de avaliacion:

A avaliacion realizarase do seguinte xeito:

e Unha proba realizada de forma individual en cada avaliacion. Esta proba realizarase, ben de

maneira Unica ou en varias sesién con unha division dos contidos.

e Un seguimento individual de cada alumno sobre a realizacion das actividades de cada unha das
unidades didacticas. Neste seguimento terase en conta non sé a realizacion de cada unha das
tarefas sendn tamén a evolucion do alumno tendo en conta o seu punto de partida e de chegada.
Este seguimento contestara a adquisicion dos distintos contidos. Para este seguimento
individual terase en conta a realizacién das tarefas, a puntualidade, o0 comportamento da clase.
Isto indicara que o alumno amosa unha actitude positiva cara a materia 0 que incidird

positivamente na nota final.

Criterios de cualificacién:

A proba citada no apartado anterior puntuara o 100% e nela se contemplan o0s contidos. O
alumno que no seu seguimento individual amose unha actitude positiva cara & materia, a final de curso
a sua nota podera ser redondeada cara arriba. E dicir, un alumno ou alumna con actitude positiva e un
4.5 na nota de contidos podera acadar o 5; pero no caso de que a actitude sexa negativa o 4.5
converterase nun 4. Para as notas de cada unha das distintas avaliaciéns farase a media das probas

realizadas en cada trimestre.

Para dar a nota final terase en conta a media das notas das tres avaliacions (sempre que o alumno

tefia aprobadas as tres) con un valor de dez puntos
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Sistema de recuperacion:

De maneira xeral os mecanismos de recuperacion estan en funcion de todo o que levamos dito.
Entendemos que cada alumno e alumna ter&n que recuperar o que non fixeron no seu momento, ou que

non fixeron de modo satisfactorio, polo que:
- rectificaran a sua actitude si esa e a sua dificultade,

- rectificaran aqueles traballos que non fixeron no seu momento ou que non fixeron de modo

satisfactorio,
- volveran a estudiar os contidos conceptuais, si esa e a sta insuficiencia.

Desta maneira, non pode haber un Unico mecanismo de recuperacion, pois este axustarase a

realidade dos alumnos e alumnas en cada avaliacion.

ACTIVIDADES DE AULA:
e Elaboracién dun vocabulario basico e primeiras lecturas de textos de caracter cientifico.

e Comparar e relacionar textos de distintas correntes e autores, co fin de establecer entre estes

semellanzas e diferenzas de bosquexos.

Mostrar a implicacién da Psicoloxia no desenvolvemento da sociedade.

Expofier oralmente e por escrito de modo critico, dalgunha corrente de psicoloxia ou o contido
das obras analizadas.

Elaborar, individualmente ou en grupo, investigacions sobre determinadas patoloxias

psicoloxicas.

Construir, individualmente ou en equipo, taboas sincronicas, nas que cada corrente psicoloxica,
contextualizase con outros acontecementos histéricos (politicos, artisticos, literarios,

cientificos, etc).

CONTIDOS TRANSVERSAIS:
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O longo do Bacharelato trataranse alguns temas transversais cuxos obxectivos se formulan a
continuacion.

EDUCACION PARA A IGUALDADE DE OPORTUNIDADES DE AMBOS SEXOS:
Descubrir o significado da igualdade
Valorar a dignidade da persona
Debatir si se contradice ou e valido igualdade-complementariedade.
Analizar por qué se da a desigualdade home-muller.
EDUCACION PARA A PAZ
Valorar o significado da paz.
Descubrir a ineficacia de la violencia.
Indagar sobre a importancia de ser pacificos.
Constatar que a paz non esta enfrontada con facer a revolucion.
Analizar a relacion da paz coa tolerancia.
EDUCACION AMBIENTAL
Descubrir a responsabilidade que temos na construcion dun mundo agradable para todos.
Ser conscientes da responsabilidade que temos na contaminacién do planeta.

Investigar as distintas posibilidades que hai para mellorar o medio ambiente e no contribuir a sua
destrucion.

EDUCACION MORAL Y CIVICA

Detectar e analizar criticamente os valores e 0s contravalores da nosa sociedade e da persoa na
actualidade.

Construir formas de vida mais xustas no ambito das relacion interpersoais e das relacions entre os

pobos.

AVALIACION DE PENDENTES E ALUMNOS/AS EN RECUPERACION:

Os alumnos/as que non superen a materia deberan repetila no seguinte curso

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS E EXTRAESCOLARES:

Participar en todas actividades que se propofian no centro e se relacionen coa materia
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