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INTRODUCION - CONTEXTUALIZACION

Nun centro son importantes moitos documentos para un bo funcionamento do mesmo. A programacion didactica € o documento mais importante para o labor esencial dun centro
educativo, o proceso de ensino e aprendizaxe do seu alumnado. Todo 0 que se expdn neste documento vai dirixido & practica docente como unha guia e ferramenta de traballo, a0 mesmo tempo
que é una guia para as familias e o propio alumnado, que, entre, outros aspectos, lles vai permitir o que van aprender, como se lles vai exixir e como se lles vai valorar.

Os referentes lexislativos sobre os que se asenta esta concrecion curricular son:

- LOMCE: Lei Orgénica 8/2013, de 9 de decembro, para a mellora da calidade educativa.
-Decreto 330/2009, do 4 de xufio, polo que se establece o curriculo da educacion infantil na Comunidade Auténoma de Galicia (DOG do 23 de xufio de 2009).

-Orde do 25 de xufio de 2009 pola que se regula a implantacion, o desenvolvemento e a avaliacion do segundo ciclo da educacién infantil na Comunidade Auténoma de Galicia
(DOG do 10 de xullo de 2009).

Ao establecer a concrecidn curricular do 2° ciclo de educacion infantil preténdese garantirlle unha educacién comin ao conxunto do alumnado e asegurar unha educacion non discriminatoria que
considere as posibilidades de desenvolvemento do alumnado, sexan as que foren as stas condiciéns persoais e sociais -capacidade, sexo, raza, lingua, orixe sociocultural, crenzas e ideoloxia-,
mediante o exercicio de actuacidns positivas ante a diversidade do alumnado. O curriculo desta etapa oriéntase a lograr un desenvolvemento integral e harménico da persoa nos distintos planos -
fisico, motor, emocional, afectivo, social e cognitivo- e a procurar as aprendizaxes que contriblen e fan posible o devandito desenvolvemento.
As aprendizaxes da etapa preséntanse en tres areas diferenciadas das cales se describen os obxectivos xerais, contidos e criterios de avaliacion; porén, boa parte dos contidos dunha area adquiren
sentido desde a perspectiva das outras duas, coas cales esta en estreita relacion, dado o caracter globalizador da etapa.
A organizacion en blogues establecida neste decreto ten como finalidade a presentacion dos contidos de forma coherente. Posibilitalle ao equipo docente a planificacion e o desefio dun esquema de
interrelacién e de transaccidn entre os bloques propostos que reflicta a globalidade da accién das aprendizaxes das nenas e dos nenos.
A avaliacion tera como fin a identificacion das aprendizaxes consolidadas polo alumnado, asi como a valoracion do desenvolvemento alcanzado. Ten, polo tanto, un caracter netamente formativo.
Nesta formulacion, os criterios de avaliacién concibense como unha referencia para orientar a accién educativa.

Enténdese por curriculo a regulacién dos elementos que determinan os procesos de ensino e aprendizaxe para cada unha das ensinanzas e etapas educativas. O novo curriculo tal como
o establece a LOMCE 8/2013 esta integrado polos obxectivos, as competencias, os contidos, os criterios de avaliacion, os estandares e resultados de aprendizaxe avaliables, e a metodoloxia

didactica.

Esta proposta curricular pretende ser una planificacién da intervencion educativa partindo do establecido no proxecto Educativo e no plan de concrecién curricular do centro. Do mesmo
xeito, da resposta ao establecido nos diferentes plans: proxecto lingiistico, plan lector, plan de convivencia e plan TIC, mediante accion integradas no desenvolvemento curricular. No desefio desta
proposta potenciaremos aprendizaxes por competencias, integradas nos elementos curriculares para propiciar unha renovacion na practica docente e no proceso de ensino e aprendizaxe.
Propofiense novos enfoques na aprendizaxe e na avaliacidn, que van supofier un importante cambio nas tarefas que tefien que resolver os alumnos e as alumnas, e propostas metodoloxicas



innovadoras. Unha competencia sup6n a combinacionde habilidades practicas, cofiecementos, motivacion, valores éticos, actitudes, emocions e outros compofientes sociais e de comportamento que
se mobilizan conxuntamente para lograr unha accion eficaz. Xa que logo, as competencias considéranse como cofiecemento na practica, un cofiecemento adquirido a través da participacién activa
en practicas sociais que, como tales, se poden desenvolver tanto no contexto educativo formal, a través do curriculo, como nos contextos educativos non formais e informais; conceptualizanse como
«un saber facer» que se aplica a unha diversidade de contextos académicos, sociais e profesionais.

Para lograr este proceso de cambio curricular é preciso favorecer unha vision interdisciplinaria e, de maneira especial, posibilitarlle unha maior autonomia a funcién docente, de forma
que permita satisfacer as demandas dunha maior personalizacion da educacién. O papel do persoal docente é fundamental, pois debe ser quen de desefiar tarefas ou situacidn de aprendizaxe que
posibiliten a resolucién de problemas e a aplicacién dos cofiecementos aprendidos, xa que os contidos estan subordinados a accion.

Os contidos agrupanse en bloques, o que non supdn unha secuencia nin implica unha organizacién pechada; pola contra, permite organizar de diferentes formas os elementos curriculares
e adoptar a metodoloxia méis adecuada &s caracteristicas das aprendizaxes e do grupo de alumnos e alumnas a que van dirixidos.

As competencias clave estan ligadas a un desempefio eficaz nun contexto determinado. As situaciéns de aprendizaxe desefiadas para o seu desenvolvemento deberan incorporar tarefas
que contextualicen as aprendizaxes e que permitan avanzar en mais dunha competencia ao mesmo tempo. O enfoque metodol6xico debera sustentarse nas referidas situaciéns de aprendizaxe, coa
finalidade de que os contidos se convertan en cofiecementos aplicables con eficacia. Neste desefio € responsabilidade do centro e do profesorado a adecuada seleccién da metodoloxia, que debera
ser variada e adecuada as caracteristicas e aos ritmos de aprendizaxe dos alumnos e das alumnas.

As actividades de aprendizaxe integradas poden incluir elementos curriculares procedentes de distintos bloques. Pola sta vez, estes elementos poderan formar parte de diferentes
actividades e, co obxecto de mellorar os resultados, esas actividades poderan ter caracter interdisciplinario. O feito de tratar simultaneamente, nunha mesma actividade, contidos de bloques
distintos e areas diferentes, permitiralle ao profesorado determinar a conveniencia de avaliar a totalidade ou s6 unha parte das competencias clave relacionadas con cada estandar de
aprendizaxe.

O CRA MESTRA CLARA TORRES velara por un tratamento equilibrado das competencias clave nas programacions didacticas.

ORIENTACIONS METODOLOXICAS
A esixencia de orientar e dar un sentido educativo & educacion infantil fai necesario facer explicitos os principios metodoldxicos que deben enmarcar a accién pedagoxica neste ciclo. As distintas
orientacions preséntanse agrupadas en seis epigrafes, co fin de facilitar a sta lectura.

AMBIENTE DE APRENDIZAXE



Unha axeitada organizacién do ambiente, incluindo espazos, recursos e distribucion do tempo, sera fundamental para a consecucion das intencions educativas
ESPAZOS

Na distribucién do espazo preverase que as nenas e 0s nenos dispofian de lugares propios e de uso comun para compartir, para estar sos e para xogar e para relacionarse cos demais; espazos para
actividades que requiran unha certa concentracién e espazos amplos que faciliten o0 movemento. A persoa docente prevera as distintas situacions xerando un ambiente fisico de aprendizaxe grato,
afectivamente significativo e esteticamente agradable que lles permita &s criaturas sentirse comodas, seguras e acollidas.

MATERIAIS

Os materiais curriculares axeitaranse aos tipos de contidos, &s caracteristicas e necesidades especificas de cada contexto educativo e, consecuentemente, as caracteristicas individuais do
alumnado. Estes materiais permitiran distintos graos de uso; para iso, serdn o mais diversos posible, ofreceran mdltiples posibilidades de utilizacion en funcion das necesidades de cada situacion e
momento.

Estaran presentes nas aulas elementos do medio natural e sociocultural que favorezan o vencello coa identidade do alumnado e creen un ambiente significativo, ademais de espertar o interese por
explorar e experimentar cos elementos que as nenas e 0s nenos tefien ao seu dispor.

TEMPOS

Sera necesario organizar o tempo baixo presupostos de flexibilidade, de xeito que permitan ao profesorado axeitalo &s caracteristicas das tarefas. No desenvolvemento da xornada escolar
combinaranse tempos de rutinas con tempos de actividades especificas segundo as caracteristicas e necesidades das criaturas.

PERSPECTIVA DIDACTICA

Organizaranse os contidos tendendo cara a un “enfoque globalizador”, que debe entenderse como a opcidn que determina que as propostas didacticas tefian como punto de partida situacion globais
-situaciéns comunicativas, conflitos ou cuestiéns sociais, problemas de calquera tipo...- nas que se pofieran en xogo os contidos das diferentes areas. Na proposta didactica terén cabida as
secuencias de aprendizaxe, os proxectos ou as unidades didacticas que engloben contidos de diferente tipo e de distintas areas, ainda que tamén é conveniente planificar outras actividades que
alternen coas propostas globalizadas. De igual maneira para a atencion 4 diversidade de INTERESES, MOTIVACIONS, CAPACIDADES, RITMOS E ESTILOS DE APRENDIZAXE en cada proposta
pedagéxica teremos en conta OBXECTIVOS E CONTIDOS PRIORITARIOS E OBXECTIVOS E CONTIDOS SECUNDARIOS. Ao mesmo tempo imbricaremos a programacién didactica cos
diferentes PLANS e PROXECTOS (PLAN LECTOR, PLAN TIC, PLAN DE CONVIVENCIA, DNL, VOZ NATURA E PROXECTA) que se estan a adesenvolver no centro e coa CONTORNA NATURAL,
SOCIAL E CULTURAL. Atenderase aos seguintes aspectos;

E importante ofrecerlles s nenas e aos nenos situacions de aprendizaxe nas que poidan facer propostas, tomar decisiéns, organizar e anticipar as stias acciéns. Para iso podense empregar
diversas estratexias e recursos: a través de preguntas, follas de planificacion, cos seus propios debuxos, opinidns e propostas nos tempos de faladoiro, e mesmo a caixa de suxestions.

A organizacion de proxectos, consensuados, negociados e levados a cabo colectivamente polo grupo; a realizacién de asembleas para comentar acontecementos ou discutir e decidir determinados
aspectos da actividade diaria, constitlien valiosas estratexias que a persoa docente utilizard porque son altamente motivadoras e favorecen o desenvolvemento das relacions interpersoais, 0
establecemento de vinculos afectivos, asi como que a nena e 0 neno se sintan membros do grupo e participen activamente nel.
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A formulacién de preguntas abertas por parte da mestra ou mestre acerca de determinados feitos ou situaciéns, & parte de estimular a linguaxe infantil, contrible eficazmente a ensinarlles &s nenas e
aos nenos a facerse interrogantes pertinentes e a buscar respostas axeitadas. Promovendo o dialogo e o intercambio de opinidns sobre calquera tema que se estea investigando na aula.

E imprescindible destacar a importancia do xogo como actividade propia desta etapa, xa que as cativas e os cativos, mentres xogan, manipulan obxectos nun espazo e nun tempo, crean e
transforman -formas, tamafios, espazos, volumes-, establecen relaciéns, desefian situacions, e invisten a accién coa stia emocionalidade e simbolismo; manifestan a través desta actividade ludica as
suas vivencias € experiencias e van afondando en novos niveis de relacién e de interaccién.

A afectividade debe ser o fio condutor de toda situacién de ensino-aprendizaxe. As nenas e 0s nenos deben sentirse seguros e construir cofiecemento a partir da formacion dunha autoimaxe
positiva.

O PAPEL DO PROFESORADO

E fundamental que a mestra e o mestre sexan quen de potenciar no seu alumnado unha serie de habilidades de pensamento que o axuden a encontrarlle sentido & sta experiencia; isto é:
involucrarse en proxectos con xogos e actividades que o fagan observar, pescudar, imaxinar, adivifiar, buscar alternativas, formular hipéteses, anticipar consecuencias... habilidades esenciais todas
elas para conectar as experiencias presentes coas pasadas, formular problemas, facer estimacions, medir..., ademais de proporcionarlles as nenas e aos nenos ferramentas que lles permitan
evolucionar nos cofiecementos e as habilidades que desenvolveron, a fin de garantir a construcion de novas aprendizaxes.

Para ofrecer unha intervencidén que conecte co saber, co saber facer e co saber estar de cada criatura é necesario partir dos esquemas de cofiecemento do alumnado e do significado que lles
atribie. A mestra ou mestre posicionarase como mediadora entre o0 alumnado e a cultura, atendendo a diversidade do mesmo e contemplando situaciéns que requiriran, as veces, dirixir, suxerir, e
outras acompanar. A partir da observacion do que as nenas e nenos saben podemos intervir en cada caso de xeito mais préximo aos seus cofiecementos -axudar a reflexionar sobre o modo de
indagar o que di un texto, buscar pistas, buscar coherencia, etc.

A educadora ou educador velaran por crear un ambiente educativo onde prime a valoracién positiva nas interaccions, evitando as comparaciéns, a desvalorizacion, estigmatizacion ou ridiculizacion.
E importante favorecer que as nenas e 0s nenos expresen libremente as stias opinidns, os seus sentimentos e suxestions, e que os adultos creen condicions para que sexan escoitados, aceptados e
respectados nas suas diferenzas.

As persoas adultas deben ter altas expectativas nas posibilidades das nenas e dos nenos en todos os planos e darlles sinais claros das stas potencialidades, animando e preocupandose de que as
criaturas poidan superar desafios, perseverando e desenvolvendo a tolerancia a frustracion.

Débese evitar valorar mais os acertos que os erros e corrixilo todo. Cambiar a idea de evitar os erros pola de empregar os erros, e tamén os acertos, como fonte de informacién dos cofiecementos
das criaturas. Crear un clima de aceptacion e de respecto mutuo no que equivocarse sexa un paso mais no proceso de aprendizaxe, no que cada criatura se sinta retada e ao tempo con confianza
para pedir axuda.

A persoa adulta sera prudente a hora de facer valoracidns sobre as producidns infantis para preservar a espontaneidade da creacion fronte aos estereotipos e aos criterios preestablecidos de beleza
ou de perfeccion.

A intervencién da persoa docente — guiando, animando, apoiando, abrindo novos camifios, suxerindo...- estimulara a creatividade e contrarrestara estereotipos e convencionalismos.



O PAPEL DO ALUMNADO

Terase en conta que cando as criaturas chegan & escola xa tefien un percorrido no seu cofiecemento, e potenciarase a sua capacidade para descubrir e sentirse exploradores activos, pofiendo a
sua disposicidn os medios que llo posibiliten, asi como tamén o acceso a obxectos ou a novas fontes de cofiecementos.

Cando a un grupo de nenas e nenos se lles confiren responsabilidades de progresiva complexidade en relacion con ambitos referidos a si mesmos, as demais persoas e ao medio natural, estamos
abrindolle a posibilidade de que aprecie e valore os seus logros e esforzos e os das outras persoas, avanzando no proceso de autonomia persoal.

E igualmente importante ofrecerlle ao alumnado situacions de aprendizaxe que incentiven e potencien a realizacién das sias propias propostas, a toma de decisiéns, asi como a posibilidade de
anticipar as suas accions, a organizacion das actividades, os materiais e recursos que se van empregar, facéndolle ver que todas e todos poden realizar accions por si mesmos e compartilas cos
demais.

Potenciarase que o alumnado reflexione sobre os seus progresos mostrandolle as suas producions e realizando unha coavaliacién. Isto resulta sempre satisfactorio e un motivo de fortalecemento da
autoestima.

AGRUPAMENTOS

Para poder atender & diversidade do alumnado e & aprendizaxe de contidos de distinta natureza, organizaranse diversas formas de agrupamento contemplando as potencialidades de cada unha
delas:

O gran grupo é apropiado cando se trata de planificar conxuntamente as actividades, exposicions, lectura dalguns textos, distribucion de tarefas, explicacions, presentacion de modelos, debates,
asemblea, conferencias, etc.

O grupo pequeno é o ideal para favorecer a interaccion cooperativa, permite asignar a cada nena ou neno tarefas concretas e estruturadas de tal xeito que a mestra ou mestre poida prestar as
axudas axeitadas segundo o grao de realizacién da tarefa. Deben ser variables, homoxéneos e heteroxéneos. A organizacion en parellas acostuma a ser moito mais rendible polo grao de implicacion
que comporta .

A actividade individual é un bo recurso para a interaccidn mais especifica coa persoa docente, ao tempo que promove as estratexias de planificacion da accién, a responsabilidade, a autonomia e a
autoxestion .

APERTURA AO CONTORNO

A educacion infantil acada o seu pleno sentido nun marco de colaboracion e coordinacion entre os elementos que inciden no proceso educativo das nenas e dos nenos: o equipo docente, as familias
e o contorno.

En canto 4 relacién coas familias, é necesaria unha boa comunicacion e coordinacién con ela, xa que a eficacia da educacién infantil depende, en gran medida, da unidade de criterios educativos na
casa e na escola.



En canto a apertura ao contorno, planificaranse tanto saidas como visitas de membros da comunidade educativa. Asi:

Aproveitarase o potencial educativo das saidas e das visitas, planificadas detidamente, para sacar delas o maior partido educativo posible. E importante que a persoa docente tefia moi claros cales
son os contidos que pretende traballar coa visita, e non sair por sair, ou pretender observar e explorar todos os elementos do contorno. En calquera caso, sempre existira unha finalidade -traducida
en obxectivos-, un desefio e unhas actividades que estean inseridas na programacion xeral e que permitan aproveitar ao maximo este recurso. O aproveitamento da actividade non finaliza coa volta
ao centro. Durante o dia ou os dias seguintes pddense crear situacions de comunicacion e intercambio do que se viu e do material recollido, asi como animar as criaturas a que o expresen mediante
distintas linguaxes. Todo iso dara lugar a suscitar actividades que provoquen novos interrogantes e reforcen certas adquisicions.

De igual forma, a persoa docente propiciara experiencias nas que tefian cabida as relacions con nenas e con nenos doutras aulas e con persoas adultas, xa que asi non s6 se contrible en gran
medida a que as criaturas vaian ampliando as suas relaciéns, sendn que permiten descentrar positivamente a tarefa educativa da persoa docente e da aula.

A continuacién amosamos como se poderian artellar as interacciéns multiples e as aprendizaxes situados:

INTERACCIONES MULTIPLES Y APENDIZAJE SITUADO

Organizar y estimular interacciones multiples (entre iguales, con miembros de la comunidad educativa,
voluntarios, personas del entorno, a través de la Web y entornos colaborativos, etc) para resolver tareas
integradas en contextos diversos a través del dialogo y la reflexion colectiva.

INTEGRACION METODOLOGICA Complementariedad de modelos y estrategias metodoldgicas que estimulen diversos procesos cognitivos y guien
al alumnado hacia el aprendizaje autonomo. Dar claves sencillas y claras en la guia didactica y ofrecer
monogréficos sobre cada modelo o estratategia.

Se pueden utilizar simbolos para identificar el modelo o la técnica que se utiliza en la actividad.
RECURSOS DIGITALES Utilizar gran variedad de recursos digitales asociados a las actividades de la tarea y seleccionarlos por su

idoneidad para estimular y consolidar el tipo de aprendizaje que éstas proponen.

CREACION DE AMBIENTES DE APRENDIZAJE

Guiar la accién del docente para construir ambientes de aprendizaje coherentes con el modelo que se les
propone a través de las orientaciones didacticas.

AGRUPAMIENTOS

Equilibrio entre el aprendizaje individual y el que se realiza en grupo combinando a lo largo de la secuencia de




actividades diversos modelos que aseguren la interaccidn y la reflexion personal sobre el propio aprendizaje.

ESCENARIOS Proponer escenarios multiples en las orientaciones didacticas.

TEMPORALIZACION La reduccion del numero de Unidades Didacticas garantizando que éstas integren todos los aprendizajes basicos
del nivel permitira un aprendizaje més profundo, experiencial y reflexivo.

Se pueden proponer orientaciones para organizar el desarrollo de la tarea en sesiones que complete la
temporalizacion general (n.° semanas del mes).

AS COMPETENCIAS CLAVE E A SUA REPERCUSION NA METODOLOXIA

A incorporacion das competencias no curriculo obriga a reformular a practica educativa. Precisase un cambio, débense abandonar os tradicionais modelos de transmisién do cofiecemento por
modelos que permitan a mobilizacion de diferentes recursos cognitivos. O paradigma educacional referente debe ser o de “aprender a aprender” e de “aprender facendo”. Cémpre unha aprendizaxe
significativa que se transfira a situacions da vida real e que implique a resolucién de problemas na practica.

Unha xestién docente baseada na formacion de competencias ten que asumir estratexias didacticas que afonden no proceso e que destaquen a funcion orientadora da mestra e do mestre.

Para desenvolver as competencias é necesario traballar, sobre todo, por proxectos e resolvendo problemas, asi propofieranse tarefas e retos que inciten &s alumnas e aos alumnos a mobilizar os
seus cofiecementos e habilidades.

Dende a metodoloxia de proxectos tratase de achegar a escola & vida diaria. Empregando un enfoque globalizador, partindo dos intereses das nenas e dos nenos, das suas experiencias e
cofiecementos previos. Dende a perspectiva didactica, o proxecto articilase como un itinerario formativo planificado en situacions de ensino nas que se pofien en practica as diferentes competencias
bésicas.

No centro debemos desefiar un proceso de e-a competencial no que se desenvolveran competencias que non son mais que as capacidades para aplicar de forma integrada os contidos propios de
cada ensinanza

e etapa educativa, co fin de lograr a realizacion axeitada de actividades e a resolucion eficaz de problemas complexos. E, establécese que as competencias clave do curriculo seran as seguintes:

- 1°. Comunicacion linguistica (CCL).

- 2°. Competencia matematica e competencias basicas en ciencia e tecnoloxia (CMCT).

- 3°. Competencia dixital (CD).



—4° Aprender a aprender (CAA).

- 5°. Competencias sociais e civicas (CSC).

- 6°. Sentido de iniciativa e espirito emprendedor (CSIEE).
—7°. Conciencia e expresions culturais (CCEC).

Xa que logo a RECOMENDACION 2006/962/EC do Parlamento Europeo, considera que “as competencias clave son aquelas que todas as persoas precisan para a sla realizacion e
desenvolvemento persoal, asi como para a cidadania activa, a inclusién social € o emprego”

Sen esquecernos Asi mesmo, que a ORDE ECD 65/2015recdrdanos que a aprendizaxe por competencias favorece os procesos de aprendizaxe e a motivacion por aprender. Caracterizado ademais
pola sUa transversalidade, dinamismo e caracter integral, xa que permite traballar desde todas as areas de cofiecemento, tanto en ambitos formais, non formais e informais.

Se debemos desefiar ensinanzas e aprendizaxes competenciais debemos ter en conta as competencias como un tipo de aprendizaxe que pon de manifesto a necesidade de ter en conta no proceso
de ensinanza a forma en que unha persoa moviliza todos 0s seus recursos persoais para alcanzar o éxito na resoluciéndunha tarefa no marco dun contexto definido.

Neste sentido, as competencias basicas non se desenvolverian se non partiramos dunha aprendizaxe situada (LAVE E WENGER), é dicir, vinculada a un determinado contexto e a unhas
determinadas tarefas e que permiten adquirir a competencia necesaria. Esta vision da aprendizaxe contextualizada ou situada conecta cunha ampla tradicion de teorias e practicas educativas que
agora ven reforzado o seu valor (Dewey, Vigostky, Freinet, Decroly, Freire ...)

Ademais, as competencias clave representan un paquete multifuncional e transferible de cofiecementos, destrezas e actitudes que todos os individuos necesitan para a sta realizacion e
desenvolvemento persoal. Estas deberian ter sido desenvoltas para o final da ensinanza obrigatoria, e actuar como base para unha posterior aprendizaxe como parte dunha aprendizaxe 6 longo da
vida. (Comision Europea, 2004: 7)

Pois ben, atendendo a esta idea, segundo alglns autores, os membros do Proxecto Atlantida recoméndannoster en conta, & hora de desefiar actuacions, por en funcionamento diferentes modos
de pensamento (reflexivo, analitico, loxico, critico, creativo, sistémico, analéxico, deliberativo, e, préactico) e relacionar eses modos de pensamento cos distintos tipos de contidos, asi como con
distinto tipo de actividades propias de diferentes practicas sociais.

Neste sentido deberemos ter en conta o papel primordial daTeoria das Intelixencias Multiples de Gadner, que considera ¢ individuo como

un conxunto de intelixencias multiples, distintas e semi-independentes, que diferenciarian 6s individuos en funcion da intensidade de cada

unha delas.
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Igualmente botaremos man da Taxonomia de Bloom pois ofrécenos 6 niveis de desenvolvemento dos cofiecementos que deberemos
traballar: memoria, comprension, aplicacién, andlise, sintese e avaliacion, e que fardn mais competente 6 noso alumnado nos diferentes
cofiecementos.

A cuestion esta en determinar que a metodoloxia eficaz para o desenvolvemento competencial require un traballo que: contemple a
diversidade de agrupamentos e posibilite unha ampla gama de interaccions sociais favoreza a planificacién conxunta e a autonomia nas
tarefas, a organizacién dos materiais e recursos, a adopcion de férmulas variadas de agrupamento acordes coas necesidades diferentes de
traballo, permita o uso de fontes e recursos variados, cotians e familiares, mesturando o dixital e o tradicional, o innovador e o clasico, quinesisico
promova métodos con enfoque integrador (globalizados e interdisciplinarios) que permitan que o grupo planifique e organice as tarefas
conxuntamente, que todos os rapaces e todas as rapazas poidan implicarse activamente en funcién dos seus intereses e da diversidade,

que o alumnado se enfronte a problemas verdadeiros e a temas reais e cotians; que ofrezan ocasions para controlar o proceso, valorar 0s

logros, medrar na aprendizaxe partindo do que sabe; que permitan manexarse con éxito ante a informacién e que estimulen a préactica reflexiva e critica
Asi, tal como establecea ORDE ECD 65/2015, a metodoloxia que deberemos utilizar para poder ter unha intervencion educativa acorde cos fundamentos teéricos das aprendizajes competenciais
debera ter en contacenfoque por proxectos. Este caracterizase por: O alumnado aprende facendo, o profesorado non é o protagonista do proceso, a avaliacion é participativa, o alumnado tamén
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se autoavalia e avalia 0 proceso, calquera situacién, problema, necesidade... xera ou pode xerar un proxecto, a planificacién e a accién discorren conxuntamente, o clima creado propicia que o
alumnado poida aprender e practicar una ampla gama de habilidades sociais e metacognitivas, asi como disposiciéns para aprender a aprender, a mobilizacién de saberes permite resolver
problemas e situacions e provocar novas aprendizaxes, o feito dun traballo compartido permitelle, tamén ao profesorado, desenvolver competencias profesionais, e, 0 obxecto de traballo, nun
proxecto interdisciplinario, pode tratarse dende distintas areas ou materias, que achegaran aspectos novos que, illadamente, seguramente non serian considerados nin traballados.

Traballar por proxectos vainos permitir avanzar na comprension do concepto de integracidn de areas, materias, disciplinas e nunha concepcién do mundo e do saber; na necesidade de reflexionar
sobre a realidade, sobre 0 que acontece, sobre as relacions persoais e sobre as interaccions que se establecen, sobre como se ensina e como se aprende cando todas e todos formamos parte do
proceso e facemos camifio conxuntamente. Vai permitir, dunha maneira mais eficaz e xusta, atender a diversidade.

Calquera proxecto incide no desenvolvemento de destrezas como: actuar e desenvolverse en grupo atopando formulas de cooperacién coas demais persoas implicadas no proxecto, asumir as
responsabilidades e roles que lle correspondan no grupo e nas diferentes actividades e tarefas, establecer relacions entre feitos do seu contorno, entre aprendizaxes formais e non formais, entre o
aprendido en distintas areas ou materias dos curriculos, intercambiar, producir, debater e contrastar mensaxes, desenvolver a creatividade e a imaxinacion, identificar e resolver problemas partindo
da sua experiencia e posibilidades, usar os recursos 6 seu alcance para resolver as dubidas e interrogantes que lle xurdan, tomar decisions e compartilas, coordinar a propia actuacién coa do resto
do grupo, anticipar e planificar, ser consciente da propia aprendizaxe, levar a cabo tarefas de busca e procesamento, previa estruturacién, da informacién...

O desenvolvemento das competencias debe partir de desefiar UDIS ¢ PROXECTOS DOCUMENTAIS INTEGRADOS (dende a BIBLIOTECA do centro) como ferramentas optimas para lograr
aprendizaxes creativos, activos, significativos, motivadores ...onde o alumnado é o axente activo e o profesorado o posibilitador, o dinamizador, promotor...de situaciéns de aprendizaxe.

A TEMPORALIZACION E DISTRIBUCION HORARIA
A distribucion horaria organizarase dentro dunha perspectiva globalizada e incluiré actividades que permitan respectar os ritmos de actividade, xogo e descanso das nenas € dos nenos.

Sera necesario organizar o tempo baixo presupostos de flexibilidade que lle permitan ao profesorado axeitalo as caracteristicas das tarefas, de xeito que o horario estea sempre ao servizo
da metodoloxia. No desenvolvemento da xornada escolar combinarase tempos de rutinas con tempos de actividades especificas segundo as caracteristicas e necesidades das criaturas.

A ATENCION A DIVERSIDADE
1. A intervencion educativa atendendo ao establecido no TITULO Il da LOOMCE debe contemplar como principio a diversidade do alumnado, adaptando a practica educativa &s caracteristicas
persoais, necesidades, intereses e estilo cognitivo dos nenos e nenas, dada a importancia que nestas idades adquiren o ritmo e 0 proceso de maduracion.

2. Os departamentos da Administracion autondmica con competencias en cada ciclo estableceran os procedementos que permitan identificar aquelas caracteristicas que poidan ter incidencia na
evolucidn escolar das nenas e dos nenos. Asi mesmo, facilitaran a coordinacion de cantos sectores interveiian na atencion deste alumnado.

3. Os centros adoptaran as medidas oportunas dirixidas ao alumnado que presente necesidade especifica de apoio educativo.
4. Os centros atenderan as nenas e 0s nenos que presenten necesidades educativas especiais buscando a resposta educativa que mellor se adapte as sUas caracteristicas e necesidades persoais.

5. Terase en conta o principio de flexibilidade para adecuar a educacion & diversidade de aptitudes, intereses e necesidades do alumnado en toda a etapa educativa.
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Concibese a atencion educativa a diversidade como o conxunto de medidas e accidns desefiadas coa finalidade de adecuar a resposta educativa as diferentes caracteristicas, potencialidades,
ritmos e estilos de aprendizaxe, motivacions e intereses e situacions sociais e culturais de todo o alumnado para lograr a inclusién, igualdade de oportunidades, accesibilidade, flexibilidade e a
equidade.

No marco do Decreto 229/2011, enténdese por medidas de atencion a diversidade aquelas actuacions, estratexias e/ou programas destinados a proporcionar unha resposta axustada
as necesidades educativas do alumnado. Entre as medidas ordinarias que teremos en conta estan:

a) Adecuacion da estrutura organizativa do centro (horarios, agrupamentos, espazos) e da organizacion e xestién da aula as caracteristicas do alumnado.

b) Adecuacion das programacions didacticas ao contorno e ao alumnado contemplando actividades de reforzé, ampliacion e recuperacion.

c) Metodoloxias baseadas no traballo colaborativo en grupos heteroxéneos, titoria entre iguais, aprendizaxe por proxectos e outras que promovan a inclusion.

d) Adaptacion dos tempos e instrumentos ou procedementos de avaliacion.

Descricién do grupo despois da avaliaci6n inicial

NUmero de alumnos:

Funcionamento do grupo (falan moito, cambian con facilidade de actividade...):

Que fortalezas identificas no grupo en canto ao desenvolvemento de obxectivos curriculares?

Que necesidades identificas e como as vas abordar? (Planificacién de estratexias metodoléxicas, xestion da aula, estratexias de seguimento da eficacia de medidas..)
Que fortalezas identificas no grupo en canto a aspectos competenciais?

Necesidades individuais

Cales son os alumnos que necesitan un maior seguimento ou personalizacion de estratexias no seu proceso de aprendizaxe? (Compre ter en conta os alumnos con necesidades educativas, con
altas capacidades, e outras con necesidades non-diagnosticadas, pero que requiran atencion especifica por estar en risco, pola sua historia familiar...).

Que medidas organizativas vas adoptar? (Planificacion de reforzos, situacion de espazos, xestion de tempos grupales para favorecer a intervencion individual).

Que medidas curriculares vas adoptar? Que recursos vas empregar?
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Que modelo de seguimento vas utilizar con cada un deles?
Cada canto e como vas avaliar os seus progresos?
En cada UDI desefianse actividades de DE REFORZO, ACTIVIDADES DE AMPLIACION e ACTIVIDADES DE RECUPERACION en funcién das necesidades de cada alumno-alumna.
0 plan de CONCRECION CURRICULAR tera en conta a ATENCION A DIVERSIDADE do alumnado e familias:
As principais actuacions faran referencia a:

» diferentes tipos de agrupamentos

»  técnicas de aprendizaxe cooperativo

» actividades e tarefas para a mellora da atencidn, memoria, discriminacion visual,...(4bacos, miniarco, regletas, bloques 16xicos e os seus atributos, sudokus, laberintos, trinomios,...)

» desefio de obxectivos prioritarios e secundarios e desenvolvemento de contidos prioritarios e secundarios

» desefio de tarefas, actividades e exercicios de ampliacion, reforzo, recuperacién

* emprego de recursos multisensoriais e tic

» atitoria e a orientacion ao alumnado e as familias: A educacién nesta etapa enténdese como un proceso compartido coas familias que se favorecera dende o centro docente a través da
titoria. A persoa responsable da titoria mantera actividades periodicas para intercambiar informacién coas familias e adoptara as medidas necesarias para que nais, pais ou titores tefian
unha implicacién mais directa no proceso de ensino-aprendizaxe das suas fillas e dos seus fillos.

O centro educativo programara o periodo de adaptacion do alumnado para favorecer a transicion & nova situacion de ensino-aprendizaxe. A organizacién deste periodo garantird a
incorporacion gradual do alumnado dende o inicio das actividades lectivas

sesions formativas coas familias

mapas conceptuais de cada proposta pedagoxica-didactica para cofiecemento das familias e implicacién nos diferentes proxectos ou propostas.

TAREFAS E ACTIVIDADES

Tdédalas tarefas e actividades que se desefien levaran diferentes tipos de actuacions: actividades de motivacién-introduccion e cofiecemntos previos, actividades de desenvolvemento, actividades de
reforzo, actividades de ampliacién, actividades de recuperacion.

La atencién a la diversidad desde una enfoque inclusivo exige hacer posible que la tarea programada esté al alcance de todo el alumnado.Proponemos utilizar en la propia tarea los principios del
Disefio Universal de Aprendizaje y sentar la bases para una programacion multiple evitando de ese modo, siempre que sea posible adaptaciones curriculares, que dejaran de ser necesarias.
Solamente las realizaremos de modo sistematico y exhaustivo con el alumnado que presente una gran discrepancia con el nivel de su grupo de referencia. Aplicar los principios del DUA facilita que
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todo el alumnado se sienta motivado ante el reto que se le propone en la tarea, tenga acceso normalizado a la informacién que se presenta y pueda participar expresando sus conocimientos del

modo mas adecuado a sus posibilidades, preferencias y/o limitaciones.

ATENCION A LA DIVERSIDAD E INCLUSION

DISENO UNIVERSAL DE APRENDIZAJE Es la clave de la INCLUSION y potencia la personalizacion del proceso de aprendizaje.
Prepara los materiales didacticos generales para la atencion a la diversidad proporcionando opciones multiples de
forma normalizada evitando adaptaciones curriculares innecesarias.

OPCIONES MULTIPLES DE MOTIVACION Suscitan el compromiso con la tarea de todo el alumnado.

Se proporcionaran en la actividad de motivacion de la secuencia didactica.

Estimulan la PARTICIPACION

Potencian las funciones ejecutivas de activacion.

Presentan la tarea utilizando diversas forma de representacion con actividades que estimulan las inteligencias
miltiples para diversificar la motivacién.

OPCIONES MULTIPLES DE REPRESENTACION Presentacion MULTIMODAL de la informacién.

Facilitan el ACCESO a la informacién a todo el alumnado.

Se utilizan en las actividades de la secuencia didactica que presentan contenidos o informacion facilitando la
comprension.

Estimulan las funciones ejecutivas de atencién y planificacion y organizacion.

Presentan las actividades de la secuencia didactica utilizando diversas forma de representacién con actividades que
estimulan las inteligencias multiples.

OPCIONES MULTIPLES DE EXPRESION Proponer la expresion de los conocimientos adquiridos de formas diversas adaptadas a los diferentes estilos
cognitivos y de aprendizaje y a las posibilidades y/o limitaciones de todo el alumnado.

Estimulan las funciones ejecutivas de autorregualcion emocional y la memoria de trabajo.

Proponer diversas formas de expresion utilizando las formas de respuesta de las inteligencias mdltiples.
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PROGRAMACION MULTIPLE De forma opcional, se puede facilitar la concrecién curricular de los elementos de la tarea a diferentes niveles de
competencia curricular.

Permite la ADAPTACION CURRICULAR orientando la adaptacion de materiales curriculares a diferentes niveles de
competencia.

Garantizan una evaluacién justa e individualizada del logro alcanzado.

Permite la elaboracion de instrumentos de evaluacion diferenciados para cada nivel de competencia de los
aprendizajes programados en la propuesta general.

Orienta la propuesta de ejercicios de refuerzo y actividades de ampliacion.

Para fundamentar este apartado es necesario partir de la definicion del concepto de INCLUSION educativa y de cada una de sus dimensiones.
La inclusién educativa pretende avanzar hacia una educacion de CALIDAD para TOD@S y con TOD@S, suprimiendo las barreras, para el acceso, el aprendizaje y la participacion, que
interaccionan negativamente con las condiciones personales de algunos alumnos y alumnas, particularmente vulnerables a los procesos de exclusion

Se entiende por barreras, los recursos, los servicios y las ayudas que presta la administracion para la inclusion, los valores de la cultura escolar, las politicas, y las formas de concretar el
curriculo en el aula que pueden llegar a condicionar positiva 0 negativamente la presencia, el aprendizaje o la participacién de determinados alumnos en la vida escolar, entre otros. (Echeita y
Sandoval 2010). Los autores nos proponen como modelo de identificacion de barreras el sistema de indicadores para que las escuelas puedan ser capaces de evaluar su propio centro presente en el
Index for inclusion (Booth y Ainscow, 2002). Se acaba de presentar “Guia para la Educacién Inclusiva”. Este libro es la traduccion de la tercera edicion, corregida y ampliada, de “Index for Inclusion”
La traduccion la ha llevado a cabo un equipo del Consorcio para la Educacion Inclusiva, integrado por Gerardo Echeita, Yolanda Mufioz, Cecilia Simén y Marta Sandoval.

La inclusién educativa se asienta sobre tres pilares:

PRESENCIA O ACCESO

Hacer posible la presencia 0 acceso del alumnado a las aulas y a los centros ordinarios, es decir, a aquellos centros a los que el alumno o los padres de éste, quisieran que acudiera si no hubiera

elementos que lo impidieran (arquitecténicos, burocraticos, materiales, organizativos, efc...)
APRENDIZAJE

Se trata de que TODO el alumnado aprenda y progrese al maximo de sus capacidades, y tenga experiencias educativas variadas, relevantes y significativas para su vida presente y para su futura

insercién en la vida activa.
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PARTICIPACION
Reconocer y apreciar la identidad de cada alumno y alumna y procurar su bienestar personal (autorregulacién emocional, confianza en sus posibilidades, autoestima) y social (relaciones de amistad
y compafierismo).

Nuestra propuesta para facilitar la inclusion educativa desde la tarea integrada es la utilizacion sistematica del Disefio Universal de Aprendizaje, a partir de ahora DUA.

Los materiales educativos, tanto en formato papel como digital, deberian cumplir sus principios. El Real Decreto Legislativo 1/2013, de 29 de noviembre, por el que se aprueba el Texto
Refundido de la Ley General de derechos de las personas con discapacidad y de su inclusion social define Disefio Universal o disefio para todas las personas como la actividad por la que se
conciben o proyectan desde el origen, y siempre que ello sea posible, entornos, procesos, bienes, productos, servicios, objetos, instrumentos, programas, dispositivos o herramientas, de tal forma

que puedan ser utilizados por todas las personas, en la mayor extension posible, sin necesidad de adaptacion ni disefio especializado.

Tal y como describe la “Guia para el Disefio Universal del aprendizaje” editada por CAST (Center for Applied Special Technology), el DUA ayuda a estar a la altura del reto de la diversidad
sugiriendo materiales de instruccién flexibles, técnicas y estrategias que den poder a los educadores para atender y reconocer estas multiples necesidades. Un curriculo disefiado universalmente
esta disefiado desde el principio para tratar de satisfacer las necesidades educativas del mayor nimero de usuarios, haciendo innecesario el costoso proceso de introducir cambios una vez disefiado

“para algunos:” el curriculo general.!

CAST empez6 a comienzos de los 90 a investigar, desarrollar, y articular los principios y practicas del Disefio Universal para el Aprendizaje. EI término fue inspirado por el concepto de
disefio universal de la arquitectura y el desarrollo de productos promovido por Ron Mace de la Universidad de Carolina del Norte en los 80, cuyo objetivo es crear entornos urbanos y herramientas
que se puedan utilizar por el mayor nimero de personas posible .Como las personas no son edificios ni productos, la asociacidn abordd el problema del disefio universal respecto a las ciencias del

aprendizaje. Asi, los principios del DUA van mas alla que centrarse en el acceso a lugares como la clase y se centran en el acceso al aprendizaje.
La guia describe tres principios primarios que orientan el DUA, y proporcionan la estructura para su aplicacién: -

Principio I: Proporcionar multiples medios de representacion (el “;qué?” del aprendizaje). Los alumnos difieren en el modo en el que perciben y comprenden la informacidn que se les presenta.
Por ejemplo, aquellos con diferentes estilos cognitivos, diferentes estilos de aprendizaje, incluso con deficiencias sensoriales (ejemplo. Sordera o ceguera); dificultades de aprendizaje (dislexia),
diferencias culturales o de idioma y demés, pueden requerir todos ellos diferentes maneras de abordar los contenidos. Otros pueden simplemente captar mejor la informacién a través de métodos

visuales o auditivos que a través de un texto escrito. En realidad, no hay un solo medio que sea el mejor para todos los alumnos; el proporcionar opciones en la representacion es esencial. -

CAST es una organizacion estadounidense sin animo de lucro de investigacion y desarrollo, que trabaja para expandir las oportunidades de aprendizaje a todas las personas, especialmente
aquellas con discapacidad, a través del Disefio Universal para el Aprendizaje.
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Principio II: Proporcionar miltiples medios de expresion (el “;cdmo?” del aprendizaje). Los alumnos difieren en el modo en que pueden “navegar en medio de aprendizaje” y expresar lo que
saben. Por ejemplo, individuos con diversidad de habilidades motrices o estratégicas y organizativas, incluso los que presentan dificultades (déficits de la funcién ejecutiva, TDHA), aquellos con un
idioma materno distinto a la lengua de acogida y demas, abordan las tareas del aprendizaje y demostraran su dominio de manera muy distinta. Algunos seran capaces de expresarse correctamente

por escrito pero no oralmente, y viceversa. En realidad, no hay un medio de expresion dptimo para todos los estudiantes; proporcionar opciones para expresarse es esencial. -

Principio lll: Proporcionar miltiples medios de compromiso (el “; por qué?” del aprendizaje). Los alumnos difieren marcadamente en la forma en que pueden sentirse implicados y motivados para
aprender. Algunos alumnos se “enganchan” o conectan con la espontaneidad y la novedad mientras que otros desconectan, incluso se asustan, al aprender asi, No hay un Unico medio de

representacion que sea 6ptimo para todos los estudiantes; proporcionar multiples medios de compromiso es esencial.

Para un conocimiento detallado de las mdltiples opciones que el DUA propone se adjunta como anexo la “Guia para el Disefio Universal del Aprendizajes” en la version castellana traducida

en el 2013 por la Universidad Complutense de Madrid?.

Utilizaremos las pautas que nos proporciona el Disefio Universal de Aprendizaje como procedimiento fundamental para adaptar a la diversidad del alumnado la elaboracién del producto
final de la tarea y la participacién en la practica social al que dicho producto se destina. Asimismo, y utilizando ademas las preguntas del apartado de practicas de aula del “Index For Inclussion”,
proponemos como recurso para el docente y los autores de materiales didacticos, una guia de elaboracién propia que pretende suscitar la reflexién de los autores de las propuestas didacticas y

orientar la elaboracién de Tareas ilntegradas que cumplan los principios del DUA y estén ideadas desde el principio para la inclusion educativa. ANEXO II.

De este modo se preparara la programacion de la Unidad Didéctica para que todo el alumnado tenga acceso normalizado a la informacion, distintas posibilidades para expresar sus

conocimientos y opciones personalizadas para vincularse con la tarea que potencien su motivacion.

Esta medida evitara adaptaciones curriculares que consideran solamente la dimension curricular para muchos alumnos que, teniendo apoyos para la participacion y el acceso, no las

necesitaran.

Segun menciona la propia guia, “el proceso normal para hacer los curriculos existentes mas accesibles a los alumnos es la adaptacién de los mismos (y en especial del material educativo y
de los métodos de ensefianza). A menudo son los propios profesores los que tienen que hacer intentos heroicos para adaptar elementos del curriculo que no fueron disefiados para encontrar las
necesidades de aprendizaje de alumnos diversos. El término “disefio universal” esta aplicado a menudo erroneamente a las adaptaciones curriculares que se realizan “después de hecho el

curriculo”.

Sin embargo, el DUA se refiere al proceso por el cual el curriculo (por ejemplo las metas, los métodos, los materiales, o las evaluaciones) esta intencional y sistematicamente disefiado
desde el inicio para tratar de satisfacer las diferencias individuales. Con los curriculos que estan disefiados universalmente muchas de las dificultades de las adaptaciones curriculares realizadas a

posteriori, pueden ser reducidas o eliminadas, permitiendo implementar un medio de aprendizaje mejor para todos los estudiantes”.

Traduccion al espafiol, Version 2.0.  Carmen Alba Pastor, Pilar Sdnchez Hipola, José Manuel Sanchez Serrano y Ainara Zubillaga del Rio. Universidad Complutense de Madrid, octubre 2013.

http://www.educadua.es/html/dua/pautasDUA/dua_pautas.html
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Pautas de Disefio Universal para el Aprendizaje

I. Usar Multiples Formas de Il. Usar Miiltiples Formas de lll. Usar Miltiples Formas de
Presentacion Expresion Mativacién

1. Proporcionar las opciones de la 4. Proporcionar las opciones de la 7. Proporcionar las opciones de la
percepcion actuacicn fisica bisqueda de los intereses

* Opai que p licen la visualizacion de la * Opciones en las modalidades de respuests fisica * Opciones que incrementen las elecdones
informacion * Oud i P ae individuales y la autonomia

* Opciones que proporcionen las sltemnativas para la . R de las h . * Opdi que mej Ia rel ia, el valory la
informacion sonora m';“ f 'P‘::t:nrudan fea razy e autenticidad

* Opcicnes que proporcionen las altemativas para la * Opciones que raduzcan las amenaras y las
informacion visual distracciones

2. Proporcionar las opciones de lenguaje y 5. Proporcionar las opciones de las 8. Proporcionar las opciones del
los simbolos habilidades de la expresion y la fluidez mantenimiento del esfuerzo v la

P! ) ¥

* Opdones que dafinen-el vocabularic y los smbolos * Opdonesen el media de la comunicacisn ST

* Opciones que clarifiquen el sintaxis y | * Opci an las h i de la composician y * Opd qua fien los objetives y las metas

* Opcionas para descifrar-al texio o la notacin Esahioen da ks pretiomen j )
matematica * Opciones del apoyo psra la prictica y desempefio * Opciones con diferente niveles de desafics y apeyos.

* Opdiones que promocionen la interpretacidn en da tarean * Opd ‘ Tar la colab i6n y la
varios idiomas FENTMRMENOIGY

* Opciones que ilustren los conceptos importantes de S i i o .
Ia manera no linguistica onentadas hacia la maestria

3. Proporcionar las opciones de la 6. Proporcionar las opciones de los 9. Proporcionar las opciones de la
compransisn funciones de la ejecucion autorregulacion

: . - * Dpci i blecimi ficar de . i i -de guia para &l ecimiento

* Opcicnes que proporcionen o activen el P nES Hua Sumn-m nto & Opciones que sirvan de guia pa eatabl
mdmi:':upmuio los objetivos personal de objetivos y expectativas

i = I oy = * Dpciones que apoyen el desamollo astratégico y la * Opciones que apoyen las habilidedes y estrategias
.C"’r‘“"" q‘:‘:md“i'ml B "";: s planificacion individuales da la resolucién de las problemas

> , sori ol : del * Dpciones que faciliten el manejo de la infi iGNy * Opdi que desarrollen la sutoevaluacion yla
ppnmr;:;!ue guien el procesamiento de la o o

* Opdi qua s ia1 y la transferancia * Opciones que mejoren la capacidad para desarrollar

el proceso del seguimiento

(© CAST © 2000 by CAST. &ll rights resarved.
Nl i o b APA Citation: CAST (2008). Universal design for lzarning guidelines version 1.0. Wakefield, MA: Author.

Los materiales educativos de la propuesta, siempre que sea posible, ofreceran opciones multiples de presentacion de la informacién (percepcion- visual y auditiva- lenguaje y simbolos
y comprension), opciones miltiples de expresion (actuacion fisica, habilidades de expresion y fluidez y funciones de ejecucion) y, cuando se trate de la actividad de motivacién de la secuencia de
actividades, opciones multiples de motivacién (opciones de intereses, de mantenimiento del esfuerzo y la persistencia y de autorregulacion). EI DUA nos ofrece una forma natural de integrar

algunas de las FUNCIONES EJECUTIVAS definidas por Tomas Brown, tan estrechamente relacionadas con los procesos cognitivos de alto nivel tal y como se ha apuntado en el apartado anterior.
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En los libros en formato papel se pueden utilizar de forma habitual muchas de las opciones que se proponen en el DUA, sobre todo por lo que se refiere a los apartados de lenguaje y
simbolos y de comprension. En los libros digitales las opciones mdiltiples de presentacion del apartado de percepcion, tanto visual como auditiva, podrian activarse de forma personalizada para que

el profesorado no las tenga que elaborar.

El esquema del Disefio Universal de Aprendizaje también nos permite justificar la presentacién MULTIMODAL de la informacion, tanto en materiales digitales como en los libros en formato

papel para los que se ofrecen de forma habitual recursos digitales adicionales.

En en este contexto en el que a nuestro juicio esta realmente justificada la utilizacion de las propuestas derivadas la teoria de las INTELIGENCIAS MULTIPLES, la estimulacion intencional
de las FUNCIONES EJECUTIVAS o el uso de facilitadores para la presentacion de la informacion utilizados por estrategias como el Visual Thinking, los organizadores visuales, mapas mentales o

algunas de las rutinas de pensamiento y diversos programas para ensefiar a pensar.

Habitualmente en los libros de texto se realizan estas propuestas como un complemento o afiadido al tema o UD, nunca integradas con naturalidad en el desarrollo de la secuencia de
actividades. El disefio Universal de aprendizaje nos proporciona una pauta para integrarlas en las actividades de la secuencia basica que hemos propuesto (motivacion, planificacion, desarrollo,
sintesis y evaluacién).

Al principio de la secuencia, en la actividad de MOTIVACION, cuando se presenta la tarea al alumnado, la informacion se presentara en lenguaje MULTIMODAL favoreciendo asi las
funciones ejecutivas de activacion del alumnado con diferentes estilos cognitivos y de aprendizaje. Si se utilizan ademas algunas de las formas de presentacion de las inteligencias mdiltiples, la

mayoria del alumnado podréa vincularse con la propuesta ya que accedera con mayor facilidad a la informacién que se proporciona y le otorgara a la misma una mayor significacién.

En las actividades del PRINCIPIO DE LA SECUENCIA en las que el alumnado debe tratar la informacion, organizarla y planificar el desarrollo del producto que se le propone, dar acceso
multiple a la informacion utilizando distintas formas de representacion estimula las funciones ejecutivas de atencion, planificacion y organizacion. Si la informacién se proporciona ademas utilizando
las formas de representacion propias de las inteligencias mltiples el alumnado movilizara sus recursos de forma personalizada para ponerlos en marcha y proponerse las metas adecuadas para

realizar el producto final de la tarea.

Proponer diversas formas de expresion de los conocimientos adquiridos en las actividades de DESARROLLO del plan concebido, centrales en la secuencia didactica, y en las actividades
de SINTESIS Y EVALUACION con las que finaliza la tarea, puede contribuir a estimular las funciones ejecutivas de autorregulacion cognitiva y emocional y a aumentar la memoria de trabajo siempre
que el docente oriente adecuadamente estos procesos de modo intencionado. Ofrecer ademas diversas posibilidades de expresar lo aprendido permite movilizar también multiples inteligencias del
alumnado que utilizara sus modos preferentes de expresiéon y tendra la posibilidad de aprender formas nuevas y complementarias.

Por otro lado el Disefio Universal de aprendizaje propone estimular la PARTICIPACION con miiltiples formas de interaccion o acompafiamiento personalizado. Se pueden planificar las
actividades de la tarea contando con las posibilidades que proporciona la interaccién entre iguales en sus diversas formas, la colaboracion de voluntarios en grupos interactivos o con el apoyo

coordinado del profesorado especialista dentro de las aulas.
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A TITORIA

A educacion nesta etapa enténdese como un proceso compartido coas familias que se favorecera dende o centro docente a través da titoria. A persoa responsable da titoria mantera
actividades periodicas para intercambiar informacion coas familias e adoptara as medidas necesarias para que nais, pais ou titores tefian unha implicacién mais directa no proceso de ensino-
aprendizaxe das suas fillas e dos seus fillos.

O centro educativo programara o periodo de adaptacion do alumnado para favorecer a transicion & nova situacion de ensino-aprendizaxe. A organizaciéon deste periodo garantira a
incorporacion gradual do alumnado dende o inicio das actividades lectivas.

TRATAMENTO DAS LINGUAS OFICIAIS
De acordo coa normativa vixente en materia de normalizacién lingiiistica, Decreto 124/2007, do 28 de xufio, polo que se regula o uso e a promocién do galego no sistema educativo, o centro debera
considerar a sua situacion sociolingiistica especifica e actuar nos termos determinados na mesma.

A Administracion educativa adoptara as medidas oportunas tendentes & configuracion progresiva dun sistema educativo bilinglie, favorecendo as formulaciéns curriculares mais adecuadas para o
logro de tal obxectivo.

Na etapa de Educacion infantil o profesorado utilizara na aula a lingua materna predominante entre o alumnado, terd en conta a lingua do contorno e coidara que o alumnado progrese no
cofiecemento da outra lingua oficial de Galicia. No caso de contornos castelan falantes, a utilizacion nesta etapa da lingua galega como lingua de comunicacién e ensinanza sera, como minimo, igual
& da lingua castel.

AS ENSINANZAS DE RELIXION CATOLICA
1. As ensinanzas de relixion incluiranse no segundo ciclo da Educacion infantil.

2. Ao inicio de cada curso académico os pais/nais ou titores/as das alumnas e dos alumnos manifestaran a sta vontade de que as suas fillas ou fillos reciban ou non ensinanzas de relixion.

3. A administracion educativa galega velara para que as ensinanzas de relixion respecten os dereitos de todo o alumnado e das slUas familias € para que non supofia discriminacion ningunha o
recibir ou non as devanditas ensinanzas.

A A DETERMINACION DO CURRICULO DO ENSINO DE RELIXION CATOLICA E DAS DIFERENTES CONFESIONS RELIXIOSAS COAS QUE O ESTADO ESPANOL SUBSCRIBIU ACORDOS
DE COOPERACION EN MATERIA EDUCATIVA SERA COMPETENCIA, RESPECTIVAMENTE, DA XERARQUIA ECLESIASTICA E DAS CORRESPONDENTES AUTORIDADES RELIXIOSAS.
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A EDUCACION EN VALORES NO PLAN CONCRECION CURRICULAR

A educacion en valores no noso plan de concrecion curricular se circunscribira as actuacions que permitan desenvolver as COMPETENCIAS SOCIAL E CIDADA, INICIATIVA E AUTONOMIA
PERSOAL a través de propostas como: actividades de traballo cooperativo, accidns solidarias na contorna (operacién kg, caritas, andainas solidarias,...), coidado do medio ambiente, sostibilidade
ambiental, reciclado,...

A programacion dos valores é un proceso planificado de actuaciéns pero tendo en conta que estaran integrados nos diferentes elementos curriculares e asi como nos principios (art. 1) da
LOMCE 8/2014 e se exp6n a necesidade de transmitir e por en practica valores que favorezan a libertade persoal, a responsabilidade, a cidadania democratica, a solidariedade, a tolerancia, a
igualdade, o respecto e a xustiza, asi como que ayuden a superar cualquier tipo de discriminacion. Tamén importante desenvolver o esforzo individual e compartido e a motivacién, a educacién para
a prevencion de conflictos e para a resolucion pacifica dos mesmos, asi como para a non violencia en todos os ambitos da vida persoal, familiar e social, e, en especial na do acoso escolar. En cada
UD faremos posible o desenvolvemento da igualdade de dereitos e oportunidades e o fomento da igualdade efectiva entre homes e mulleres asi como a prevencion da violencia de xénero.

Polo que se refire aos fins (art.2) da educacion estes fan fincapé entre outros, nos seguintes valores:

b) a educacion no respecto dos dereitos e libertades fundamentais, na igualdade de dereitos e oportunidades entre homes e mulleres e na igualdade de trato e non discriminacién das persoas con
discapacidade.

¢) a educacion no exercicio da tolerancia e da libertade dentro dos principios democraticos de convivencia, asi como na prevencion de conflictos e na resolucion pacifica dos mesmos.
d) a educacién na responsabilidade individual e no mérito e esforzo persoal.

e) a formacion para a paz, o respecto aos dereitos humanos, a vida en comdn, a cohesién social, a cooperacidn e a solidariedade entre os pobos asi como a adquisicion de valores que propicien o
respecto cara os seres vivos € 0 medio ambiente, en particular respecto polos espacios forestais € o0 desenvolvemento sostible.

f) o desenvolvemento da capacidade dos alumnos (....) para regular a creatividade, a iniciativa personal e o espiritu emprendedor.
g) a formacion no respecto e recofiecemento da pluralidade lingiistica e cultural de Espafia e da interculturalidade como un elemento enriquecedor da sociedade.
h) a adquisicion de habitos intelectuais e técnicas de traballo, de cofiecementos cientificos, técnicos, humanisticos, histéricos e artisticos,...

Ao longo das actividades desefiadas nas diferentes UD se vivenciaran os valores reflectidos nos obxectivos de etapa e que se relacionan a continuacion:

a) Cofiecer e apreciar os valores € as normas de convivencia, aprender a obrar de acordo con elas, prepararense para o exercicio activo da cidadania e respectar os dereitos humanos, asi como o
pluralismo propio dunha sociedade democratica.

b) Desenvolver habitos de traballo individual e de equipo, de esforzo e de responsabilidade no estudo, asi como actitudes de confianza en si mesmo/a, sentido critico, iniciativa persoal, curiosidade,
interese e creatividade na aprendizaxe, e espirito emprendedor.
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¢) Adquirir habilidades para a prevencion e para a resolucion pacifica de conflitos que lles permitan desenvolverse con autonomia no dmbito familiar e doméstico, asi como nos grupos sociais con
que se relacionan.

d) Cofiecer, comprender e respectar as culturas e as diferenzas entre as persoas, a igualdade de dereitos e oportunidades de homes e mulleres, e a non-discriminaciéon de persoas con
discapacidade nin por outros motivos.

e) Cofiecer e utilizar de forma apropiada a lingua galega e a lingua castela, e desenvolver habitos de lectura en ambas as dias linguas.

k) Valorar a hixiene e a salde, aceptar o propio corpo e 0 das demais persoas, respectar as diferenzas e utilizar a educacion fisica e o deporte como medios para favorecer o desenvolvemento
persoal e social.

[) Cofiecer e valorar os animais mais préximos ao ser humano e adoptar modos de comportamento que favorezan o seu coidado.

m) Desenvolver as sUas capacidades afectivas en todos os ambitos da personalidade e nas suas relaciéns coas demais persoas, asi como unha actitude contraria a violencia, aos prexuizos de
calquera tipo e aos estereotipos sexistas e de discriminacion por cuestion de diversidade afectivo-sexual.

n) Fomentar a educacion viaria e as actitudes de respecto que incidan na prevencion dos accidentes de trafico.

o) Cofiecer, apreciar e valorar as singularidades culturais, lingiisticas, fisicas e sociais de Galicia, salientando as mulleres e os homes que realizaron achegas importantes & cultura e & sociedade
galegas.

No Artigo 10. Elementos transversais, se expon que os centros educativos fomentaran , entre outros, a igualdade de oportunidades e non-discriminacién por razén de discapacidade,
valores que fomenten a igualdade efectiva entre homes e mulleres e a prevencion da violencia de xénero, e dos valores inherentes ao principio de igualdade de trato e non-discriminacion por
calquera condicion ou circunstancia persoal ou social.

Do mesmo xeito, promoveran a aprendizaxe da prevencion e resolucién pacifica de conflitos en todos os ambitos da vida persoal, familiar € social, asi como dos valores que sustentan a liberdade, a
xustiza, a igualdade, o pluralismo politico, a paz, a democracia, o respecto polos dereitos humanos e o rexeitamento da violencia terrorista, a pluralidade, o respecto polo Estado de dereito, o
respecto e a consideracion polas vitimas do terrorismo, e a prevencion do terrorismo e de calquera tipo de violencia.

A programacién docente debe abranguer, en todo caso, a prevencion da violencia de xénero, da violencia terrorista e de calquera forma de violencia, racismo ou xenofobia, incluido o estudo do
Holocausto xudeu como feito histérico. Evitaranse os comportamentos, os estereotipos e os contidos sexistas, asi como aqueles que supofian discriminacion por razén da orientacion sexual ou da
identidade de xénero, favorecendo a visibilidade da realidade homosexual, bisexual, transexual, transxénero

e intersexual.
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Ao longo das propostas didacticas incorporaranse elementos curriculares relacionados co:

- desenvolvemento sustentable e o ambiente, os riscos de explotacién e abuso sexual, as situacions de risco derivadas da utilizacion das tecnoloxias da informacion e da comunicacion, asi
como a proteccion ante urxencias e catastrofes,

- integraracién de medidas para que o alumnado participe en actividades que lle permitan afianzar o espirito emprendedor e a iniciativa empresarial a partir de aptitudes como a
creatividade, a autonomia, a iniciativa, o traballo en equipo, a confianza nun mesmo e o sentido critico,

-promocion de accions para a mellora da convivencia € a prevencion dos accidentes de trafico, co fin de que o alumnado cofieza os seus dereitos e deberes como usuario/a das vias, en
calidade de pedn, viaxeiro/a e condutor/ora de bicicletas, e respecte as normas e os sinais, e de que se favoreza a convivencia, a tolerancia, a prudencia, o autocontrol, o didlogo e a
empatia con actuacions adecuadas tendentes a evitar os accidentes de trafico e as stas secuelas.

O PLAN LINGUISTICO NO PLAN CONCRECION CURRICULAR

0 plan LINGUISTICO do centro desenvolverase a partir das actuacién para a consecucién da CCBB LINGUISTICA. Algin exemplo:
-blsqueda de informacién sobre a tematica traballada

-creacion de vocabulario temético multilinglie

-creacion de etiquetas multilingiies

-creacion de lotos fonéticos

-material de conciencia fonoléxica e silabica

-fichas resumo da literatura traballada,...

0 PLAN TIC NO PLAN CONCRECION CURRICULAR
O plan TIC do centro desenvolverase a partir das actuacion para a consecucion da CCBB TRATAMENTO DA INFORMACION E C. DIXITAL. Algin exemplo:

1. Os centros educativos, dentro da sta autonomia pedagéxica e organizativa, promoveran o uso das tecnoloxias da informacién e da comunicacién na aula como medio didactico apropiado e
valioso para desenvolver as tarefas de ensino e aprendizaxe.
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2. Os contornos virtuais de aprendizaxe que se empreguen nos centros educativos sostidos con fondos publicos facilitarén a aplicacién de plans educativos especificos, desefiados polos centros
para a consecucion de obxectivos concretos do curriculo, e deberan contribuir a extension do concepto de aula no tempo e no espazo.

3. Os centros que desenvolvan o curriculo completo nun contorno dixital deberan establecer un proxecto de educacion dixital que formara parte do seu proxecto educativo e debera contar coa
aprobacion da Administracién educativa, segundo o procedemento que se estableza.

Sabemos que actualmente 0 manexo das TIC é unha necesidade. A sociedade actual utilizaas en tédolos ambitos; se queremos preparar ao alumnado para que sexa membro activo e
integrado da sociedade, deben cofiecer e saber utilizar estas tecnoloxias. Polo tanto, é importante empezar esta preparacién desde os primeiros niveis educativos.

Dende o traballo propio desta area contribuirase a fomentar a Competencia Dixital do alumnado e a contribuir a desenvolver o plan TIC do centro.
Desta forma propoiiemos traballar coas TIC contidos propios do curriculo dende a seguinte perspectiva metodoldxica:

- Busca de informacion.

- Crear informacion.

- Aprender informacion.

Os medios informéticos utilizaranse, ademais de como contido, como ferramenta ou medio didactico para:

- Apoiar no desenvolvemento das destrezas fundamentais: lectura, comprension lectora, auditiva, escritura- expresion, calculo, numeracién, series e clasificacions.

- Afianzar aspectos espaciais e temporais.

- Favorecer a creatividade e a comunicacién.

- Iniciarse no mundo das comunicacions: correo electronico con alumnos do seu dmbito.

Potenciarase o emprego da informatica como ferramenta de traballo no proceso de ensino-aprendizaxe, utilizandoa de forma activa por parte dos alumn@s.
Utilizaranse programas e entornos que faciliten a aprendizaxe das areas do curriculo e favorezan a adquisicion de habilidades, destrezas, e cofiecementos destas materias.

Utilizarase o ordenador como medio de investigacion para ampliar os cofiecementos e elaborar pequenos proxectos a nivel grupal.

-ACTIVIDADES LIM
-MINIQUEST

-VIDEOS
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-BUSQUEDA DE INFORMACION TEMATICA EN GOOGLE
-BLOG DAS AULAS
-BLOGS DO CENTRO: MUSICA, BIBLIOTECA, AL, ORIENTACION,...

0 PLAN DE CONVIVENCIA NO PLAN CONCRECION CURRICULAR
O plan DE CONVIVENCIA do centro desenvolverase a partir das actuacion para a consecucion da c COMPETENCIAS SOCIAL E CIDADA, INICIATIVA E AUTONOMIA PERSOAL

O Plan de convivencia ten por finalidade favorecer propostas educativas que axuden ao centro a conseguir a formacion no respecto dos dereitos e liberdades fundamentais, asi como no
exercicio da tolerancia e da liberdade dentro dos principios democréaticos de convivencia, a desenvolver a motivaciéon do alumnado polo aprendizaxe e a mellorar a relacion e a cohesion interna de
cada grupo.

A educacién para a convivencia, como parte integrante da funcién docente, desenvolverase nesta drea e as suas accions realizanse desde o PAT:
- Revisamos o expediente persoal de cada alumna e de cada alumno e realizamos a avaliacion inicial.

- Informamos &s familias ao comezo de cada curso sobre a vida do centro.

- Temos establecido un horario semanal de atencion as familias.

- Establecemos unha lifia de coordinacién entre todos os membros do equipo docente e entre os distintos niveis.

- Controlamos a puntualidade e o absentismo.

- Informamos ao Departamento de Orientacién do alumnado que presenta dificultades e colaboramos nas medidas de atencion a diversidade.

- Desenvolvemos programas en colaboracién co Departamento de Orientacion.

- Elaboramos en cada clase as normas que van rexer a mesma.

- Traballamos na titoria a forma de proceder para evitar que se produzan casos de maltrato entre iguais.

- Traballamos na titoria, sempre que se considere necesario, a marcha da convivencia e de todos aqueles aspectos que potencien as boas relacions no grupo.
- Fomentamos os valores democréticos: tolerancia, igualdade, xustiza, aceptacion da diversidade e resolucion pacifica de conflitos.

- Recollemos as incidencias do alumno que presente alteracions do comportamento segundo consta nas NOF.
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Algun exemplo:

-actuacions de aprendizaxe cooperativo

-agrupamentos flexibles

-festa da convivencia a celebrar xunto co magosto para dar a benvida as familia sde novo ingreso
-xornadas de porta sabertas

-periodo de adaptacién en maio-xufio e setembro

-festas e obradoiros coa sfamilias

-participacion das familias en actividades complementarias

-xantares de convivencia

-festa de fin de curso das familias

-roteiros e muifiadas

Na imparticién de disciplinas en linguas estranxeiras, os centros aplicaran o disposto no capitulo IV do Decreto 79/2010, do 20 de maio, para o plurilingliismo no ensino non universitario de
Galicia

Segundo o Decreto 79/2010, do 20 de maio, para o plurilingliismo no ensino universitario de Galicia, as linguas constitien un elemento basico de identidade cultural e representan un valor
fundamental de cohesién dunha comunidade.

Este decreto baséase no marco lingiistico establecido pola Constitucion espafiola de 1978 e polo Estatuo de Autonomia de Galicia de 1981; ademais desenvolve a Lei 3/1983, do 15 de
xufio, de normalizacion linglistica, no relativo ao uso do galego no ensino nos niveis non universitarios e a Lei Organica 2/2006, do 3 de maio, de educacion.

0 artigo 14° de dito decreto, fai referencia ao proxecto lingiistico de centro, que dentro do proxecto educativo, debe formar parte dos documentos oficiais do centro.

Dende esta area desenvolveremos a Competencia Lingtiistica do alumnado e contribuiremos a acadar os obxectivos fixados no plan lingliistico do centro e na etapa de Educacion
Primaria.
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PLAN LECTOR
1. Os centros educativos deberan incluir dentro do seu proxecto educativo un programa de centro de promocidn da lectura (Proxecto lector de centro) en que integren as actuaciéns destinadas ao
fomento da lectura, da escritura e das habilidades no uso, no tratamento e na producién da informacién, en apoio da adquisicion das competencias clave.

2. Este programa de centro sera o referente para a elaboracién dos plans anuais de lectura que se incluirdn na programacién xeral anual.

3. Fomentarase a existencia dunha biblioteca escolar, instrumento fundamental para o desenvolvemento do programa de promocion da lectura (Proxecto lector de centro), como centro de referencia
de recursos da lectura da informacion e da aprendizaxe e punto de encontré entre alumnado, profesorado e familias que facilite a comunicacion, a creatividade, as aprendizaxes e o traballo
colaborativo, ademais de estimular os intercambios culturais no centro.

4. Correspondelle a direccion do centro a aprobacién do programa de promocion da lectura logo da proposta realizada polo claustro de profesorado.

O Proxecto Lector de centro é un documento que parte da analise do contexto en materia de lectura, € no que se articulan todas as intervencions que se van realizar no centro en relacion
co fomento da lectura, a escritura, a educacién en informacion e a adquisicién das CC CC na busca da mellora da calidade do ensino e da construcion dunha sociedade lectora. E a referencia para a
elaboracion de plans anuais de lectura que se incluirdn na PXA.

Conta coa participacion do profesorado das distintas areas e materias, incorporando a biblioteca escolar e as bibliotecas de aula como recursos fundamentais para a stia posta en marcha.

Esta elaborado para programar a consecucion dos seus obxectivos a medio prazo. Parte da andlise de duas avaliacions: unha realizada ao profesorado, co fin de avaliar o tipo de
actividades realizadas para que o alumnado adquira os obxectivos marcados no proxecto, e a outra vai destinada ao alumnado de Ed. Primaria para comprobar o grao de éxito na consecucién dos
obxectivos plantexados.

O lugar principal para desenvolver o proxecto lector nesta area € a aula, aula de informatica, ainda que tamén se conta coa Biblioteca Escolar para organizar e realizar actividades ou
calquera outra instalacién do centro.

A Dbiblioteca escolar debe integrarse no proceso de ensino-aprendizaxe como ferramenta eficaz para favorecer o desenvolvemento das capacidades do alumnado e a adquisicién de
aprendizaxes auténomas e significativas. Neste sentido, as orientacidns didacticas que se propofien deben ser tidas en conta, tamén, na planificacion e desenvolvemento das actividades que leven a
cabo na biblioteca.

En canto & organizacion do tempo, dentro do horario lectivo adicase a lectura nas stas diferentes formas (lectura silenciosa, colectiva, individual, interpretativa...) unha sesion diaria,
chamada “Proxecto lector”.

- Participacion nas actividades dinamizadoras por parte do Equipo de Biblioteca.
- Coas “Mochilas Viaxeiras” facilitase a implicacion das familias na busca e desenvolvemento do habito lector. Implicase tamén &s familias en diferentes actividades e proxectos como
concursos € certames, e colaborando nalgunha actividade ou tarefa puntual.
A variedade de actividades programadas pasa por nomear dende concursos, certames, exposicions, contacontos, visitas de autores e ilustradores ata obradoiros tematicos ou permanentes ata
a producién de materiais coma libros, murais ou manualidades, sempre relacionados coa lectura, a escritura e/ou a busca e tratamento da informacion.
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AS ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES E COMPLEMENTARIAS NO PLAN CONCRECION CURRICULAR:

- O Equipo de Actividades Complementarias e Extraescolares encargase de promover, organizar e facilitar este tipo de actividades. Tratarse que o alumnado participe en todas as que organice o
Centro, sobre todo as que atafien a acadar os obxectivos desta area.

- O coordinador do Equipo, actuara baixo a dependencia directa do xefe/a de estudios e en estreita colaboracion co equipo directivo e en coordinacion cos ciclos e érganos colexiados de
goberno do Centro.

- Cando o Equipo organice algunha Actividade, tamén debera ser consensuada polo Claustro de Profesorado ademais de estar aprobada polo Consello Escolar.
- Programaranse todas aquelas actividades que o equipo de profesorado ou a ANPA, segundo os casos, consideren de interese para o alumnado.

- Tamén se podera participar en todas aquelas que se consideren interesantes, ainda que non aparezan no calendario establecido, sobre todo as relativas ao contorno e relacionadas coa imparticion
desta area, organizadas por institucions, asociaciéns locais ou o Concello.

- O alumnado participara nas actividades complementarias e extraescolares dependentes do centro (excursiéns, competicions deportivas, visitas culturais, etc) como una actividade mais da area.

Caracter das Actividades:

» Teran caracter de complementarias aquelas actividades didacticas que se realicen co alumnado en horario lectivo e que, formando parte da programacion, tefien caracter diferenciado polo
momento, espacio ou recursos que utilizan. Asi cabe considerar as visitas, traballos de campo, viaxes de estudio, conmemoraciéns e outras semellantes.

» Tefien caracter de extraescolares aquelas que, sendo organizadas polo centro e figurando na Programacion Xeral Anual aprobada polo Consello Escolar, se realicen fora do horario lectivo.
» Levaranse a cabo diversas actividades a nivel de aula, de nivel, de etapa e de centro, que seran programadas previamente.

»  Durante o curso escolar celebraranse, como minimo, as conmemoracions que marca o calendario escolar:

»  Tamén se levaran a cabo outras que por tradicién se celebran no centro, sendo priorizadas en funcion da PXA e do contorno educativo.

» E todas aquelas que se programen en funcién dos temas ou tarefas que se estan levando a cabo nas aulas co fin de acadar os obxectivos: fins educativos, caracter sensibilizador, motivador e
socializador.

Con respecto as actividades complementarias, convén reflexionar no proceso de avaliacion sobre estas catro cuestions:

Conseguironse os obxectivos propostos a partir das actividades realizadas?
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Como resultaron as actividades?

Cales gustaron mais?

Que propostas de mellora podemos sinalar?

As actividades complementarias se desefian tendo en contra sempre os diferentes proxectos a desenvolver:
-VISITA A BIBLIOTECA MUNICIPAL

-VISITA A UN SUPERMERCADO

-CONTACONTOS

-ROTEIROS POLO MONTE ALOIA

-VISITA FABRICA CONFECCION

-VISITA TEATROS E MUSEOS

-TENDERETES SOLIDARIQCS....

PROMOCION DE ESTILOS DE VIDA SAUDABLES
1. Os centros educativos desenvolveran medidas especificas dentro do seu proxecto educativo de maneira que se promova a practica diaria de deporte e exercicio fisico por parte dos alumnos e das

alumnas durante a xornada escolar en relacién coa promocion dunha vida activa, saudable e auténoma.
2. O desefio, a coordinacion e a supervision das medidas que se adopten seran asumidas polo profesorado coa cualificacion ou a especializacion adecuada, e de acordo cos recursos dispofiibles.

Dende esta area e as titorias do centro participaremos nas actividades que se programen para desenvolver durante o curso escolar: proxectos, actividades, campafias,....... As areas seran 0 eixo
motivador para estimular estes habitos saudables entre o alumnado
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PLAN DE CONCRECION CURRICULAR

AREA: CONECEMENTO DE SI MESMO E AUTONOMIA PERSOAL

ETAPA: INFANTIL. SEGUNDO CICLO
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En Educacion Infantil séntanse as bases para o desenvolvemento persoal e social das nenas e dos nenos e intégranse aprendizaxes que estan na base do logro das competencias que se consideran
basicas para todo o alumnado.

Tanto no primeiro ciclo como no segundo, dase especial relevancia &s aprendizaxes orientadas & construcién dunha imaxe axustada de si mesmo, ao cofiecemento, valoracién e control que nenos e
nenas van adquirindo da sUa propia persoa, das stas posibilidades e da capacidade para utilizar con certa autonomia os recursos dispofiibles en cada momento, asi como ao desenvolvemento da
comunicacién a través das distintas linguaxes e, de forma especial, da linguaxe verbal. Deste xeito, nesta area traballamos primordialmente a competencia en autonomia e espiritu emprendedor,
permitindo imaxinar, emprender accidns, desenvolver proxectos individuais ou colectivos con creatividade, confianza e responsabilidade.

En Educacién infantil ten gran importancia a adquisicion de bos habitos de saude, hixiene e nutricion, xa que o neno pasa de depender totalmente do adulto para a satisfaccion das suas necesidades
basicas, a ser parcialmente axudado ata realizar de forma progresivamente auténoma as suas actividades.

A contribucién & competencia matematica e competencias en ciencias e tecnoloxia vén determinada polo progresivo control motor, a constatacién das stas posibilidades e limitaciéns, as interacciéns
co medio e o proceso de diferenciacion dos outros. Estes factores propiciaran que o neno e a nena vaian adquirindo un progresivo cofiecemento de si mesmos e unha autoimaxe positiva, asi como
independencia e seguridade con respecto aos adultos. Resulta relevante a adquisicién de destrezas para realizar algunhas das actividades habituais cun certo grao de autonomia, responsabilidade e
iniciativa. Igualmente é importante que vaian utilizando de forma cada vez mais axeitada os espazos onde se realizan ditas actividades e os materiais que tefien ao seu alcance. Todo iso favorece o «
aprender a ser eu mesmo e aprender a facer», base do desenvolvemento da competencia relacionada coa autonomia e iniciativa persoal.

Neste proceso de adquisicién de autonomia, os vinculos afectivos que nenas e nenos establecen coas persoas proximas e a necesidade e desexo de comunicarse, inicialmente a través do xesto e do
movemento e despois a través da palabra, cobran unha especial importancia. Ao longo da etapa o neno inicia a adquisicién das diferentes linguaxes ampliando o marco familiar e desenvolvendo as
suas capacidades comunicativas. Convén sublifiar a importancia que, para o desenvolvemento integral, tefien todas as linguaxes (a artistica, a audiovisual e a tecnoléxica...), que son basicas para a
comprension da sua contorna e para enriquecer as posibilidades de expresion e contriblien ao desenvolvemento da competencia en comunicacion lingtistica.

Empregando os elementos e razoamentos matematicos para enfrontarse as situacions cotias e reais que o precisen, sobre todo a través dos xogos que implican soluciéns e aplicaciéns como engadir,
quitar, repartir, medir , ordenar, localizar, orientarse no tempo e no espazo, situar obxectos, representar espazos cofiecidos..., traballamos a competencia matematica.

Desde a etapa de educacion infantil contribuirase ao desenvolvemento da competencia en conciencia e expresions culturais sempre que o centro estea aberto as diferentes manifestacions culturais e
artisticas, converténdose nun espazo no que se aprecie e goce coa arte e coas manifestacions culturais, onde se potencie o emprego dalguns recursos da expresion artistica para realizar creacions
propias; onde se mantefia unha actitude aberta, respectuosa e critica coa diversidade de expresions artisticas e culturais e onde se impulse cultivar a capacidade estética e creadora de cadaquén e o
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interese por participar na vida cultural e por contribuir & conservacién do patrimonio.

A construcion da identidade persoal é tamén froito das interacciéns dos nenos e nenas co seu medio social. Por medio da competencia sociais e civicas traballamos as habilidades sociais que
permiten mediar nos conflitos de convivencia, axudar a resolvelos con actitude construtiva e a tomar decisiéns con autonomia.

Efectivamente, en devanditas interaccions, que deben promover unha imaxe axustada dun mesmo, a autonomia, a conciencia da propia competencia, a seguridade e a autoestima, constriese a
propia identidade. Xa que logo, os sentimentos que se xeran nos nenos deben contribuir & elaboracion dun concepto persoal axustado, que lles permita percibir e actuar conforme as suas
posibilidades e limitacions, para un desenvolvemento pleno e arrménico.

O desenvolvemento da afectividade € especialmente relevante nesta etapa, xa que é a base das aprendizaxes e conforma a personalidade infantil. Para iso, € fundamental potenciar, desde o
primeiro momento, o recofiecemento, a expresion e o control progresivo de emocions e sentimentos.

Coa axuda do adulto, os nenos e nenas de Educacion Infantil iran cofiecendo e diferenciando alguins trazos propios e dos demais compafieiros e aprendendo a identificar e aceptar as diferenzas de
sexo, orixe ou cultura. Unha vez mais o xogo resulta unha actividade privilexiada que integra a accion coas emocions e o pensamento, e favorece o desenvolvemento afectivo, fisico, cognitivo e
social.

Sentaremos as bases da competencia para aprender a aprender desefiando unha practica educativa que incida na potenciacién da comprension e expresion lingiistica, da memoria, da motivacién,
da observacién, dos rexistros das aprendizaxes, do traballo cooperativo e por proxectos, da resolucién de problemas, posibilitando por parte dos nenos a planificacién e organizacion da tarefa que se
vai realizar, a seleccién e o tratamento da informacion a través dos diferentes recursos tecnoléxicos (iniciacion & competencia dixital). A vez, a interaccién de nenos e nenas co medio e cos iguais
contribuird & integraciéon na contorna inmediata e a evolucion do pensamento; faraos capaces de ir tomando decisiéns, de resolver problemas ou de utilizar de xeito cada vez mais elaborado e
complexo 0s recursos cognitivos.

SIGLAS EMPREGADAS

1. Comunicacion linguistica (CCL). CC1, 2.° Competencia matematica e competencias basicas en ciencia e tecnoloxia (CMCT). CC2, 3.° Competencia dixital (CD). CC3, 4.° Aprender a aprender
(CAA).CC4, 5.° Competencias sociais e civicas (CSC).CC5, 6.° Sentido de iniciativa e espirito emprendedor (CSIEE).CC6, 7.° Conciencia e expresidns culturais (CCEC). CC7
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Obxetivos Contenidos Criterios de evaluacion Indicadores CCBB
Obx.CSMAP2. Conecer e representar o Bloque 1: O corpo e a propia imaxe Crt.CSMAP1  Recofiecer, identificar e CSMAP.1.1 Sinala as partes CAA
propio corpo, identificando as sUas N _ representar o corpo na sua globalidade e as principais do seu corpo.
partes e algunhas das suas funcions, CONtCSMAP1.1  Exploracion do propio corpo,  gas diferentes partes. CSIEE
descubrindo as posibilidades de accion e recofiecendo progresivamente as stas caracteristicas
de expresion, e coordinando e © posibilidades para chegar & toma de conciencia do B
controlando cada vez con maior Propio esquema corporal. CSMAP1.2 Identiica e nomea
recision xestos e movemento elementos  de  segmentos oct
P Cont.CSMAP1.2 dentificacion, manifestacion, corporais.
- . s CSIEE
regulacion e Control das necesidades basicas do
corpo.
Cont.CSMAP1.3  Adquisicion de confianza nas CSMAP1.3 Sinala cCL
capacidades propias correctamente partes e detalles
do corpo (talon, pestanas, cgEE
Cont.CSMAP1.10 Recofiecemento dos sentidos como cellas...).
medio de expresion, percepcién e comprension do
mundo que o rodea, e como medio favorecedor do
o CcCl
desenvolvemento cognitivo. CSMAP1.4 Nomea as partes do
Cont.CSMAP1.13-Recofiecemento e vivencia das corpo sobre si mesmo/a e sobre  CSIEE
referencias espazo-temporais en relacion co propio as outras persoas.
corpo, cos obxectos, co Contorno e coas demais
persoas. CCL
Blogue 2: Xoao & movemento CSMAP1.5 Recoriece e acepta
que = 7og as  suas  caracteristicas CSIEE
Cont.CSMAP. 2.7-Coordinacién progresiva das slas persoais.
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habilidades psicomotrices finas e grosas.

Cont.CSMAP. 2.8-Adquisicion dun maior dominio das
slas capacidades corporais: desenvolvemento das
habilidades motoras, do Cont.rol de ton, do equilibrio e
da respiracion.

Cont.CSMAP2.9-Adquisicion de nociéns basicas de
orientacion e coordinacion de movementos

Blogue 3: A actividade cotia

Cont.CSMAP3.8-Recofiecemento progresivo da sla
identidade persoal: capacidades, actitudes e
cofiecementos, aplicandoos nas slas actividades
diarias.

CSMAP1.6 Pode  describir
caracteristicas e circunstancias
persoais.

CSMAP1.7 Fai unha descricién
axeitada doutra persoa.

CSMAP1.8 Capta e describe
diferenzas e semellanzas entre
persoas.

CSMAP1.9 Logra un esbozo da
figura humana, diferenciando:
cabeza e corpo, brazos, mans,
pernas e pes.

CSMAP1.10 Chega a
representacion completa do
esquema corporal.

CSMAP1.11 Debuxa a figura
humana respectando  as
proporcions.

CCl

CCl

CSC

CCL

CSC

CCEC

CSIEE

CCEC

CCEC
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CSMAP1.12Representa 0
esquema corporal en diferentes

posicions. CCEC
Obx.CSMAP 2 Cofiecer e representar 0 Bloque 1: 0 corpo € a propia imaxe Crit. CSMAP2 Coordinar e controlar o seu CSMAP21 Ten wunha boa CSIEE
propio corpo, identificando as sUas 3 . corpo, as slas posibilidades motrices e coordinacion de movementos.
partes e algunhas das stas funcions, Cont;CSMAP1.4 Ex.ploramon do’ Propio  Corpo,  adaptalo s caracteristicas dos obxectos, &
descubrindo as posibilidades de accion e "ecofiecendo progresivamente as slas caracteristicas  a¢cign e 4 vida cotia.
de expresion, e coordinando e © posibilidades para chegar & toma de conciencia do CSMAP2.2 Globalment
Controlando cada vez con maior Propio esquema corporal. . £ wlobaimente CSIEE
recision xestos e movementos LSS S
P ' Cont.CSMAP1.5 Identificacion, manifestacion,
regulacion e Control das necesidades basicas do
gorpo. CSMAP2.3 Cont.rola o corpo en
ContCSMAP1.6 Adquisicion de confianza nas movemento,  adaptando a ...
capacidades propias resposta motriz &s dimensions e
elementos do espazo. CSIEE
Cont.CSMAP1.10 Recofecemento dos sentidos como
medio de expresion, percepcién e comprension do
mundo que o rodea, e como medio favorecedor do o
el G, CSMAP2 4 Salta sen dificultade
Cont.CSMAP1.13 Recofiecemento e vivencia das CSIEE
referencias espazo-temporais en relacién co propio CSMAP25Confia nas  stas
corpo, cos obxectos, co Cont.orno e coas demais posibilidades de accién e
persoas. movemento. CSIEE
Bloque 2: Xogo e movemento
Cont.CSMAP2.7 Coordinacién progresiva das suas CSMAP26 E capaz de
habilidades psicomotrices finas e grosas. coordinar a sta accién coa das
i Aei CsC
Cont. CSMAP2.8-Adquisicion dun maior dominio das Ssn”:a:ﬁeimscizsjgegaio . g
stas capacidades corporais: desenvolvemento das P g CSIEE

habilidades motoras, do Cont.rol de ton, do equilibrio e

require.
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da respiracion.

Cont.CSMAP 2.9 Adquisiciéon de nocions basicas de
orientacion e coordinacion de movementos

Bloque 3: A actividade cotia

Cont. CSMAP3.8 Recofiecemento progresivo da sua
identidade persoal: capacidades, actitudes e
cofiecementos, aplicandoos nas slas actividades
diarias.

CSMAP2.7 Mantén o equilibrio
estatico: sobre un pé, nas
puntas...

CSMAP2.8 Mantén o equilibrio
nos  desprazamentos, nos
saltos...

CSMAP2.9 Mantén o equilibrio
cando transporta algun obxecto.

CSMAP2.10 Esforzase e pon a
proba a sUa habilidade motriz.

CSMAP2.11 E capaz de
relaxarse con facilidade.

CSMAP2.12 E capaz de
relaxarse e descansar cando hai
un ambiente propicio.

CSMAP2.13 E capaz de relaxar
segmentos independentes do

CSIEE

CMCT

CSIEE

CMCT

CSIEE

CSIEE

CSIEE

CMCT

CSIEE
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seu corpo. CSIEE
Obx.CSMAP.7. Progresar na adquisicion  Bloque 1: o corpo € a propia imaxe Crit. CSMAP3Recofiecer os sentidos e CSMAP3.1 Identifica os CCL
de habitos de orde, constancia e o 3 identificar percepcions e sensacions. sentidos e o0s seus o6rganos
planificacion no desenvolvemento das COnt.CSMAP1.5  Potenciacion - da - construcion  do como fontes de sensacions para  CMCT
tarefas. esquema corporal a partir das sensacions e das o descubrimento propio e do
percepcions do propio corpo, en relacion e interaccion seu Cont.orno.
cos datos que a nena ou o neno recibe das outras
persoas, do medio e dos obxectos. Vivencia do corpo
como un todo para pasar progresivamente a sentir as CCL
partes que o integran CSMAP3.2 Identifica diferentes
sensacions tactiles e CMCT
Cont.CSMAP1.6 Recofiecemento das percepciéns describeas.
sensoriais propioceptivas -que provefien dos propios
musculos e articulacions- e as percepcions
0 ti —relaci isuai CCL
ex grgocep |va§ re a'cpnadas co§ campos visuais, CSMAP3.3 Discriming obxeclos
auditivos, olfactivos, tactiles, gustativos...- )
polo seu tacto: rugoso-liso. CMCT
CSMAP3.4 Discrimina obxectos CCL
polo seu tacto: asperosuave.
CMCT
CSMAP3.5 Discrimina obxectos
polo seu tacto: duro-brando. CCL
CMCT
CSMAP3.6 Distingue
temperaturas:  xeado, frio,
. CCL
morno, quente e moi quente.
CMCT
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CSMAP3.7 Identifica diferentes
sensacions gustativas e
describeas.

CSMAP3.8 Recoriece os catros
sabores fundamentais (doce,
salgado, amargo e acido).

CSMAP3.9 |dentifica diferentes
sensacions olfactivas e
describeas.

CSMAP3.10 Recofiece olores
agradables e desagradables.

CSMAP3. 11 Identifica nos
olores intenso-suave.

CSMAP3.12 Identifica diferentes
sensacions visuais e
describeas.

CSMAP3.13 Identifica as cores.

CCL

CMCT

CCL

CMCT

CCL

CMCT

CCL

CMCT

CCL

CMCT

CCL

CMCT
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CSMAP3.14 Identifica diferentes
sensacions auditivas,
diferenciando e identificando
diferentes tipos de son e a sla
intensidade.

CSMAP 3.15 Discrimina
silencio-son.

CSMAP3.16 Localiza unha fonte
sonora fixa, sen apoio visual.

CSMAP3.17 Localiza unha fonte
sonora en movemento, sen
apoio visual.

CSMAP3.18 E quen de
manifestar verbalmente o seu
agrado ou molestia ante
determinadas situacions.

CSMAP 3.19 Verbaliza as suas
percepcions.

CCL

CMCT

CCL

CMCT

CCL

CMCT

CCL

CMCT

CCL

CMCT

CCL

CMCT
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CCL

CSMAP3.20 E capaz de mostrar  CMCT
preferencias.
CCL
CMCT
Obx.CSMAP.1 Formarse unha Bloque 1: O corpo e a propia imaxe Crt.CSMAP4 Construir unha imaxe positva CSMAP4.1 Recofiece e acepta CAA
autoimaxe axustada e positiva, 5 o propia € aceptar a sua identidade, as suas caracteristicas
identificando gradualmente as propias  CONtCGSMAP.1.7 Aceptacion da propia imaxe corporal manifestando ~ confianza  nas  sas  persoais. CSIEE
caracteristicas, posibilidades e € 9020 xogando co seu corpo, desenvolvendo accions  posibiligades e recofiecendo as  suas
limitacions a través da interaccion coas € Iniciativas individuais e grupais, empregando as |imiacions
outras persoas, desenvolvendo  Posibilidades expresivas do propio corpo -a través de . CSIEE
sentimentos de autoestima e acadando ~Xestos, movementos, xogos, danzas...- C,S MAP4..2”Ten confianza nas
. , stas posibilidades nas tarefas
maior autonomia persoal.. L
habituais.
Cont.CSMAP1.9 Aceptacién e valoracion axustada e
positiva da sua persoa, confiando nas slas ) CMCT
posibilidades e recofiecendo as limitacions propias. CSMAP4.3 Ten autonomia nas
accions encamifiadas a CSIEE
Blogue 2: Xogo e movemento satisfaccion das necesidades
basicas: a alimentacién, a
Cont.CSMAP2.3 Adaptacion do ton e da postura as hixiene e o coidado propio do
caracteristicas do obxecto, da outra persoa, da sta seu Cont.orno.
accion e da situacion.
Cont.CSMAP2.4 Satisfaccion polo crecente dominio
persoal. CSMAP4.4 Mostra CAA
constantemente  desexos de
CSIEE

Cont.CSMAP2.10 Potenciacion das suas capacidades
motoras, de coordinacion e de orientacion no espazo

superacion.
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CSMAP4.5 Mostra satisfaccion
polas  sluas acciéns e
producions.

CSMAP4.6  Gustalle  facer
encargos e ter
responsabilidades.

CSMAP4.7 E quen de solicitar
axuda cando a precisa.

CSMAP4.8 Amosa confianza
ante persoas e situaciéns novas
aceptando a sUa axuda.

CSMAP4.9 Actia por iniciativa
propia.

CSMAP4.10 Ten iniciativa e
intenta executala.

CSMAP4.11 Ten en Cont.a os
riscos e inhibese.

CSIEE

CSIEE

CCL

CSIEE

CSIEE

CSIEE

CSIEE

CSIEE
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CSMAP4.12 Amosase
espontaneo/a nos seus

comportamentos cotians.

CSMAP4.13 Actua con decision
cando realiza una actividade ou
xogo e Cont.rola os riscos.

CSMAP. 4.14 Organizase de
acordo coas suas posibilidades.

CSMAP4.15 Mostrase prudente
ante os desafios.

CSMAP4.16 Proponlle novas
ideas ao grupo.

CSMAP4.17  Persevera na
realizacion das suas actividades
e na busca de estratexias para
a resolucién dos problemas
cotians

CSIEE

CSIEE

CSIEE

CSIEE

CAA

CSIEE

CAA

CSIEE

CAA

CSIEE
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CSMAP4.18 Intégrase en xogos

de grupo, cooperando cos
demais nenos e nenas. CSC
CSIEE
Obx.CSMAP8 Amosar unha actitude de  Bloque 1: O corpo e a propia imaxe Crt.CSMAP.5 Identificar semellanzas e CSMAP5.1 Verbaliza e acepta CCL
aceptacion e respecto polas diferenzas . o diferenzas entre as persoas valorando diferenzas fisicas entre
individuais: idade, sexo, etnia, cultura, CONtCSMAP1.11 Observacion dos cambios fisicos  positivamente a diversidade aspersoas. CsC
personalidade, caracteristicas fisicas... nas persoas ao longo do tempo. Identificacion das
diferentes etapas da vida valorandoas positivamente.
Cont.CSMA.1.12 Valoracion positiva e respecto polas CSMAP5.2 Non mostra CSC
diferenzas, aceptacién da identidade e caracteristicas actitudes discriminatorias ante
das demais  persoas, evitando  actitudes as diferenzas.
discriminatorias.
Blogue 3: A actividade cotia csc
CSMAP5.3 Identifica
Cont.CSMAP3.3 Habilidades para a interaccién e caracteristicas diferentes nun
colaboracién, asi como unha actitude positiva para compafieiro ou nunha
establecer relaciéns de afecto coas persoas adultas e compafieira e adopta posturas
iguais, aceptando a diversidade. non discriminatorias.
CSMAP5.4  Percibe cambios
fisicos en si mesmo/a. CCL
CSIEE

CSMAP5.5 Percibe cambios
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fisicos nos/as demais.

CSMAP5.6 Identifica as
caracteristicas do seu sexo e
participa en xogos, actividades,
etc., independentemente do
xénero.

CCL

CSC

CSC

CSIEE

Obx.CSMAP.3 Identificar os propios
sentimentos, emocions, necesidades e
preferencias, e ser capaces de
expresalos e comunicalos, asi como
identificar e respectar tamén os das
outras persoas.

Bloque 1: O corpo e a propia imaxe

Cont.CSMAP1.4 Cont.rol progresivo dos propios
sentimentos e emocions.

Cont.CSMAP1.8  Identificaciéon,  verbalizacion e
expresion de sentimentos, emociéns, vivencias,
preferencias e intereses propios e das demais persoas.

Crt.CSMAP6 Identificar e manifestar os
propios sentimentos, vivencias, emocions e
comprender os das demais persoas

CSMAPG.1 Expresa e identifica
nella mesmo/a  diferentes
emocions.

CSMAPG.2 Expresa e identifica
nella  mesmo/a  diferentes
estados de animo.

CSMAP6.3 Acepta e amosa
afecto, recofiecendo 0S
sentimentos das demais
persoas.

CSMAP6.4  Identifica  nas
demais persoas estados de
animo e emocions.

CCL

CAA

CCl

CAA

CAA

CSIEE

CCL

CSC

CAA
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CSMAP6.5 Amodsase sensible
aos sentimentos das outras
persoas e préstalles axuda
cando as ve en apuros.

CSMAPG.6 Progresa no Cont.rol
dos seus sentimentos e
emocions.

CSMAP6.7 Cont.rola as
emocions e impulsos negativos.

CSMAP6.8 Resolve
positivamente  os  conflitos
cotians, regulando o0s seus
impulsos e emocions.

CSMAP6.9 Fai uso das
posibilidades expresivas na vida
cotia.

CSMAPG.10 Recofiece e acepta

CCL

CSC

CAA

CSC

CAA

CSC

CAA

CCL

CSC

CAA

CCL

CMCT

CSC

CCL
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mostras de afecto das persoas
adultas e de nenas e nenos.

CSMAP 6.11 Non se enfada sen
motivo.

CSMAP6.12  Cont.rolase e
calmase facilmente.

CSMAPG6.13 Solicita axuda para
resolver conflitos.

CSC

CSC

CAA

CSC

CAA

CCL

CSC

Obx.CSMAP9 Descubrir, cofiecer e vivir
0 xogo como medio que favorece a
aceptacion propia, o desenvolvemento
humano, a manifestacién de emociéns, o
respecto as demais persoas, a
aceptacion de regras, a seguridade
persoal e a aceptacion da identidade
sexual e cultural.

Bloque 1: O corpo e a propia imaxe

ContSMAP.1.11 Observacion dos cambios fisicos nas
persoas ao longo do tempo. Identificacion das
diferentes etapas da vida valorandoas positivamente.

Bloque 2: xogo e movemento

Cont.CSMAP2.2 Gozo co xogo como medio para
cofiecer a realidade, mantendo unha actitude de axuda
e cooperacion con iguais e con persoas adultas.
Aceptaciéon do xogo como medio de desfrute e de
relacién cos demais..

Cont.CSMAP2.5  Aceptacion de  compromisos,
establecendo acordos en consideracion a sua persoa,

Crt.CSMAP7 Participar en xogos, mostrando
habilidades

destrezas motoras 3
manipulativas cada vez mais axustadas.

CSMAPT7.1 Elixe con facilidade
0 X0go.

CSMAP7.2 Cofiece diferentes
xogos propios de Galicia.

CSMAP7.3 Propén libremente
X0gos Novos.

CSC

CSIEE

CSC

CCA

CSIEE

CCL
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as outras e ao seu medio, fortalecendo vinculos
afectivos -amizade, cooperacion, axuda,
solidariedade...-.  Comprension,  aceptacién e
valoracion de regras para xogar..

Cont.CSMAP2.6 Potenciacién do xogo como elemento
comUn a todas as culturas, partindo do cofiecemento e
valoracion dos xogos propios da comunidade e
abrindose ao cofiecemento e gozo dos das outras.

Cont.CSMAP2.11  Exploracion das posibilidades
perceptivas, motrices e expresivas propias e das
demais persoas, amosando iniciativa para aprender
habilidades novas.

CSMAP74 E capaz de
propofier variacions pequenas
nos X0gos.

CSMAP7.5 Soluciona
autonomamente as necesidades
que xorden durante o xogo.

CSMAP7.6  Fai  percorridos
diversos mantendo o equilibrio.

CSMAP.7.7 Gustalle participar
€en X0gos que supofien exercicio
motor, como carreiras ou saltos.

CSMAP7.8 E quen de coordinar
a stua accion coa das
compafieiras e compafieiros,
cando 0 x0go o require.

CSMAP7.9 Recolle pelotas coas
duas mans.

CSC

CCL

CSC

CCL

CSC

CSIEE

CSIEE

CSEC

CCEC

CSIEE
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CSMAP7.10 Reproduce
movementos a partir de
consignas verbais (acochados,
saltando...).

CSMAP7.11 Pode facer
variacions bruscas na marcha
a0 escoitar un sinal.

CSMAP7.12 Presenta unha boa
motricidade fina.

CSMAP 7.13 Abotoase
correctamente.

CSMAP7.14 Manexa as tesoiras
axeitadamente.

CSMAP7.15 Realiza encaixes €
quebracabezas.

CCL

CSIEE

CCL

CSIEE

CSIEE

CAA

CSIEE

CAA

CSIEE

CMCT
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CSMAP7.16 Mostra habilidade
nas construcions e na
manipulacion de pezas
pequenas.

CSMAP7.17  Oriéntase e
localiza lugares significativos.

CSMAP7.18 Oriéntase ben en
espazos exteriores e pouco
cofiecidos (saidas,
excursions...).

CSMAP7.19 Segue itinerarios
Optimos para se desprazar.

CSMAP7.20 Recolle e coloca os
obxectos habituais da clase.

CSMAP7.21 Sitla os obxectos
e localizaos: diante-detras,
dentro-féra, arriba-abaixo, preto-

CMCT

CSIEE

CMCT

CMCT

CSIEE

CMCT

CMCT

CSIEE

CMCT

CAA

CSIEE

CMCT

CSIEE
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lonxe, enriba-debaixo, primeiro- CMCT
derradeiro.
CSMAP7.22 Representa con
material  diverso  espazos
cofiecidos.
CMCT
CCEC
CSMAP7.23  Sabe  colocar
. CAA
varios obxectos na mesma
posicibn na  que  foron
mostrados.
CMCT
CSMAP7.24 Localiza
aproximada-mente nun plano
lugares significativos.
CMCT
Obx.CSMAP.5  Adecuar o propio Bloque 3: A actividade cotia Crt.CSMAPS Participar en xogos e actividades CSMAP 8.1 Intégrase en xogos CCL
comportamento  @s necesidades e colectivas aceptando as normas que os rexen.  de grupo.
requiimentos  das outras persoas, CONt.CSMAP3.1 Regulacion do propio comportamento, CSC
desenvolvendo actitudes e habitos de Satisfaccion pola realizacion de tarefas e conciencia da
respecto, axuda e colaboracion e mais Propia competencia. CSIEE
evitando a adopcion de comportamentos
Y . ) o g Cont.CSMAP3.7 Xestion do seu comportamento en
de submisién ou dominio. . _
funcién das necesidades das outras persoas e das oL
normas de funcionamento do grupo, dere!tgs, CSMAPS2 Acepta ter que
responsabilidades e  comportamentos  sociais, csc

camifiando progresivamente cara a autorregulacion
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das stas acciéns.
Bloque 4: O coidado persoal e a satde

Cont.CSMAP4.4 Peticion e aceptacion de axuda nas
situaciéns que asi o requiran.

Cont.CSMAP4.5 Valoracién da axuda doutras persoas.

esperar a sta quenda.

CSMAP.8.3 Acepta as regras
dos x0gos.

CSMAP 8.4 Mbstrase
conciliador/a

CSMAP8.5 Pide perdén cando
molesta ou cando lle fai dano a
unha comparieira ou
compafieiro.

CSMAP8.6 Acepta o0s seus
erros e procura mellorar a sta
actuacion.

CSMAP8.7 Mantense

CSIEE

CCL

CSC

CSIEE

CCl

CSC

CAA

CCL

CSC

CSIEE

CSC

CSIEE

CSIEE
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participando nun mesmo xogo
un tempo importante.

CSMAP8.8 Supera o feito de
non gafiar nos xogos de
competicion.

CSMAPS8.9 Participa nos xogos
cunha postura colaborativa e
non dominante nin submisa.

CSMAP8.10 Amosa interese
polos xogos cooperativos.

CSMAP 8.11 Amosa interese
polos xogos de parellas.

CSC

CAA

CSIEE

CCL

CSC

CSIEE

CCL

CSC

CSIEE

CCL

CSC

CSIEE

Obx.CSMAP4  Tomar a iniciativa,
planificar e secuenciar a propia accion
para realizar tarefas sinxelas ou resolver
problemas da vida cotia, aceptando as
pequenas frustracions e manifestando
unha actitude tendente a superar as
dificultades que se  presentan,

Bloque 2: Xogo e movemento

Cont.CSMAP2.1 Participacién nos xogos € na
actividade motriz, identificando as suas capacidades e
confiando nas propias posibilidades de accion,
amosando actitudes de iniciativa e constancia

Crt. CSMAP9 Resolver con iniciativa e
autonomia as actividades da vida cotia,
colaborar en tarefas e aceptar as normas.

CSMAP9.1 Coriece e respecta
as normas da escola.

CSMAP9.2  Distingue  os
diferentes momentos e situacion

CSC

CMCT
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reforzando 0 sentimento de
autoconfianza e sendo quen de solicitar
axuda.

Bloque 3: a actividade cotia

Cont.CSMAP3.2 Interese por participar en actividades
da vida cotia, con iniciativa e progresiva autonomia na
sua realizacion, regulando o propio comportamento,
para camifiar cara a resolucion pacifica de conflitos.

Cont.CSMAP3.4 Habitos elementais de organizacion,
constancia, atencion, iniciativa e esforzo.

Cont.CSMAP3.5 Planificacion secuenciada da accion
para resolver tarefas.

ContCSMAP3.6 Valoracion e gusto polo traballo propio
ben feito e polo das demais persoas, buscando os
recursos axeitados que lle permitan concluir os
proxectos que inicia, sendo quen de solicitar e prestar
axuda.

dentro da aula e adaptase a
eles.

CSMAP9.3 Participa
activamente nas actividades e
tarefas.

CSMAP9.4 Actua
autonomamente.

CSMAP9.5 Acepta os seus
erros e procura mellorar a sta
actuacion.

CSMAP9.6 Acepta e cumpre
coas responsabilidades que se
lle asignan.

CSMAP9.7 Defende os seus
dereitos ante o grupo.

CSMAP9.8  Respecta  0s
compafieiros e compafieiras e

CSC

CSIEE

CAA

CSIEE

CAA

CSIEE

CAA

CSIEE

CAA

CSIEE

CSC
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persoas adultas.

CSMAP9.9 Séntese a gusto e
esta adaptado/a ao ritmo da
aula.

CSMAP9.10  Entende  as
consignas e ségueas.

CSMAP9.11  Amosa  unha
actitude positiva ante as
propostas de actividade.

CSMAP9.12 E capaz de
concentrarse un tempo na
mesma actividade.

CSMAP9.13 Amosase
constante na sua actividade.

CSMAP9.14 Participa e
colabora nas actividades de

grupo.

CSC

CSC

CAA

CSC

CSIEE

CAA

CSIEE

CAA

CSIEE

CSC

CAA
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CSMAP9.15 Amosase
ordenado/a nas suas tarefas.

CSMAP9.16  Esférzase na
realizacion das tarefas.

CSMAP9.17 Remata as tarefas
e actividades que empeza.

CSMAP9.18 Ten unha boa
capacidade para organizarse
nas actividades.

CSMAP9.19  Participa  na
planificacion  dos  proxectos
desenvolvidos na aula.

CSMAP9.20 Fai propostas de
actividades para realizar.

CSMAP9.21 Planifica e
coordina a sua accién coa dos

CSIEE

CAA

CSIEE

CAA

CSIEE

CAA

CSIEE

CSC
CAA

CSIEE

CCL

CSC

CAA

CSC
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compafieiros e compafieiras.

CSMAP9.22 Soluciona
pequenos problemas da vida
cotia.

CCL

CAA

CSIEE

Obx.CSMAP.6 Progresar na adquisicion
de habitos e actitudes relacionados coa
seguridade, a hixiene, a alimentacion e o
fortalecemento da salde, apreciando e
gozando das situacions cotias de
equilibrio e benestar emocional.

Bloque 4: O coidado persoal e a salide

Cont.CSMAP4.1 Recofiecemento das necesidades
basicas do corpo -hixiene, alimentacidn, descanso...

Cont.CSMAP4.2 Iniciacion na practica de accions e
recofiecemento de situaciéns que favorezan a
interaccion e adquisicion de habitos saudables como a
hixiene corporal e ambiental, a adecuada alimentacion,
0 consumo responsable e o descanso.

Cont.CSMAP4.3  Aceptaciébn das normas de
comportamento establecidas durante as comidas, os
desprazamentos, o descanso e a hixiene.

Cont.CSMAP4.6 Identificacion e valoracion de habitos
favorecedores ou non dunha boa satde.

Cont.CSMAP4.7  Valoracion da necesidade de
desenvolverse en espazos saudables identificando as
condicions que os caracterizan. Colaboracién no
mantemento de ambientes limpios e ordenados.

Cont.CSMAP4.8 Gusto por un aspecto persoal coidado
manifestando as slUas preferencias estéticas -

Crt.CSMAP10 Manifestar habitos de salde,
alimentacion saudable, hixiene corporal e
benestar utilizando adecuadamente espazos e
materiais.

56

CSMAP10.1 Coida e asea as
diferentes partes do corpo con
axuda dunha persoa adulta.

CSMAP10.2 Coida e asea as
diferentes partes do corpo coa
supervision dun adulto.

CSMAP10.3  Identifica  as
necesidades dos habitos de
hixiene diario.

CSMAP10.4 E auténomo/a no
coidado de si mesmo/a.

CMCT

CAA

CSIEE

CMCT

CAA

CSIEE

CMCT

CAA

CSIEE

CMCT

CAA



vestimenta, peiteados, adobios, coloridos...-.

Cont.CSMAP4.9 Emprego responsable e axeitado de
instrumentos, ferramentas e instalacions para previr
accidentes e evitar situacions de risco.

Cont.CSMAP4.10 Fomento de habitos de prevencion
de enfermidades e de accidentes domésticos,
respondendo con actitude de tranquilidade e
colaboracién.
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CSMAP10.5 Aséase cando se
sente sucio/a.

CSMAP10.6 Emprega
axeitadamente o lavabo.

CSMAP10.7 Emprega
axeitadamente o servizo.

CSMAP10.8 Usa axeitadamente
0 xabdn.

CSMAP10.9 Soase
correctamente.

CSIEE

CMCT

CAA

CSIEE

CMCT

CAA

CSIEE

CMCT

CAA

CSIEE

CMCT

CAA

CSIEE
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CSMAP10.10 Vai s6 ao WC.

CSMAP10.11 Vistese so/a.

CSMAP10.12. ispese so/a.

CSMAP10.13 Mostra desgusto
ou malestar cando esta sucio/a
ou desalifiado/a.

CSMAP10.14 Ten interese por
manter una aspecto limpo e
aseado/a.

CMCT

CAA

CSIEE

CMCT

CAA

CSIEE

CAA

CSIEE

CMCT

CAA

CSIEE

CMCT

CAA

CSIEE

CMCT
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CSMAP10.15 Come sd/a sen
ensuciarse.

CSMAP10.16  Recofiece as
necesidades béasicas do corpo.

CSMAP10.17  Recofiece a
alimentacion necesaria para a
vida.

CSMAP10.18 Ten interese por
probar novos alimentos.

CSMAP10.19 Soluciona
autonomamente as necesidades
que xorden na comida.

CAA

CSIEE

CMCT

CAA

CSIEE

CMCT

CAA

CSIEE

CMCT

CAA

CSIEE

CMCT

CAA

CSIEE

CMCT

CAA
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CSMAP10.20 Amosa interese
por descubrir 0s ingredientes e
cofiecer a procedencia dos
alimentos.

CSMAP10.21 Toma conciencia
da necesidade de alimentarse
de forma saudable.

CSMAP10.22 Entra na aula con
orde.

CSMAP10.23 Sae da aula con
orde.

CSMAP10.24 Desprazase de
forma auténoma, advertindo os
perigos e amosando actitudes
prudentes.

CSIEE

CMCT

CAA

CSIEE

CMCT

CAA

CSIEE

CSIEE

CAA

CSIEE

CMCT

CAA

CSIEE

CMCT
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CSMAP10.25 Coloca a roupa
na sua percha.

CSMAP10.26 Gustalle que o
material de traballo estea no
seu sitio.

CSMAP10.27 Ao rematar unha
actividade individual, ordena o
material.

CSMAP10.28 Ao rematar unha
actividade de pequeno grupo,
colabora para ordenar 0
material.

CSMAP10.29 Ordena o que ve
desordenado.

CAA

CSIEE

CMCT

CAA

CSIEE

CMCT

CAA

CSIEE

CMCT

CAA

CSIEE

CMCT

CAA

CSIEE

CMCT



Obx.CSMAP9 Descubrir, coiecer e vivir
0 xogo como medio que favorece a
aceptacion propia, o desenvolvemento
humano, a manifestacién de emociéns, o
respecto as demais persoas, a
aceptacion de regras, a seguridade
persoal e a aceptacion da identidade
sexual e cultural.

Bloque 1: O corpo e a propia imaxe

Cont.CSMAP1.11 Observacion dos cambios fisicos
nas persoas ao longo do tempo. ldentificacion das
diferentes etapas da vida valorandoas positivamente.

Bloque 2: Xogo e movemento

Cont.CSMAP2.2 Gozo co xogo como medio para
cofiecer a realidade, mantendo unha actitude de axuda
e cooperacion con iguais e con persoas adultas.
Aceptaciéon do xogo como medio de desfrute e de
relacién cos demais..

Cont.CSMAP2.5  Aceptacion de  compromisos,
establecendo acordos en consideracion a sta persoa,
as outras e ao seu medio, fortalecendo vinculos
afectivos -amizade, cooperacion, axuda,
solidariedade...-.  Comprensién,  aceptacién e
valoracién de regras para xogar..

Cont.CSMAP2.6 Potenciacién do xogo como elemento
comun a todas as culturas, partindo do cofiecemento e
valoracién dos xogos propios da comunidade e
abrindose ao cofiecemento e gozo dos das outras.

ContCSMAP.2.11  Exploracion das posibilidades
perceptivas, motrices e expresivas propias e das
demais persoas, amosando iniciativa para aprender

Crt. CSMAP11 Identificar situacions de risco e

actuar coherentemente ante elas.

CSMAP10.30 Procura manter
limpos o0s espazos.

CSMAP11.1 Identifica
situacioéns perigosas e evitaas.

CSMAP11.2 Identifica obxectos
perigosos adoptando as
precaucions apropiadas en cada
caso.

CSMAP11.3 Amosa cautela
ante situacions descofiecidas.

CAA

CSIEE

CMCT

CAA

CSIEE

CMCT

CAA

CSIEE

CMCT

CAA

CSIEE
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habilidades novas.

Objetivos Contenidos Criterios de evaluacién Indicadores CCBB
Obx.CDC8:  -Iniciarse nas Bloque 1: Medio fisico: elementos,relacions e Crt.CDC1-Explorar os obxectos e Crt.CDC1.1-Realiza CMCT
habilidades medida. elementos do contorno inmediato e  exploracions e
matematicas, manipulando actuar sobre eles. Recofiecer os experimentacions cos materiais
funcionalmente elementos e seus atributos e calidades. Agrupar, e obxectos que se lle ofrecen
coleccions, identificando os » clasificar e ordenar estes para obter informacion e
. , Cont.CDC1.1-Interese  pola exploracién dos ., o
seus atributos e calidades . . elementos e coleccidns segundo observar as reaccions.
obxectos e materiais presentes no medio . . .
. ) » . distintos criterios
e mais establecendo relacions econiecendo as slas funcions e usos cotians e oMCT
de agrupamentos, clasificacion, mais mantendo unha actitude de respecto e
orde e cuantificacion coidado cara a obxectos propios e alleos. Crt.CDC1.2-  Identifica  as
propiedades fisicas
empregando 0s seus sentidos.
Cont.CDC1.2-Recofiecemento dalglns atributos CMCT

e propiedades de obxectos e de materiais,
examinando con atencion as suas caracteristicas
e a sUa aplicacion na vida diaria.

Cont .CDC1.10 -Investigacion do comportamento

63

Crt.CDC1.3- Describe
propiedades e caracteristicas
de obxectos conforme a algln
atributo ou colecciéns con base



fisico de diferentes materiais e obxectos, en
diferentes situacions e con variadas acciéns

64

en diversos criterios.

Crt.CDC14 - Compara o0s
obxectos segundo as suas
propiedades fisicas.

Crt.CDC1.5 - Clasifica e agrupa
0s obxectos atendendo &
posesion dalgun atributo.

Crt.CDC1.6- Pode  reunir
diversos obxectos de xeitos
diferentes, cambiando o criterio
de agrupamento.

Crt.CDC1.7- Compara € agrupa
obxectos por semellanzas.

Crt.CDC1.8- Pode facer
comparacions a partir de
diferenzas.

Crt.CDC1.9 - Pode ordenar un
conxunto de obxectos

CMCT

CMCT

CMCT

CMCT

CMCT

CMCT
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empregando un ou diversos
criterios sucesivamente (forma,
cor, tamaro...)

Crt.CDC1.10- Realiza series
sinxelas seguindo un criterio
dado.

CtCDC 1.11 - Enumera
diferenzas e semellanzas entre
obxectos pola cor.

CtrCDC 1.12 - Enumera
diferenzas e semellanzas entre
obxectos pola forma.

CrtCDC 1 .13 - Enumera
diferenzas e semellanzas entre
obxectos polo material.

CtrCDC 1.14- Enumera
diferenzas e semellanzas entre
obxectos polo tamafio.

CtrCDC 1.15 - Recofiece con
que criterio se estableceu ou

CMCT

CMCT

CMCT

CMCT-CMCT

CMCT

CMCT



ObxCDC 9:
cofiecemento matematico para
interpretar a vida en clave de
|6xica, comprendendo

-Empregar o Bloque 1.Medio fisico

medida.

. elementos,relacions e

CrtCDC 2 Empregar os numeros
para identificar, contar, clasificar,

informarse

66

ordenou unha coleccion.

CtrCDC 1.16- A partir dunha
coleccion feita cun criterio,
agrupa os elementos noutras
duas ou tres seguindo un novo
criterio.

CtrCDC 117 - Ordena
coleccions polo nimero de
elementos que ten, de maior a
menor ou de menor a maior.

CtrCDC 118 -  Nunha
ordenacion verbaliza cal vai
“‘antes de’, “despois de’,
“entre”.

CtrCDC 1.19 - E quen de
introducir un elemento mais
nunha coleccién ordenada, no
lugar axeitado

CtrCDC 2.1- Emprega os
cuantificadores basicos (mais,
menos, igual).

CMCT

CMCT

CMCT

CMCT

CMCT



situacions e resolvendo
problemas: establecendo

relacions, explorando,
ordenando, comparando,
cuantificando,

medindo, pesando, etc

Cont CDC1.1 -Interese pola clasificacion de
obxectos e de materiais e aproximacion

a cuantificacion de coleccions.

ContCDC 1.2 -Recofiecemento do uso do
numero na vida diaria e inicio no rexistro

de cantidades. Emprego dos numeros para
identificar, contar, clasificar,

numerar, informarse e ordenar elementos da
realidade sempre en situacions

contextualizadas e significativas.

ContCDC 1.6- Observacion e toma de conciencia
da funcionalidade dos nimeros na vida cotia.

CntCDC 1.7 -Utilizacion da accion de contar
como estratexia para a obtencion

dun dato numérico e como verificacion do
resultado de operacions de calculo

sinxelas e funcionais.

Cont CDC1.9 -Utilizacion de xogos de mesa

e ordenar elementos da realidade,

aproximandose  ao
notacional

e conceptual

67

seu

valor

CtrCDC 2.2- Interésanlle e
identifica os diferentes usos e
funciéns dos numeros na vida
cotia.

CtrCDC2.3- Fai agrupaciéns de

obxectos atendendo a unha
determinada cantidade.

CtrCDC2.4 - Cofiece a serie
numérica.

CtrCDC2.5- Asocia alglns
nimeros coas cantidades que
representan.

CtrCDC2.6 - Emprega a accion
de contar como estratexia para
a obtencién dun dato numérico,

representando cantidades
empregando diferentes
estratexias (debuxando

obxectos, raias, ...)

CMCT

CMCT

CMCT

CMCT

CMCT

CMCT



como actividades ludicas que unen o

razoamento, a reflexion e o divertimento en
grupo.
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CtrCDC2.7- Escribe 0s
nimeros convencionalmente e
fai uso deles en situaciéns
funcionais e cun valor
notacional en actividades como:
realizacion dunha axenda de
teléfonos, matricula  dos
coches, calendario, ...)

CtrCDC2.8 - Emprega os
cuantificadores para resolver
problemas por estimacion (mais
que, tanto como, menos que).

CtrCDC2.9 - Participa en xogos
de mesa sinxelos.

CtrCDC2.10- Fai wuso do
numero en situacions
funcionais e cun  valor
conceptual como: indicar as
cantidades dos ingredientes
dunha receita, recoller o
numero de nenos que asisten a
unha excursion, compofientes
dun equipo, ...

CMCT

CMCT

CMCT

CMCT



Obx CDC9: Empregar o
cofiecemento matematico para
interpretar a vida en

clave de loxica, comprendendo
situacions e resolvendo
problemas: establecendo

relacions, explorando,
ordenando, comparando,
cuantificando,

medindo, pesando, etc

Bloque 1 : Medio fisico: elementos,relacions e
medida.

Cont CDC1. 8-Proposicion e resolucion de
situacions problematicas sinxelas da

vida cotia: localizar un dato numérico, facer unha
reparticion, realizar unha

estimacion...

ContCDC  1.11-Achegamento  a
magnitudes fisicas -peso, lonxitude,

algunhas

capacidade, tempo- a través da estimacion:
comparando, sopesando,

observando...

Cont CDC1.12 -Recofiecemento e identificacion
de situaciéns en que se fai necesario

medir. Interese e curiosidade polos instrumentos
de medida convencionais

€ non convencionais facendo unha aproximacion
ao0 Seu uso.

CtrCDC3- Propofier e resolver
problemas sinxelos relacionados
con situaciéns cotias, empregando
e comparando magnitudes de
peso,lonxitude e capacidade
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CtrCDC2.11-  Compara e
ordena  axeitadamente  as
cantidades

CtrCDC3.1 -Resolve situacios

problematicas buscando
estratexias e realizando
estimacions.

CtrCDC3.2- Resolve situacions
problematicas localizando datos

numéricos e facendo
reparticions.

CtrCDC3.3- Identifica e
comproba diferentes
capacidades empregando

diferentes unidades de medida
e transvasando o seu contido
en diferentes recipientes.

CtrCDC3.4 - Resolve
manipulativamente  pequenos
problemas e situacions
problematicas concretas

relacionados coa sua vida
diaria que implican a aplicacién
de operacions de calculo
sinxelas.

CMCT

CMCT

CMCT

CMCT
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CtrCDC3.5 - Realiza calculos
mentais sinxelos.

CtrCDC3.6 - Realiza
estimaciéns de medidas de
peso (comparando, sopesando,
observando...).

CtrCDC3.7 - Realiza
estimacions de medidas de
lonxitude (comparando,

sopesando, observando...).

CtrCDC3.8- Realiza
estimacions de medidas de
capacidade (comparando,

sopesando, observando...).

CtrCDC3.9 - Realiza
estimacions de medidas de
tempo (comparando,

sopesando, observando...).

CtrCDC3.10 - Mide
empregando as mans, 0S

CMCT

CMCT

CMCT

CMCT

CMCT



ObxCDCS8.Iniciarse nas Bloque 1: Medio fisico: elementos, relaciéns e
habilidades matematicas, medida.

manipulando  funcionalmente

elementos e  coleccions,

identificando os seus atributos

CrtCDC 4 -Recofiecer alguns

aspectos  xeomeétricos
lifias,
rectangulos,cadrados,
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basicos:
puntos,
triangulos,

brazos e os pés.

CtrCDC3.11- Mide obxectos e
ordénaos: mais grande que,
mais pequeno que.

CtrCDC3.12 - Emprega
medidas arbitrarias de lonxitude
(varas, cordeis...) para resolver
situacions problematicas.

CtrCDC3.13- Emprega medidas
arbitrarias  de  capacidade
(mans, cuncas, botellas...) para
resolver situaciéns
problematicas.

CtrCDC3.14-  Iniciouse  no
emprego, en situacions
significativas, de sistemas de
medicién convencionais, como
regras, termometros, reloxos,
pesas, calendario, etc

Crt CDC4.1- Explora
ludicamente as propiedades e
as  caracteristicas  dalguns
corpos geométricos elementais.

CMCT

CMCT-

CMCT

CMCT

CMCT

CMCT



e calidades e mais
establecendo relacions de
agrupamentos,  clasificacion,

orde e cuantificacion

Cont CDC1.4 -Identificacién de formas planas e
tridimensionais en elementos do

contorno.

ContCDC1.16  -Exploracion  ludica  das
propiedades e caracteristicas dalgins corpos
xeométricos elementais

circulos, esferas, cubos e prismas
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CrtCDC4.2- Recofiece
algunhas figuras xeométricas:
rectdngulo, cadrado, circulo,
triangulo.

CrtCDC4.3- Recofiece
aspectos xeométricos: lifia,
punto.

CrtCDC4.4- Recofiece
aspectos  xeométricos  das
figuras xeométricas:
rectangulos, cadrados,
triangulos,  circulos  (lados,
forma...).

CrtCDC4.5- Recofiece

aspectos xeométricos da esfera
e do cubo.

CrtCDC4.6- Representa as
formas xeométricas basicas.

CrtCDC4.7- Asocia as figuras
xeométricas  coas  formas

CMCT

CMCT

CMCT

CMCT

CMCT

CMCT

CMCT-CMIF



ObxCDC.1 Observar e explorar
de forma activa o seu contorno,
xerando interpretacions

sobre algunhas situacions e
feitos significativos, e mais
mostrando interese polo seu
cofiecemento

Bloque 1:Medio fisico: elementos ,relacions e
medida

ContCDC1.15.Establecemento de relaciéns de
orientacién espacial de localizacion,

direccién, distancia e posicién respecto a
obxectos, persoas e lugares, nomeandoos
axeitadamente e empregando o vocabulario
topoloxico elementall.

ConCDC1.17.Vivencia, representacion e
interpretacion do espazo, empregando a
imaxinacion en debuxos, planos, fotografias,
mapas ou outros

Crt CDC.5 Describir e representar
dun xeito elemental a situacion das
propias

nenas e nenos en relacion a
obxectos e as demais persoas
usando vocabulario

topoldxico elemental
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presentes no seu contorno

Crt CDC5.1 Coloca os obxectos
e localizaos empregando as
nocions: dentro-fora.

Crt CDC5.2- Coloca os
obxectos e localizaos
empregando as nocions: preto-
lonxe.

Crt CDC5.3-
obxectos e

Coloca os
localizaos

empregando  as  nociéns:
abaixo-arriba.

Crt CDC5.4- Coloca o0s
obxectos e localizaos
empregando  as  nociéns:
diante-detras.

Ctr CDC5.5- Coloca os

CMCT-CMIF

CMCT-CMIF

CMCT

CMCT-CMIF

CMCT-CMIF

CMCT-CMIF-CCEC

CSIEE-CMIF
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obxectos e localizaos
empregando as nocions: ao
lado (un lado e outro lado), no
medio.

Crt CDC5.6- Emprega as
nocions espaciais para explicar
a localizacion dalgin obxecto
Oou persoa.

Crt CDC5.7- Representa e
interpreta 0 espazo
empregando debuxos,
fotografias, planos, mapas...

Ctr CDC5.8- Representa os
espazos nos que se desenvolve
(plano da aula, plano do centro,
itinerarios...).

Ctr CDC5.9- Localiza
aproximadamente nun plano
lugares significativos.

CMIF-TICD

CMCT

CSIEE

CSIEE

CSIEE



Obx CDC1-Observar e explorar
de forma activa o seu contorno,
xerando interpretacions

sobre algunhas situacions e
feitos significativos, e mais
mostrando

interese polo seu cofiecemento

Bloque 1 Medio fisico: elementos, relacidns e
medida.

ContCDC 1.13-Adquisicion progresiva da nocion
do paso do tempo mediante as

actividades da vida cotia.

Cont  CDC1.14-Orientacion  temporal  en
situacions cotias empregando diferentes nocions
e relaciéns. Aproximacion ao uso do calendario.

Blogque 2: Achegamento a naturaza

ContCDC 2.7-ldentificacion dos cambios que se
producen en canto & luminosidade,a posicion do
sol, aos ciclos da Ida... ao longo dun dia, dos
meses e das estacions do ano.

Crt CDC6-Usar
nocions temporais
ordenando temporalmente

feitos referidos a sua vida
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e comprender

basicas

Crt CDC6.1-
estimacidns temporais.

Realiza

Crt CDC6.2- Diferenza as
nocions temporais de: dia-noite.

Ctr CDC6.3- Ordena as accions
mais relevantes do dia.

Crt CDC6.4- Diferenza as
nociéns temporais de: pola
mafia-pola tarde-pola noite.

Ctr CDC6.5- Diferenza as
nocions temporais  de:onte-
hoxe-mana e ordena
temporalmente as suas
descricions utilizando
correctamente estas nociéns

Ctr CDC6.6- Diferenza os dias
da semana en relacion coas

CSIEE

CSIEE

CSIEE-CMCT

CSIEE
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actividades que se fan
habitualmente.

Ctr CDC6.7- Capta a
periodicidade dos sucesos e
situacions asociadas a sUa
actividade e é consciente da
constante repeticion dalguns
feitos.

Ctr CDC6.8- Anticipa e recorda
unha secuencia de eventos,
asociando tempos horarios con
determinadas acciéns (saida ao
recrio, xantar, durmir, ..).

Crt CDC6.9- Pode relacionar
feitos concretos cunha
determinada época do ano
(estacions do ano).

Ctr CDC6.10- Diferenza as
nocions temporais de: antes-
despois-agora.

CrtCDC6.11-  Iniciouse  no
emprego do calendario para

CSIEE

CMCT

CMCT

CSIEE-TICD



ObxCDC.3 - Observar e
explorar de forma activa o seu
contorno, xerando
interpretacions

sobre algunhas situacions e
feitos significativos, e mais
mostrando interese polo seu
cofiecemento

ObxCDC 1-Observar e explorar
de forma activa o seu contorno,
xerando interpretacions

sobre algunhas situacions e
feitos significativos, e mais
mostrando

interese polo seu cofiecemento.

Bloque 2: Achegamento & natureza

ContCDC 2 1-ldentificacion e afondamento no
estudo dalgunhas caracteristicas e funcidns vitais
dos seres vivos empregando a exploracion
sensorial. Diferenzas entre seres vivos e
obxectos inertes.

ContCDC2.7-Identificacion dos cambios que se
producen en canto & luminosidade,a posicion do
sol, aos ciclos da Ida... ao longo dun dia, dos
meses edas estacions do ano.

ContCDC 2.9-Gozo ao realizar actividades
individuais e de grupo en contacto coa natureza.
Valoracién da sua importancia para a saude e o
benestar, apreciando o medio natural como un
espazo para a recreacion, a aventura e
conservacion, a realizacion de actividades ao
aire libre e o contacto con elementos da
natureza.

Cont CDC2.5-Curiosidade, respecto e coidado
cara aos elementos do medio natural,

Crt CDC7 -Dar mostras de
interesarse polo medio natural e os
seus cambios.

Identificar € nomear alglns dos
seus compofentes, establecendo
relacions

sinxelas de interdependencia.
Manifestar actitudes de coidado e
de respecto cara a natureza e
participar en actividades para
conservala
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sinalar feitos significativos da
sua vida

Crt CDC7.1- Ten curiosidade e
mantén unha actitude
observadora por todo 0 que o
rodea, o que lle permite ter
moitos  cofiecementos  do
medio.

Crt CDC7.2- E meticuloso/a nas
suas observacions e descobre
aspectos novos das mesmas.

Crt CDC7.3- A observacion
lévao a formular interrogantes e
buscar  explicacions  sobre
obxectos, situaciéns, persoas, e
fenémenos.

Crt CDC7.4- Identifica e
describe carcteristicas
fisicas(partes, forma, cor...) e
funcionais (alimentacién,
desprazamento...) dos seres
vivos.

CSIEE

CAA

CMCT

CD

CAA

CMCT



especialmente animais e plantas.

ContCDC 2.6 -Descubrimento das diferentes
formas en que se encontra a auga na natureza,
comprendendo a sta contribucion  ao
desenvolvemento dos seres

vivos e do medio, valorando a necesidade da sua
conservacion e de facerun uso responsable dela.

Cont CDC2.8-Formulacion de  hipdteses,
contrastandoas coas das outras persoas,

buscando respostas e explicacions sobre as
causas e consecuencias de fendémenos do medio
natural —calor, choiva, vento, dia, noite, erosion,
ciclo vital..- e dos producidos pola accién
humana - pontes, encoros, aeroxeradores,

muifios de auga...-

ContCDC 2.10-Participacion en proxectos e
investigacions no medio natural, expresando as
actividades realizadas e os resultados obtidos
mediante diferentes representacions.
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Crt CDC7.5- Formula hipoteses
e extrae conclusions e
contrastaas coas das outras
persoas.

Crt CDC7.6- E respetuosala co
medio no que vive &€ amdsase
sensible cara a conservacion e
mantemento de  ambentes
limpos e non contaminados.

Crt CDC7.7- Diferenza entre
ser vivo e obxecto inerte.

Crt CDC7.8- Relaciona
determinados animais co seu
habitat natural.

Crt CDC7.9- Valora a utilidade
e a importancia dos animais e
plantas para o home.

Crt CDC7.10- Coriece o0s
coidados basicos que requiren
animais e plantas para vivir.

CSIEE

CSC

CMCT

CMCT

CMCT

CMCT
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Crt CDC7.11- Busca
explicacions sobre as causas e
as consecuencias de
fenémenos do medio natural e
dos producidos pola accién
humana.

Crt CDC7.12- Sabe diferenciar
e describir consecuencias de
fenémenos atmosféricos
habituais (sol, choiva,xeo...).

Crt CDC7.13- Gustalle
participar nos proxectos e
pequenas investigacions que se
fan na aula.

Crt CDC7.14- Toma a iniciativa
para manipular e probar
solucions.

Crt CDC7.15- Traduce o que
observou ou experimentou a
linguaxe verbal ou xestual.

Crt CDC 7.16- Representa con
debuxos o observado ou

CMCT

CMCT-TICD-CSIEE

CAA-CMCT

CSIEE

CSIEE

CCL



80

experimentado.

Crt CDC7.17- Relaciona as
explicacions da persoa docente
con experiencias  concretas
suas.

Crt CDC7.18- Anticipa as
distintas fases dun proxecto ou
accion.

Crt CDC7.19- Goza ao realizar
actividades individuais e de
grupo en contacto coa
natureza.

Crt CDC7.20- Nas saidas,
mostrase prudente e evita
situacions de perigo.

Crt CDC7.21- Identifica normas
bésicas para a conservacién do
contorno.

CCEC-CSIEE

CAA

CSIEE

CMCT-CSIEE-CSEC

CSIEE

CMCT



ObxCDC  2-Observar  os
cambios e modificacions a que
estan sometidos os elementos
do contorno e relacionalos cos
factores que os producen,
desenvolvendo actitudes de

coidado, respecto e
corresponsabilidade na sUa
conservacion

Obx.CDC 4 Relacionarse coas
demais persoas, de forma cada

Bloque 2: Achegamento & naturaza

Cont CDC2.2-Observacién dun ser vivo no seu
medio natural ou reproducindo o medio na aula ,
rexistrando a observacion e contrastando os
datos entre compafieiros e companeiras.

ContCDC 2.3-Observacion dalgunhas
caracteristicas, comportamentos, funcions e
cambios nos seres vivos.

Cont CDC2.4-Identificacién dalgunhas

caracteristicas, necesidades e cambios

nos procesos de crecemento e etapas do
desenvolvemento das persoas e

outros seres vivos

Bloque 3. Cultura e vida en socidade.

Crt CDC8-Identificar e recofiecer as
diferentes etapas da vida nas
persoas e outros seres vivos

CrtCDC9. -Identificar e cofiecer os
grupos sociais mais significativos
do contorno do alumnado e
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CrtCDC7.22- Adopta actitudes
criticas ante practicas que
entorpecen a conservacion e o
coidado do medio (vertido de
rios, corta de arbores...)

Crt CDC8.1- Identifica que os
seres vivos seguen un ciclo
vital: nacen, medran,
reprodiicense e morren.

CrtCDC8.2-  Identifica  as
caracteristicas , as necesidades
€ 0s cambios nos procesos de
crecemento e etapas de
desenvolvemento das persoas
e outros seres Vvivos

CrtCDC9.1- Nomea 0s
membros da sua familia.

CSIEE

CMCT

CMCT

CSEC



vez mais equilibrada

e satisfactoria, interiorizando
progresivamente as pautas de
comportamento

social e axustando a sua
conduta a elas

ObxCDC 5 . Cofiecer distintos
grupos sociais préximos a sta
experiencia, algunhas

das suas caracteristicas,
produciéns culturais, valores e
formas de

vida.

ContCDC 3.1-ldentificacion da familia e da
escola como primeiros grupos sociais de

pertenza, valorando positivamente as relaciéns
afectivas que neles se establecen,

mantendo unha actitude de colaboracién e
asumindo pequenas responsabilidades.

Recofiecemento e respecto dos diferentes tipos
de familias.

ContCDC 3.2-Valoracion das relaciéns afectivas
que se establecen na familia e naescola.

ContCDC 3.3-Interese e disposicion favorable
para iniciar relacions respectuosas,afectivas e
reciprocas con nenos e nenas doutras culturas.

ContCDC3.5-Colaboracion  co  resto  de
comparieiros e compafieiras na vida da aula,
amosando disposicién para compartir e resolver
conflitos.Incorporaciéon  progresiva de pautas
adecuadas de comportamento

algunhas caracteristicas da sua
organizacion
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CtrCDC9.2- Comprende e sabe
explicar as relacions mais
basicas entre familiares.

CrtCDC9.3- Cofiece 0 seu
prépio lugar dentro da familia.

CrtCDC9.4- Cofiece as persoas
do seu marco social e os seus
nomes.

CrtCDC9.5-  Recofiece e
respecta os diferentes tipos de
familias.

CrtCDC9.6- Conta cousas das
sUas experiencias familiares e é
quen de transmitir mensaxes da
escola & casa e a casa a
escola.

CrtCDC.7- Acepta e respecta

CSEC

CSEC

CSEC

CSEC

CSEC-CCL
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as normas de funcionamento
da aula e cofiece as suas
rutinas.

CrtCDC9.8- Adapta o seu
comportamento as regras dos
diferentes contextos.

CrtCDC9.9- Da explicacién do
sentido das normas.

CrtCDC9.10-  Recofiece o
persoal que traballa nas
dependencias  escolares e
explica a sta funcion.

CrtCDC9.11- Ten en conta as
demais persoas nas suas
accions e rutinas diarias.

CtrCDC9.12- Busca a
seguridade das persoas adultas
préximas e desenvolve empatia
e habitos cooperativos cos
iguais.

CSEC

CSEC

CSEC-CAA

CSEC

CSEC

CSEC-CSIEE
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CrtCDC9.13- Colabora co resto
dos compafieiros e
compaiieiras na vida da aula e
maniféstase integrador/a:
comparte material, cede ante
os conflitos, colabora co resto
do grupo...

CrtCDC9.14- Ten capacidade
para xogar cos compafieiros e
compafieiras  chegando a
acordos e amadsase
conciliador/a cando xorde un
conflito.

CrtCDC9.15- Ten capacidade
para propofier e organizar
X0gos.

CrtCDC9.16- Identifica o rol do
profesor na aula.

CrtCDC 9.17- Identifica o rol
dos pais na sua casa.

CrtCDC9.18- Gustalle compartir
X0gos cos compafieiros e

CSEC-CSIEE

CSEC-CSIEE

CSIEE

CSEC

CSEC



ObxCDC  6:  -Establecer
relacions de confianza, afecto,
colaboracién, comprensién e
pertenza baseadas no respecto
as persoas, as normas e
valores da sociedade a que
pertencen.

Bloque 3:Cultura e vida en sociedade

ContCDC3.4 -Achegamento as funcidns que
cumpren diversas persoas, organizacions

e institucidns para cubrir necesidades e achegar
servizos presentes na

sta comunidade, evitando estereotipos sexistas.

CrtCDC10 Reconecer, identificar e
pofier exemplos sinxelos dalguns
servizos comunitarios
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compafieiras.

CrCDC9.19-  Asume  as
responsabilidades que lle son

asignadas.
CrtCDC9.20- Maniféstase
colaborador/a, coidadoso/a e
sensible nas relaciéns que
establece.

CrtCDC9.21- Busca a relacion
coa persoa docente para :
contarlle as suas cousas,
vivencias, pedir axuda e pedir
ou comprobar informacion
sobre temas diversos

CrtCDC10.1- Diferenza
establecementos  comerciais
pola sua funcién e polos
produtos que tefien.

CrtCDC 10.2- Conece distintos
oficios e recofiece o seu valor
na sociedade.

CSEC

CSEC-

CAl

CSEC-CSIEE

CSEC-CSIEE

CSEC

CSEC



ObxCDC.7.-Apreciar e facer
seus alguns elementos
significativos ~ propios  da
tradicién e da cultura galega -
expresions artisticas, costumes,
festas populares,folclore,

gastronomia, etc

Bloque 3 : Cultura e vida en sociedade.

ContCDC3.6 -Recofiecemento dalguns signos de
identidade cultural galega apreciando os cambios
que se producen no modo de vida co paso do
tempo. Sucesos e persoas relevantes da historia
da sta comunidade, do seu pais e do mundo

CrtCDC11  -Recofiecer algunhas
manifestacions culturais préximas e
doutras realidades, valorando a sua
diversidade e riqueza
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CrtCDC  10.3-
medios  de
comunicacion.

Cofiece 0s
transporte e

CrtCDC10.4- Valora 0s
diferentes servizos sociais e
comunitarios do seu contorno
(mercado, atencién sanitaria,
medios de transporte...).

CrtCDC10.5- Ten superados os
estereotipos sexistas referidos
a persoas usuarias dalgin
servizo comunitario e dos
profesionais que ali
desenvolven os seu traballo

CrtCDC11.1- Mostra interese
polas celebraciéns ou eventos
da escola, familia ou localidade.

CSEC-
TICD

CSEC

CSEC

CCEC-
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Crt CDC11.2- Participa e
recofiece as festas populares
que se celebran no seu
contorno.

CrtCDC11.3- Conece feitos,
costumes e obxectos
relacionados coas celebracions.

Crt CDC11.4- Identifica e valora
manifestacions culturais
préximas e de outras
realidades.

CrtCDC11.5- Sente curiosidade
por achegarse ao cofiecemento
de personas e  sucesos
relevantes da historia da
comunidade galega, de Espafia
e do mundo.

CSIEE

CCEC

CCEC

CCEC

CCEC-
CSIEE



AREA: LINGUAXES:

ETAPA: INFANTIL. SEGUNDO CICLO

88



Explicitamente no Decreto 330/2009 do 4 de xufio do curriculo de El para Galicia aparece que a Area de Linguaxes: Comunicacién e Representacién contrible &:

Competencia en Conciencia e expresions culturais: vai acompafiada do espertar dunha conciencia critica neste mundo cambiante e que se pon en xogo ao compartir
coas demais persoas as experiencias estéticas.

O proposito desta area é contribuir a mellorar a relacién entre o alumnado e o medio, xa que sera a través das distintas formas de comunicacion e representaciéon como
a nena e 0 neno establezan relaciéns

co resto das persoas. A interaccion, a través dos diferentes instrumentos de comunicacion, permite exteriorizar as vivencias emocionais, acceder aos contidos culturais,
producir mensaxes cada vez mais elaboradas e ampliar progresivamente a comprensién da realidade.

Implicitamente pensamos que tamén contrible as competencias en: 1.° Comunicacion linguistica (CCL). CC1
2.° Competencia matematica e competencias basicas en ciencia e tecnoloxia (CMCT). CC2

3.° Competencia dixital (CD). CC3

4.° Aprender a aprender (CAA).CC4

5.° Competencias sociais e civicas (CSC).CC5

6.° Sentido de iniciativa e espirito emprendedor (CSIEE).CC6

7.° Conciencia e expresiéns culturais (CCEC). CC7
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Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Indicadores CCBB

Obx.LCER4. ComunicarseBloque 1: Linguaxe verbal CrtLCER1- Utilizar a lingua oral do modo mé&isLCER.1.1Comunicase  coas  persoas
oralmente nas duas linguas conveniente para unha comunicacion positivaadultas.

oficiais  con distintosCont. LCER1.1.4 Participacion encop jguais e con persoas adultas, segundo as CSEC
propdsitos —expresarsituacions de comunicacion conjntencions comunicativas.

sentimentos,  emocions, distintos propositos, en diferentes cCL
desexos, ideas.- concontextos e con  persoas CSIEE

diferentes interlocutoresinteriocutoras  diversas usando
elou interlocutoras e enargumentos nas suas conversas,

diversidade de contextos,"éspectando quendas e LCERR.1.2 Comunicase cos compafieiros
valorando a linguaxe comoescoitando atentamente. e compafieiras. CSEC
ferramenta de relacion cos

demais, de regulacién da

convivencia e decont| CRE1.1.6 Emprego CSIEE
aprendizaxe. axeitado das formas socialmente

establecidas para relacionarse

coas demais persoas — saudos,

despedidas, férmulas de cortesia,

cumprimentos...-.

CCL

Obx.LCERS5. Comprender aBloque 1: Linguaxe verbal Crt.LCER2 Comprender mensaxes oraisLCER 2.1Mantén unha actitude de escoitaCCL.
intencionalidade diversas, mostrando unha actitude de escoitae respecto cara &s demais persoas.

comunicativa doutras nenasCONMLCER1.2.2 Interese  e€atenta e respectuosa.
e doutros nenos. asi comoatencion na escoita de narracions

das  persoas  adultas,® instrucions lidas por outras CAA
adoptando unha actitudeP€rsoas.
positiva cara as linguas. Cont LCER131 Escota e LCER2.2 Comprende as explicacions que

- CSEC.
compresion  da lectura en voz se dan na clase.
alta, realizada por unha lectora ou CAA
lector competente de contos,
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relatos, lendas, poesias, rimas, CCL
adivifas, teatro...; tanto

tradicionais como LCER2.3 Comprende as ordes eCSEC
contemporaneas, nas  duas consignas habituais.

linguas oficiais, e como fonte de

pracer e de aprendizaxe cMCT
compartida.

CSEC
Bloque 3: Linguaxe audiovisual

CCL
ContLCER 3.2 Achegamento a

produciéns audiovisuais como
peliculas, series de animacion ou
videoxogos.

ObxLCRR 6. Iniciarse noBloque 1: Linguaxe verbal CrtLCER. 3 Amosar unha actitude positiva caraLCER.3.1 Amosa interese por participarCCL.
uso oral dunha lingua a aprendizaxe dunha lingua estranxeira,en interacciéns orais nunha Lingua

estranxeira paraCONtLCER1.1.7  Interese  porinteresandose por participar en  interaccionsEstranxeira. CSEC
comunicarse en actividadesParticipar en interaccions orais eNorais en rutinas, xogos e situacions habituais de

contextualizada e mostraringua estranxeira, en rutinas egomynicacion.
interese e gozo  aoSituacions habituais de

participar nestescomunicacion, amosando unha

intercambios comunicativos.actitude positiva cara a esta CCL
lingua.

CMCT

LCER3.2 Gusta de participar nasCAA
actividades ludicas propostas de imitacién
e repeticion de sons, palabras e
enunciados significativos.

CSEC

CCL

LCER3.3 Mantén unha actitude positivacgec
cara a lingua estranxeira.
CSIEE
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Obx.LCER3.Comprender  Bloque 1: Linguaxe verbal Crt.LCRE4. Producir  diferentes  textosLCER4.1 Iniciouse no uso da escrita enCAA

que as palabras, escrituras individualmente ou en grupo — con escriturasituacions contextualizadas e reais.
indeterminadas, numeros,CONtLCER1.2.3 Iniciacion no usogonvencional ou non-, con propésitos e CSIEE
notas musicais, iconas eda escrita en  situacionSintencions  diferentes: recoller e transmitir oL
outros simbolos e signoscontextualizadas e reais. informacion, gozo...
convencionais oden . .

P Cont.LCER1.2.4  Diferenciacion
representar .

.. _entre as formas escritas e outras
pensamentos, experiencias CAA

. . ‘formas de expresion  gréfica.
cofiecementos, ideas

intencions das persoas.

e LCER.4.2 Gusta de facer uso da escritura
Identificacién de palabras e frases . - TICD
. C (convencional ou non) para transmitir

escritas  moi  significativas e \ 3
informacion.

usuais. Percepcion de diferenzas CCL

e semellanzas entre elas
ObxLCER 7. Achegarse aatendendo  a propiedades
lingua escrita a través decuantitativas —cantidade de letras,
distintos tipos de textos.  palabras longas e palabras
curtas- e propiedades cualitativas
-variedade de grafias-. Iniciacion
ao cofecemento do cddigo
escrito a través desas palabras e
“frases empregadas en contextos
Ssignificativos e funcionais.

ObxLCER 8. Comprender,
reproducir,  reescribir
tendo en conta
diferentes etapa

individuais no proceso decontLCER1.2.5 Interese e gusto
adquisicion  da  linguapor producir mensaxes con trazos
escrita-, € recrear textos.  cada vez mais precisos e lexibles.

ObxLCER 1. Utilizar asBloque 1: Linguaxe verbal CrLCER 5. Gozar compartindo a escoita € aLCER.5.1 Escoita con atencion a lecturaCSIEE.
diversas linguaxes como lectura en voz alta de textos literarios: contos,de diferentes textos literarios: contos,
instrumentos deCOntLCER1.3.1  Escoita  erglatos, lendas, poesias, rimas, adivifias... relatos, lendas, poesias, rimas, adivifias. CAA.
comunicacion, de expresioncomprension da lectura en voz
de ideas e sentimentos, dealta, realizada por unha lectora ou CCL.
representacion, delector competente de contos, CCEC
aprendizaxe e de gozo.  relatos, lendas, poesias, rimas, '
adivifias, teatro...; tanto
tradicionais como
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contemporaneas, nas duas
linguas oficiais, e como fonte de
pracer e de aprendizaxe
compartida.

Cont.LCER1.3.4 Participacion
creativa en xogos lingiisticos —
encadeados de palabras,
adivifias, trabalinguas,
onomatopeas...- acompafados de
respostas  corporais  —xestos,
movementos,  ritmos..-  para
divertirse e para aprender na
compafia de iguais e de persoas
adultas.

Bloque 2: Linguaxes artisticas

ContLCER2.1.4 Audicion atenta
de obras musicais populares,
clasicas e  contemporaneas.
Participaciéon activa e gozo na
interpretacién de cancions, xogos
musicais e danzas colectivas e
individuais.

LCER.5.2 Gusta de participar en xogos
lingliisticos “encadeados de palabras,
adivifias, trabalinguas, onomatopeas...”
acompafiados de respostas corporais.

CSEC

CCL

CCEC

ObxLCER 9. Facer uso
da biblioteca valorandoa
como fonte de
informacion e como fonte
de pracer.

Bloque 1: Linguaxe verbal

Cont.LCER1.3.6  Introducién
ao uso das bibliotecas de
centro e de aula como un
medio mais de aproximacion a
literatura e como espazo
privilexiado de recursos para a
diversion e o cofiecemento.

Crt.LCER®. Utilizar a biblioteca con respecto

e coidado, valorandoa como
informativo, de entretemento e gozo.

recurso

LCER.6.1 Respecta e coida a biblioteca
da aula.

LCER.6.2 Fai uso da biblioteca
valorandoa como fonte de informacion

CAA

CCEC

CSEC

CSEC
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e como fonte de pracer.

TICD

CAA
LCER.6.3 Ten unha actitude activa CSIEE
ante a lectura.
ObxLCER2.Recofiecer a Crt.LCER7. Expresarse e comunicarse LCER.7.1 Combina diferentes recursos TICD
importancia das . o utilizando os medios, materiais e técnicas expresivos plasticos de maneira orixinal
manifestacions non Blogue2: Linguaxes artisticas  propios das diferentes linguaxes artisticas e CAA
erbais —o0 silencio, a . iovisuais.
V. I ! . ! ContLCER.2.1.5 Creacion, ENEEE CCEC
mirada, a xestualidade, o ) . .
mediante a musica e o baile,
olfacto e o tacto- como . ,
. dos propios patréns, recreando
elementos xenuinos da . ", . .
., situacions, ideas, feitos e
comunicacion humana . ) , CCL
sentimentos, mediante 0
, LCER.7.2 Comprende os xestos e as
humor, o absurdo e a fantasia, ) N i CCEC
. manifestaciéns corporais como unha
compartindo ~ con  oulras forma de comunicacién
Obx.LCER11. Achegarse persoas as propias creacions. '
ao cofecemento de
obras artisticas  Blogue 3: Linguaxe audiovisual CCEC
expresadas en distintas . ibili
ngumes, | ContLCREST  Identfcacion coresa. muscals b smy gy O
g . da utilidade de diversos P prop
comunicandose ) ] corpo.
. . instrumentos e tecnoloxias
creativamente a través . .
) como fontes de informacion,
das diferentes .
. . de comunicacion, de
manifestacions e

adquirindo  sensibilidade
estética.

expresion, de estratexias de
exploracion e investigacion.

Cont.LCER3.5 Achegamento
ao uso do ordenador, a
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camara fotografica...  nos
procesos creativos para a
elaboracion de  producions
audiovisuais como series de
animacion, presentacions,
videos..., a través de
programas de edicion de
textos, de graficos e de sons.

Obx. LCER10. Potenciar
a capacidade creativa a
través das linguaxes
artisticas para imaxinar,
inventar, transformar...
desde as suas ideas,
sentimentos,

experiencias,
cofiecementos...
ObxLCER 12.
Desenvolver o sentir de
autoconfianza nas
producions artisticas
persoais, amosando
interese  pola  sla

mellora, respectando e
valorando as creacions
propias e as das demais
persoas.

Bloque2: Linguaxes artisticas

ContLCER2.6

Experimentacion e
cofiecemento das
posibilidades de

transformacion dos diferentes
materiais e obxectos.

ContLCER 2.8 Interpretacion e
valoracién de diferentes tipos
de obras plasticas presentes
na aula, no contorno, en
Mmuseos e exposicions reais ou
virtuais, obradoiros de artistas
e persoas artesas
manifestando e compartindo a
través das diversas linguaxes
as sensacions e emocions que
producen, asi como indicando
0 que gusta € o0 que non.

Cont.LCER2.9 Planificacion do
proceso  de  elaboracion
dalgunha obra plastica, o seu
desenvolvemento e posterior
comunicacion, valorando a

Crt.LCERS. Mostrar interese por explorar as
sas  posibilidades de expresion e
representacion, por gozar coas sUas
produciéns e por compartir as experiencias
creativas, estéticas e comunicativas.

LCER.8.1 Participa activamente e goza
en actividades de dramatizacion, xogo
simbolico e outros xogos de expresion
corporal

LCER.8.2 Explora as posibilidades
sonoras de obxectos cotians e de
instrumentos musicais

LCER.8.3 Fai uso do debuxo como
medio de expresion e comunicacion de
feitos, sentimentos, emocions,
vivencias, fantasias, experiencias...

LCER8.4 Amosa
iniciativa  nas

imaxinacién e
suas  producions

CCEC.

CCL

CMCT

CSIEE

CCEC

CMCT

CAA

CCL

CCEC

CCEC

CSIEE
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realizacion de bosquexos para
a consecucion dunha melloria
na producion.

Cont.LCER2.10  Exploracion
das posibilidades sonoras da

voz, do propio corpo, de
obxectos cotians e de
instrumentos musicais.

Utilizacion dos sons achados
para a interpretacion e a
creacion musical.

Cont.LCER2.16 Vivencia de
xestos e movementos como
recursos corporais para a
expresion e a comunicacion e
mais o intercambio afectivo.

plasticas.

ObxLCER13. Achegarse
ao cofiecemento,
emprego e valoracién
das TIC —ordenadores, a
internet, encerado dixital

interactivo, escaner,
video...- como
ferramentas de busca de
informacién,  creacion,
expresion e

comunicacion.

Blogue 3: Linguaxe audiovisual

ContLCER.3.3 Adquisicion
progresiva da conciencia da
necesidade dun uso moderado
dos medios audiovisuais e das
tecnoloxias da informacion e
da comunicacion.

Cont.LCER3.4 Cofiecemento,
coidado e uso, na medida das
suas  posibilidades, das
ferramentas tecnoldxicas.

Crt.LCER9. Utilizar, na medida das sUas
posibilidades, a linguaxe audivisual e as
tecnoloxias da informacion e comunicacién
como vehiculo de expresion e comunicacion.

LCER9.1 E quen de prender e apagar o
ordenador .

LCER9.2 Manexa o rato do ordenador

CSIEE.

CAA

TICD

TICD

CSIEE

TIC

CAA
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AREA: LINGUAXES

LCER9.3 Identifica e usa as iconas TICD

para acceder aos programas.
CAA

LCER4 Utiliza na medida das suas
posibilidades as ferramentas
tecnoléxicas como medio de expresion.

(@]

D

CSIEE

Explicitamente no Decreto 330/2009 do 4 de xufio do curriculo de El para Galicia aparece que a Area de Linguaxes: Comunicacion e Representacion contrible a:

Competencia Cultural e Artistica: vai acompafiada do espertar dunha conciencia critica neste mundo cambiante e que se pon en xogo ao compartir coas demais persoas as
experiencias estéticas.

O propdsito desta area é contribuir a mellorar a relacion entre o alumnado e o medio, xa que sera a través das distintas formas de comunicacion e representacion como a nena e o
neno establezan relacions

co resto das persoas. A interaccion, a través dos diferentes instrumentos de comunicacién, permite exteriorizar as vivencias emocionais, acceder aos contidos culturais, producir
mensaxes cada vez mais elaboradas e ampliar progresivamente a comprension da realidade.
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Implicitamente pensamos que tamén contrible as competencias en:

1.° Comunicacién lingtistica (CCL). CC1

2.° Competencia matematica e competencias basicas en ciencia e tecnoloxia (CMCT). CC2
3.° Competencia dixital (CD). CC3

4.° Aprender a aprender (CAA).CC4

5.° Competencias sociais e civicas (CSC).CC5

6.° Sentido de iniciativa e espirito emprendedor (CSIEE).CC6

7.° Conciencia e expresions culturais (CCEC). CC7

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Indicadores CCBB
Obx.LCER4. ComunicarseBloque 1: Linguaxe verbal CriLCER1- Utilizar a lingua oralLCER.1.1Comunicase = coas  persoas
oralmente nas dlas linguas oficiais o o do modo mais conveniente paraadultas.

con distintos propésitos —expresarCont. .LC'E'R1-1-4 I'Dalrtlmpacmn en sﬂuacpns deynha comunicacion positiva con CsC
sentimentos, emociéns, desexos,comunicacion con distintos propdsitos, en diferentesigyais ¢ con persoas adultas,

ideas...- con diferentescontextos e con persoas interlocutoras diversas Usa”dosegundo as intencions CCL
interlocutores efou interlocutoras e@rgumentos nas sias conversas, respectando quendasgomynicativas. CSIEE

en diversidade de contextos,® escoitando atentamente.
valorando a linguaxe como
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ferramenta de relacion cos demais, LCERR.1.2 Comunicase cos comparieiros €

de regulacién da convivencia e de compafieiras.
aprendizaxe. ContLCRE1.1.6 Emprego axeitado das formas CSC
socialmente establecidas para relacionarse coas demais
persoas — saldos, despedidas, formulas de cortesia, CCL
cumprimentos...-. CSIEE
Obx.LCER5.  Comprender  aBloque 1: Linguaxe verbal Crt.LCER2 ComprenderLCER 2.1Mantén unha actitude de escoita eCCL.
intencionalidade comunicativa mensaxes  orais  diversas,respecto cara as demais persoas.
doutras nenas e doutros nenos, asiCOMLCER1.2.2 Interese e atencion na escoita demostrando unha actitude de
como das persoas adultas,Narracions e instrucions lidas por outras persoas. escoita atenta e respectuosa. CAA
adopt’anc'io unha actitude poSltl\/aCont. LCER1.3.1 Escoita e compresion da lectura en
cara &s linguas. ,
voz alta, realizada por unha lectora ou lector competente
de contos, relatos, lendas, poesias, rimas, adivifias, LCER2.2 Comprende as explicacions que
teatro...; tanto tradicionais como contemporaneas, nas se dan na clase. o=,
duas linguas oficiais, e como fonte de pracer e de CAA
aprendizaxe compartida.
CCL

Bloque 3: Linguaxe audiovisual

e CS®
ContLCER 3.2 Achegamento a produciéns audiovisuais LCER2..3 Comprende as ordes e consignas

. . o . habituais.
como peliculas, series de animacidn ou videoxogos.
CMCT
CSC
CCL
ObxLCRR 6. Iniciarse no uso oralBloque 1: Linguaxe verbal CrLCER. 3 Amosar unhalLCER.3.1 Amosa interese por participar enCCL.
dunha lingua estranxeira para actitude  positiva cara  ainteraccions orais nunha Lingua Estranxeira.

comunicarse  en  actividadesCONtLCER1.1.7 Interese por participar en interaccionsaprendizaxe  dunha  lingua
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contextualizada e mostrar intereseorais en lingua estranxeira, en rutinas e situacionsestranxeira, interesandose por CMCT
e gozo ao participar nesteshabituais de comunicacién, amosando unha actitudeparticipar en interaccions orais
intercambios comunicativos. positiva cara a esta lingua. en rutinas, xogos e situacions

habituais de comunicacion. oL

LCER3.2 Gusta de participar nasCAA
actividades ludicas propostas de imitacion e
repeticion de sons, palabras e enunciadosCSC

significativos.
CCL
LCER3.3 Mantén unha actitude positiva cara CSC
a lingua estranxeira.
CSIEE
Obx.LCER3.Comprender que asBloque 1: Linguaxe verbal Crt.LCRE4. Producir diferentesLCER4.1 Iniciouse no uso da escrita enCAA
palabras, escrituras o _ textos individualmente ou ensituacions contextualizadas e reais.
indeterminadas, numeros, notasCONtLCER12.3 lniciacion no uso da escita engrypo - con  escritura CSIEE
musicais, iconas e outros simbolosSituacions contextualizadas e reais. convencional ou non-, con oL
e signos convencionais poden . o .. _propdsitos e intencions
g P Cont.LCER1.2.4 Diferenciacion entre as formas escntasp. P ”
representar 0s  pensamentos, ., i . diferentes: recoller e transmitir
o . .,__e outras formas de expresion grafica. Identificacion de. .,
experiencias, cofiecementos, ideas . J o ._informacion, gozo...
. . palabras e frases escritas moi significativas e usuais.
e intencions das persoas. CAA

Percepcidon de diferenzas e semellanzas entre elas

atendendo a propiedades cuantitativas —cantidade de . + CD
. (convencional ou non) para transmitir

letras, palabras longas e palabras curtas- e propiedades informacion

ObxLCER 7. Achegarse a linguacualitativas -variedade de grafias-. Iniciacion ao ' CCL

escrita a través de distintos tiposcofiecemento do cddigo escrito a través desas palabras

de textos. e frases empregadas en contextos significativos e

funcionais.

LCER.4.2 Gusta de facer uso da escritura

ContLCER1.2.5 Interese e gusto por producir mensaxes

ObxLCER 8. Comprender,qop, trazos cada vez mais precisos e lexibles.
reproducir, reescribir — tendo en

conta as diferentes etapas
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individuais no  proceso  de
adquisicion da lingua escrita-, e

recrear textos.
ObxLCER 1. Utilizar as diversasBloque 1: Linguaxe verbal CrtLCER 5. Gozar compartindoLCER.5.1 Escoita con atencion a lectura deCSIEE.
linguaxes como instrumentos de . 3 a escoita e a lectura en voz altadiferentes textos literarios: contos, relatos,
comunicacion, de expresion deCONtLCER1.3.1 Escoita e comprension da lectura enge textos literarios:  contos,lendas, poesias, rimas, adivifias. CAA.
ideas e  sentimentos,  deV0Z alta, realizada por unha lectora ou lector competentergjatos, lendas, poesias, rimas,
representacion, de aprendizaxe ede contos, relatos, lendas, poesias, rimas, adivifias,agjyisas... CCL.
de gozo. teatro...; tanto tradicionais como contemporaneas, nas CCEC
duas linguas oficiais, e como fonte de pracer e de '
aprendizaxe compartida.
ContLCER1.3.4 Participacion creativa en xogos -
. P g LCER5.2 Gusta de participar en xogosCSC
lingliisticos —encadeados de palabras, adivifias, L .
. . linglisticos  “encadeados de palabras,
trabalinguas, onomatopeas..- acompafiados de S . ,CCL
. . adivifias, trabalinguas, onomatopeas...
respostas corporais —xestos, movementos, ritmos...- acompaados de respostas corporais
para divertirse e para aprender na compafia de iguais e P P P ' CCEC
de persoas adultas.
Bloque 2: Linguaxes artisticas
ContLCER2.1.4 Audicién atenta de obras musicais
populares, clasicas e contempordneas. Participacion
activa e gozo na interpretacion de cancions, xogos
musicais e danzas colectivas e individuais.
ObxLCER 9. Facer uso da Bloque 1: Linguaxe verbal Crt.LCERG. Utilizar a LCER.6.1 Respecta e coida a biblioteca CAA
biblioteca  valorandoa como biblioteca con respecto e da aula.
fonte de informacion e como CONtLCER1.3.6 Introducion ao uso das bibliotecas  ¢oigado, valorandoa como CCEC
fonte de pracer. de centro e de aula como un medio mais de recyrso informativo, de
aproximacion & literatura e como espazo privilexiado  gntretemento e gozo. CSC
de recursos para a diversion e o cofiecemento.
CSC
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LCER.6.2 Fai uso da biblioteca CD
valorandoa como fonte de informacion e
como fonte de pracer.
CAA
CSIEE
LCER.6.3 Ten unha actitude activa ante
alectura.
ObxLCER2.Recoriecer a Crt.LCER7. Expresarse e LCER.7.1 Combina diferentes recursos CD
importancia das manifestacions . o comunicarse utilizando 0s expresivos plasticos de maneira orixinal
non verbais -o silencio, a Bloque2: Linguaxes artisticas medios, materiais e técnicas CAA
irada, tualidade, o olfact . . L i d diferent
e e e ContLCER.2.1.5 Creacion, mediante a musica e o prop|os e - ferentes CCEC
e o0 ftacto- como elementos : . , . linguaxes artisticas 3
. . ., baile, dos propios patrons, recreando situacions, L
xenuinos da  comunicacion . . . audiovisuais.
ideas, feitos e sentimentos, mediante o humor, o
humana . , .
absurdo e a fantasia, compartindo con outras oL
persoas as propias creacions. LCER.7.2 Comprende os xestos e as
ObxLCER11. Achegarse a0 Bloque 3: Linguaxe audiovisual manifestacions corporais como unha CCEC
cofiecemento de obras artisticas SATTE 62 G S
- Cont.LCRE3.1 Identificacién da utilidade de diversos
expresadas en distintas . ,
. ., instrumentos e tecnoloxias como fontes de CCEC
linguaxes, comunicandose

creativamente a ftravés das

diferentes  manifestacions e
adquirindo sensibilidade
estética.

informacion, de comunicacion, de expresion, de
estratexias de exploracion e investigacion.

Cont.LCER3.5 Achegamento ao uso do ordenador, a
camara fotografica... nos procesos creativos para a
elaboracion de producidns audiovisuais como series
de animacion, presentacions, videos..., a través de
programas de edicidén de textos, de gréaficos e de
sons.

LCER.7.3 Descobre as posibilidades
expresiva musicais do seu propio corpo.
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Obx. LCER10. Potenciar a Bloque2: Linguaxes artisticas Crt.LCERS8. Mostrar interese LCER.8.1 Participa activamente e goza CCEC.
capacidade creativa a través por explorar as sas en actividades de dramatizacién, xogo
das linguaxes artisticas para COMLCER2.6 Experimentacion e cofiecemento das pogibilidades de expresion e  simbélico e outros xogos de expresion CCL
imaxinar, inventar, transformar... Posibilidades de transformacion dos  diferentes rgpresentacion, por gozar  corporal
desde as slas ideas, Materiais e obxectos. coas slas producions e por Gl
serjtlmentos, experiencias, ColEER 90 Hemehtn o weueeEn d comgarhr as e’x'penenmas
cofiecementos... \ . L creativas, estéticas 3
diferentes tipos de obras plasticas presentes na aula, L
- . comunicativas. CSIEE
no contorno, en museos € exposicidns reais ou
virtuais, obradoiros de artistas e persoas artesas LCER8.2 Explora as posibilidades CCEC
ObxLCER 12. Desenvolver o manifestando e compartindo a través das diversas sonoras de obxectos cotians e de
sentir de autoconfianza nas linguaxes as sensacions e emocions que producen, instrumentos musicais CMCT
producions artisticas persoais, asi como indicando o que gusta e o que non.
amosando interese pola sua
mellora, respectando e ContLCER2.9 Planificacion do proceso de
valorando as creaciéns propias elaboracion dalgunha obra plastica, o seu CAA
e as das demais persoas. desenvolvemento e  posterior  comunicacion, ceL
valorando a realizacién de bosquexos para a
consecucién dunha melloria na producion. LCER.8.3 Fai uso do debuxo como (cec
medio de expresion e comunicacion de
Cont.LCER2.10  Exploracion das posibilidades feitos, sentimentos, emociéns, vivencias,
sonoras da voz, do propio corpo, de obxectos cotians fantasias, experiencias...
e de instrumentos musicais. Utilizacién dos sons CCEC
achados para a interpretacion e a creacion musical.
CSIEE
Cont.LCER2.16 Vivencia de xestos e movementos LCER8.4 Amosa imaxinacion e iniciativa
COMO recursos corporais para a expresion e a nas suas producions plasticas.
comunicacién e mais o intercambio afectivo.
ObxLCER13. Achegarse ao Bloque 3: Linguaxe audiovisual CrtLCER9. Utilizar, na LCER9.1 E quen de prender e apagar o CSIEE.
cofiecemento, emprego e medida das stias ordenador .
valoracion ~ das  TIC - ContLCER.3.3 Adquisicion progresiva da conciencia pogibilidades, a linguaxe CAA
ordenadores, a  internet, da necesidade dun uso moderado dos medios 4ydivisual e as tecnoloxias da
encerado  dixital interactivo, audiovisuais e das tecnoloxias da informacion e da jnformacion e comunicacion o
escaner,  video.-  como comunicacion. como vehiculo de expresion e
ferramentas de busca de

Cont.LCER3.4 Cofiecemento, coidado e uso, na
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informacion, creacion, expresion medida das stas posibilidades, das ferramentas comunicacion. CD
€ comunicacion. tecnoloxicas.
LCER9.2 Manexa o rato do ordenador CSIEE
TIC

CAA

CD

LCER9.3 Identifica e usa as iconas para CAA
acceder aos programas.

CD
LCER4 Utiliza na medida das suas
posibilidades as ferramentas tecnoldxicas CAA
como medio de expresion. CSIEE
INDICADORES DE AVALIACION
ETAPA: INFANTIL NO

COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA

Sl NO
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Area Indicadores de Avaliacion % Pes
CSMAP. 6.13 Solicita axuda para resolver conflitos.

CSMAP. 7.3 Prop6n libremente xogos novos.

CSMAP. 7.4 E capaz de propofier variacions pequenas nos xogos.

CSMAP. 7.5 Soluciona autonomamente as necesidades que xorden durante o xogo.

CSMAP. 7.10 Reproduce movementos a partir de consignas verbais (acochados, saltando...).
CSMAP. 7.11 Pode facer variacions bruscas na marcha ao escoitar un sinal.

CSMAP. 8.1 Intégrase en xogos de grupo.

CSMAP. 8.2 Acepta ter que esperar a stia quenda.

CSMAP. 8.3 Acepta as regras dos xogos.

CSMAP. 8.4 Méstrase conciliador/a

CSMAP. 8.5 Pide perddn cando molesta ou cando lle fai dano a unha compafieira ou compafieiro.

CSMAP. 8.9 Participa nos xogos cunha postura colaborativa € non dominante nin submisa.
CSMAP. 8.10 Amosa interese polos xogos cooperativos.

CSMAP. 8.11 Amosa interese polos xogos de parellas.
CSMAP.. 9.20 Fai propostas de actividades para realizar.
CSMAP. 9.22 Soluciona pequenos problemas da vida cotia.

CDC.7.15 Traduce o que observou ou experimentou 4 linguaxe verbal ou xestual.

CDC.9.6 Conta cousas das suas experiencias familiares € é quen de transmitir mensaxes da escola & casa € a casa a escola.
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19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

LINGUAXES: COOMUNICACION E REPRESENTACION

LCER.1.1Comunicase coas persoas adultas.

LCER.1.2 Comunicase cos compafieiros e compafieiras.

LCER.2.1Mantén unha actitude de escoita e respecto cara as demais persoas.

LCER.2.2 Comprende as explicacions que se dan na clase.

LCER.2.3 Comprende as ordes e consignas habituais.

LCER.3.1 Amosa interese por participar en interaccions orais nunha Lingua Estranxeira.

LCER.3.2 Gusta de participar nas actividades ludicas propostas de imitacion e repeticion de sons, palabras e enunciados significativos.
LCER.3.3 Mantén unha actitude positiva cara a lingua estranxeira.

LCER.4.1 Iniciouse no uso da escrita en situaciéns contextualizadas e reais.

LCER.4.2 Gusta de facer uso da escritura (convencional ou non) para transmitir informacion.

LCER.5.1 Escoita con atencion a lectura de diferentes textos literarios: contos, relatos, lendas, poesias, rimas, adivifias.

LCER.5.2 Gusta de participar en xogos linguisticos “encadeados de palabras, adivifias, trabalinguas, onomatopeas...” acompafados de respostas
corporais.

LCER.7.2 Comprende os xestos e as manifestacions corporais como unha forma de comunicacion.
LCER.8.1 Participa activamente e goza en actividades de dramatizacion, xogo simbdlico e outros xogos de expresion corporal

LCER.8.3 Fai uso do debuxo como medio de expresion e comunicacion de feitos, sentimentos, emociéns, vivencias, fantasias, experiencias...
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INSTRUMENTOS E PROCEDEMENTOS DE AVALIACION

AVALIACION
A avaliacion do proceso de aprendizaxe do alumnado serd continua e global (art. 20 LOMCE) tendo en conta o progreso na area. De igual maneira, existira a necesidade de avaliar o
proceso de ensinanza e a propia programacion.
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Tal como se establece no D. 105/2014 e na Orde do 23 de xullo de 2014 o referente para avaliar as aprendizaxes do alumnado que se manifesta no grao de adquisicion das competencias
e o logro dos obxectivos (art. 11) son os criterios de avaliacion e a sua concrecion nos estandares de aprendizaxe avaliables. Os primeiros describen aquilo que se quere valorar e que 0 alumnado
debe lograr, tanto en cofiecementos coma en competencias, e responden ao que se pretende conseguir na disciplina. Os Estandares de aprendizaxe avaliables son especificacions dos criterios de
avaliacién que permiten definir os resultados de aprendizaxe e que concretan o que o alumno debe saber, comprender e saber facer en cada disciplina. Deben ser observables, medibles e
avaliables, e permitir graduar o rendemento ou logro alcanzado.

No art. 5. 0s mestres e as mestras avaliaran tanto as aprendizaxes do alumnado como 0s procesos de ensino e a sua propia practica docente, para o cal estableceran indicadores de logro
nas programaciéns docentes.

A avaliacién dos desempefios e criterial debe ir enfocada a mellorar a aprendizaxe dos alumnos; para iso é necesario diversificar as ferramentas e programar tempos e espazos na aula a
fin de efectuar a avaliacion dos procesos de aprendizaxe.

A AVALIACION EN EDUCACION INFANTIL
A Avaliacién na Etapa Infantil concibese como unha reflexion activa acerca da realidade educativa diaria, instrumentalizada pola observacion e finalizada cara a retroalimentacién das programacions
en catro campos de actuacion:

1.- Procesos de interaccion afectiva e de comunicacion efectiva entre as persoas implicadas no proceso educativo do neno e da nena, nos contextos escolar, familiar e social.
2.- Optimizacion das condicions organizativas e dos recursos dispofiibles.

3.- Desenvolvemento das capacidades dos nenos e das nenas de acordo cos Obxectivos Xerais de etapa.

4.- Adecuacion das programacions as nenas e s nenos e as suas caracteristicas individuais, 6 fio dos Obxectivos Xerais de etapa.

Na etapa da Educacion infantil, a avaliacién sera global, continua e formativa. A observacion directa e sistematica constituira a técnica principal do proceso de avaliacion. A avaliacion nesta etapa
debe servir para identificar as aprendizaxes adquiridas e o ritmo e caracteristicas da evolucién de cada nena ou neno. Para estes efectos, tomaranse como referencia os criterios de avaliacion de
cada unha das areas. As persoas profesionais da Educacién infantil avaliaran, ademais dos procesos de aprendizaxe, a sta propia practica educativa. As familias recibiran periodicamente a
informacion necesaria sobre o progreso das nenas e dos nenos, e as canles que se creen para este efecto teran que facerse explicitas nos correspondentes proxectos educativos.

AVALIACION DAS INTERACCIONS AFECTIVAS E DA COMUNICACION
A Avaliacion das interaccions entre as persoas implicadas na realidade escolar, familiar e social farase nos termos de:
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Idoneidade.

frecuencia.

intensidade.

implicacions afectivas.

efectividade relativa 6s aspectos considerados na Programacion.

Asi mesmo, tentarase recolle-la funcionalidade da comunicacién dende as duas vertentes relacionais, facendo maior fincapé nas interaccions que atinguen mais directamente 6 grupo escolar:

A RELACION FAMILIA- ESCOLA

A relacién familia—educador moitas veces queda reducida a de pais/nais— educador/educadora, por ser estes na maioria dos casos 0s que establecen os vinculos de relacion coa escola. Pero sen
obviar aqueloutros nos que o fio conductor vai ser outro membro da familia, ben pola falta dos pais e/ou as nais, ben por posui-la tutoria temporal do rapacifio ou da rapacifia, ou ben por motivos
laborais. En todo caso, esta relacién debera avaliarse en funcion dos parametros que o Equipo tefia fixados no Proxecto Curricular de Centro con respecto a:

Frecuencia e tipo de relacion

Como resposta as convocatorias.

Por libre iniciativa.

Nivel de participacién da familia nas actividades escolares ou extraescolares.
Aportacions & Escola e colaboraciéns.

Formacion cara a familia.

RELACION ENTRE NENAS E NENOS

As relacions entre os nenos avaliaranse tendo en conta o0 seu compofiente afectivo como principal motor da relacion e da actividade nestas idades. A este fin pode resultarnos Util a confeccién de
mapas relacionais en base as interaccions que cada alumno sostén cos seus compafieiros e compafieiras e as preferencias de amizade que cada criatura ten. En todo caso, a observacién a estes
dous niveis aportara valiosa informacién cara a conformar grupos de afinidade, complementacion, etc. e tamén servira de axuda na resolucién de posibles situacions de conflicto, emocionais ou
afectivas.

RELACION NENA-NENO- EDUCADORAS E EDUCADORES
A relacion nena/neno-educadores e educadoras ten especial importancia nesta etapa, na que a comunicacion funciona en termos de confianza e de afectividade. O numero de interacciéns vai ser
maior que en calquera outra fase educativa, xa que a estas idades son vitais os apoios de contacto (corporais, da mirada, do xo0go...). Sen esta base, 0 paso da nena e do neno pola escola pode
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resultar bastante desprendido (e desprendida pode queda—la actuacion do educador). Insistese, polo tanto, en que deben avaliarse os termos da relacién educador—neno en funcién de parametros
de mutua consideracién, xa que a nena e 0 neno, coas slas respostas, emisions e actuacions, tefien que marca- lo ritmo e o desenvolvemento de novas perspectivas no educador ou educadora,
traducidas posteriormente nas programacions e na organizacion escolar.

RELACION EDUCADORAS E EDUCADORES - NENAS E NENOS
A Avaliacién da relacion educador-nenos depende do esquema organizativo e da metodoloxia empregada, pero deberian considerarse como puntos importantes da relacién os reflectidos a través
das Orientacions Didacticas e 6 referente a actuacion do profesorado:

Funcién non directiva: de animador e dinamizador que debe ter.

Actitude de «escoita» que debe observar.

Respecto 6 dereito que 0 neno e a nena tefien a equivocarse e a descubrir
por si mesmos.

Apoio e reforzo positivo.

COMUNICACION INTERETAPA E INTERETAPAS
No relativo & comunicacién interetapa e interetapas, avaliarase:

A validez do Plan de Concrecién Curricular

A coherencia da secuenciacion dos obxectivos nivelares cara a consegui-los Obxectivos Xerais de etapa.

A fluidez dos intercambios de informacion sobre a historia sociofamiliar do neno e da nena e outros aspectos.
A frecuencia e efectividade dos intercambios de experiencias pedagéxicas.

A coherencia metodoloxica intra e interetapas.

O nivel de cooperacion e as propostas de actividade internivelares e de gran grupo.

As interaccions da escola cos vecifios e entidades da Comunidade e analizarase a incidencia dos medios audiovisuais e de informacién na comunidade escolar, asi como a sta influencia na
formacién de habitos, actitudes e valores dos nenos e das nenas e a congruencia cos habitos e valores asumidos polo Proxecto Curricular de Centro.
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RECURSOS E ORGANIZACION
A valoracion dos recursos existentes farase en funcion de criterios organizativos e das condicions que estes delimiten nos aspectos ambiental, espacial e temporal. A Avaliacion permitiranos cofiece—
la funcionalidade dos mesmos cara & consecucion dos Obxectivos Xerais de etapa co grupo de nenas e nenos actual e permitira face—los reaxustes que a tal fin fosen precisos.

Condiciéns ambientais:

Clima de afecto e seguridade.

Condiciéns hixiénico—sanitarias e de acondicionamento.

Estimulacion suficiente e variada.

Opcionalidade favorecedora da autonomia e da iniciativa persoal.
Condiciéns materiais:

Vixencia e dispofiibilidade cara 6 neno e a nena.

Condiciéns temporais:

Funcionalidade da temporalizacion e organizacion dos grupos.
Temporalizacion e organizacion das actividades:

— Secuenciacién formal en periodos de actividades, descanso, e «rutinasy.
— Secuenciacion estructural en periodos de vixencia e experiencia, elaboracién e expresion e comunicacion.
DESENVOLVEMENTO DAS CAPACIDADES DE NENAS E NENOS

Para avalia—las capacidades das nenas e dos nenos, o profesor ou profesora recorrera fundamentalmente a observacion activa nas diferentes situacions da xornada escolar e familiar —
esta informacion facilitada polas familias—, ou ben a través de actividades desefiadas a tal efecto polo mestre, a mestra ou o equipo docente e recollidas no Proxecto Curricular de Centro. A
observacion debera ser obxecto de planificacion. E preciso que o profesor saiba que é o que quere observar para que os datos recollidos e interpretados lle proporcionen unha avaliacion efectiva e
util de cada neno e nena 6 longo de toda a etapa. Por outra parte estes datos serviranlle 6 profesorado, por un lado, para contrasta— los obxectivos —os propostos e os acadados— e facer na sua
programacion os axustes necesarios, e por outro, para poder informar & familia sobre a evolucién do seu fillo ou da sua filla. A avaliacién nunca deberé referirse a unha medida de grao ou cantidade,
na produccion ou rendemento das nenas € dos nenos, e non supora o «etiquetado » das criaturas. Convén que o educador ou educadora sexa moi prudente nas stas manifestaciéns de valor cara a
elas, pois, dificiilmente un pequeno ou pequena lograra autoestimarse se capta que non é valorado ou nota que 6 adulto que 0 educa non confia nas stas posibilidades.

PROGRAMACIONS
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A adecuacion das programacions 6s nenos e as nenas farase tomando como referencia:
A avaliacion inicial.

A avaliacién continua.

A avaliacién sumativa.

Avaliacion inicial

Concibese como a recollida de datos que aporta unha visidn actualizada e externa do alumnado e dos seus comportamentos ata 0 momento en que chega & Escola e durante o periodo de
«adaptacién». Farase tendo en conta:

Os informes anteriores da historia do neno.

A observacién directa do pequeno.

Os datos recollidos na reunién do Equipo Educacional.

Os datos recollidos na entrevista individual coa familia.

A entrevista individual co pai e/ou a nai ou calquera outro membro familiar que posua a titoria do pequeno debera facerse nun ambiente relaxado e distendido.
Servira para retomar ou instala-las relacions familia—escola e para recabar datos sobre:
A situacion socioambiental e familiar do rapacifio ou da rapacifia.

O neno ou a nena.

Datos persoais.

Datos de saude.

Interacciéns con outras nenas e nenos (amigos, vecifios, etc.).

Xogos preferidos.

Relacion cos adultos.

Relacion cos irmans.
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Relacién co pai (tempo que conviven e cousas que fan xuntos).
Relacién coa nai (tempo que conviven e vivencias).

Descricion do fillo ou filla.

No relativo & observacion directa inicial da criatura centrarémonos en aspectos como 0s que seguen:
Os seus intereses e preferencias de actividade, xogo e grupo.

O seu ton, ritmo e nivel de actividade.

A cualidade, numero e intensidade das interaccidns cos outros nenos € nenas

€ €0 grupo en xeral.

A autonomia de habitos.

O nivel de iniciativa ou dependencia en canto a actuacion.

O nivel de desenvolvemento e coordinacion motriz.

A dominancia lateral.

O nivel de desenvolvemento da sta linguaxe oral, nos aspectos fonoarticulatorios,
de fluidez, comprension e expresion.

A actitude do grupo cara 6 neno ou & nena.

Avaliacion continua

Ten como funcién observar e reflectir mediante anotacions sucesivas as incidencias do proceso educativo relativas & evolucion das capacidades da nena e do neno con respecto ¢ avaliado
inicialmente, a fin de que consten na sua historia e poidan servir como instrumento de informacién as familias, profesores, equipo, pediatra, etc. Debido a continuidade inherente a este tipo de
avaliacion, é conveniente apoiarse en recursos mais ou menos estructurados como:

Rexistro de datos
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Diario escolar.

Fichas individuais.

Rexistros de actividades e producciéns do alumnado
mapas de interaccion grupal

rexistros de observacions

diario escolar

entrevistas coas familias

Avaliacién sumativa

Seria a historia resultante das observacidns feitas a través da avaliacion continua e cotexadas cos intercambios verbais profesorado-familia. A pesar da complexidade que no detalle parece amosa—
lo proceso, a avaliacion é doada, sempre e cando se faga exercicio diario da observacidn activa. Resulta un interesante estimulo para a autoformacién, permitindo detectar ademais:

As capacidades mais facilitadoras en cada neno e nena cara a acada—los Obxectivos Xerais.
O tipo de construccidns e procesos de actividade que necesitan mais apoio individual en cada pequeno ou pequena.

O tipo de intereses e a proximidade das propostas de aprendizaxe en relacidén 6s nenos e as nenas, de xeito que lles resulten significativos, funcionais e interactivos e tefian un nivel de dificultade
idéneo.

A avaliacién —asi concebida— é un proceso formativo para o profesor e constitie un elemento fundamental da practica educativa. Permite en cada momento recoller informacion que sera utilizada
para a reorientacion e toma de decisiéns respecto 6 proceso de ensinanza e aprendizaxe. Polo que atingue 6 obxecto da avaliacién e no que fai referencia 6 neno e a nena, convén ter moi presente
que «son as capacidades e non as conductas ou os rendementos 0 que debe constituir obxecto de avaliacidén

AVALIACION INICIAL

A avaliacion inicial do alumnado realizarase ao comenzo de cada UD a partir das actividades de cofiecementos previos que aparecen desefiadas no LA, PD, MF.
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Este proceso é necesario abordalo para descubrir que saben dos diferentes contidos a traballar, cales son os seus intereses, cales son as dific ou como tefien integrados outros contidos
complementarios. Os pasos anteriores artellan un proceso de aprendizaxe activo, contextualizado, inclusivo e significativo encamifiado a que o alumnado sexa consciente do que tefien que
aprender, onde poden buscar informacion, como categorizala e, finalmente, a través de mapas mentais ser quen de rexistrar a modo de sintese o que aprenderon na unidade didactica.

PROCEDEMENTOS

A avaliacion tomara como referentes os Estandares de aprendizaxe avaliables como especificacions dos criterios de avaliacion que permiten definir os resultados de aprendizaxe, e que
concretan o que o alumno debe saber, comprender e saber facer en cada disciplina; deben ser observables, medibles e avaliables e permitir graduar o rendementoou logro alcanzado. Deben
contribuir a facilitar o desefio de probas estandarizadas e comparables. A avaliacion realizarase empregando diferentes técnicas e instrumentos que nos aporten datos sobre as aprendizaxes
desenvolvidas polo alumnado e tendo como referencia os estandares de aprendiaxe avaliables. Sempre darase comenzo realizando unha valoracion dos cofiecementos previos para continuar coa
observacion directa e sistematica do desenvolvemento diario das tarefas e actividades.

As diferentes adquisiciéns individuais e de grupo seran realizadas dende pardmetros cuantitativos e cualitativos.

De igual maneira, empregarase a triangulaciéon como procedemento mais dptimo polo que avaliacion tera en conta diferentes momentos de cada UD, diferentes tarefas, diversidade de
técnicas e de avaliadores (profesorado, alumnado, alumnado-profesorado)

Recurrirase a pruebas obxectivas de evocacion (de respuesta simple, de completar textos mutilados), de reconocimiento (de eleccion multiple, de verdadeiro-falso, de asociacién ou
emparellamento, de eleccion da mellor resposta, de identificacion), de ordenacion, de ejecucion, pruebas orales y pruebas escritas abiertas (imaginativas ou de respostas ilimitadas, preguntas
directas, descripciones, de evocacion, dominio de vocabulario)

Como procedementos mais cualitativos empregaremos: escalas de observacion graficas ou descriptivas, rubricas, gravacions, diarios, portfolios, informes, ...

Tamén se podera desefiar unha grella que recollera a valoracion do alumnado e do profesorado con respecto as actividades e tarefas desenvolvidas en cada sesion e que plasmara o grao
ou nivel de desempefio.

Os ambitos avaliados seran:
-criterios, indicadores e estandares de aprendizaxe a través de probas obxectivas, rexistros de observacién, rubricas, grellas, produccién propias como murais, documentais, ...
-0 esforzo e traballo realizado
-a limpeza nos traballos

-a execucion das tarefas no tempo adxudicado
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TECNICAS E INSTRUMENTOS DE AVALIACION
As diferentes técnicas para realizar o proceso de avaliacién de desempefio do alumnado e a avaliacién criterial seran:
-técnicas de observacion que empregaran como ferramentas ou instrumentos diarios de clase, rubricas, portfolio, rexistros,...

-técnicas interrogatorias que terdn como ferramentas probas obxectivas de evocacion, de recofiecemento, de ordenacion, de execucidn, probas orales e probas escritas abertas
(imaxinativas ou de respostas ilimitadas, preguntas directas, descripciones, de evocacion, dominio de vocabulario)

-técnicas de Analise de desempefio de tarefas: cadernos de clase, exercicios do libro, portfolio, diarios, mapas mentais, debates, resolucions de problemas, dianas de autoavaliacion
individual ou grupal, elaboracion textos, representacions, esquemas, graficos, resimenes,...

No proceso de ensinanza algin instrumentos para a avaliacién do desempefio do alumnado seran:o portfolio, as rubricas, os mapas mentais, xornais, debates, probas especificas,
resolucion de problemas...

CRITERIOS DE CUALIFICACION, CORRECCION, PUNTUACION E PROMOCION

Cada titor-titora establecera as porcentaxes que outorgara as diferentes ferramentas e tamén que criterios de puntuacion e correcion establecera para cada unha das actividades,
evidencias que manifestan os niveis do desempefio competencial do alumnado:
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Ferramentas comuns de avaliacion do traballo competencial:

1.

o ~N oo o1 A W DN

Rexistro de observacion das actividades cooperativas.

. Diana de coavaliacion sobre os membros do grupo.
. Rubrica de expresién oral en diélogo.

. Autoavaliacién do trazo e a escritura.

. Rubrica da expresion escrita.

. Rubrica de espirito emprendedor e creatividade.

. Autoavaliacién das actividades no libro.

. Rubrica dos traballos manuais.

9. Autoavaliacion do uso de ferramentas tecnoldxicas e busca de informacion.

5%

0,10 por ferramenta comun

Ferramentas especificas da area de Ciencias Sociais en 3.° de Primaria

©W 0 ~N O O

1. Escala de observacion para a avaliacion dos mapas conceptuais.

2. Autoavaliacién do respecto de normas cidadas.

3.

4. a) Escala de observacion da orientacién espacial (planos, mapas...).

Coavaliacion das campafias electorais.

b) Autoavaliacién da orientacion espacial.

. Coavaliacién dos novos sinais inventados.

. Rubrica para a avaliacién de murais.

. Coavaliacién de grupos de debates.

. Autoavaliacion e coavaliacion das investigacions realizadas.

. Autoavaliacion da unidade.

10%

0,20 por ferramenta especifica

Probas de avaliacion escritas:

Proba escrita de resposta mdltiple

Proba escrita de desenvolvemento
Proba de evocacion de textos mutilados......

30%

Proba de 10 preguntas de resposta
multiple: 10 puntos descontando os erros

Proba de desenvolvemento de 5 cuestions:
2 puntos por resposta correcta

118




Evidencias para o portfolio:

+ Probas escritas que recollan os estandares de aprendizaxe.
+ Produtos finais derivados de tarefas aplicadas en contexto real.

« Exercicios do libro ou da guia que traballen sobre os estandares definidos na unidade.

DESENVOLVEMENTO DO TRABALLO EN GRUPO COOPERATIVOS

30%
+ Debuxos que representen aquilo que aprenderon. 0 1PUNTO
+ Diferentes ferramentas de auto e coavaliacion do traballo realizado na aula.
DEBATES 5% 1 punto por debate
EXPOSICIONS 5% 1 punto por exposicion
LIMPEZA E ORDE 10% 1 punto por actividade
59 1 punto por actividade desenvolvida en

grupo cooperativo

Cualificacion total

Ao final do curso:
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1.2 avaliacion

2.2 avaliacion

3.2 avaliacion

Portfolio de aprendizaxe

Cualificacion total

EVIDENCIAS PARA O PORTFOLIO

Para rexistrar as evidencias de aprendizaxe vinculadas aos estandares utilizaremos portfolios de aprendizaxe na aula. Ao longo das distintas unidades didacticas iremos planificando a
realizacién e a recollida de produtos que mostre o nivel de consecucion do estandar e detalle a stia evolucion ao longo do curso.

O portfolio é unha ferramenta que permite avaliar o proceso de aprendizaxe consistente fundamentalmente na recollida de evidencias da evolucion do alumno; pode pautarse a recollida de
evidencias ou deixar ao alumno que seleccione cales quere mostrar. Cada evidencia leva unha reflexion engadida sobre o traballo realizado, as dificultades encontradas e os obxectivos de mellora
persoal. O documento do portfolio pode realizarse en papel ou formato dixital.

No anexo de avaliacion preséntase un posible guion para a sua realizacion.
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As evidencias que podemos recoller na area de Ciencias Sociais poden ser:

+ Exercicios do libro ou da guia que traballen sobre os estandares definidos na unidade.
+ Probas escritas que recollan os estandares de aprendizaxe.

+ Produtos finais derivados de tarefas aplicadas en contexto real.

+ Debuxos que representen aquilo que aprenderon.

+ Diferentes ferramentas de auto e coavaliacion do traballo realizado en aula.

+ Produtos finais derivados de tarefas aplicadas en contexto real.
+ Debuxos que representen aquilo que aprenderon.

+ Diferentes ferramentas de auto e coavaliacion do traballo realizado na aula.

MINIMOS ESIXIBLES

O curriculo establecido no Decreto 105/2014, é un curriculo de minimos. Polo tanto, de obrigado cumprimento para todas as areas dos distintos niveis educativos. Na aula temos unha
realidade diversa de alumnado e os niveis competenciais de desempefio seran diferentes.

Os referentes para avaliar ao alumnado son os estandares de aprendizaxe da area e nivel. Nos anexos de avaliacion da area presentamos unha serie de ferramentas comuins de avaliacion
e de rabricas. As rubricas presentan catro niveis de desempefio que van en orde decrecente do 4 ata o 2. O minimo esixible para o alumnado é estar no nivel 2 de cada rubrica. En todo caso, a
autonomia do centro e de cada nivel educativo decidira cal € o minimo esixible dentro do perfil competencial de area.

AVALIACION DA PROGRAMACION
Neste apartado pretendemos promover a reflexién docente e a autoavaliacion da realizaciéon e o desenvolvemento de programaciéns didacticas. Para iso, ao finalizar cada unidade
didactica proponse unha secuencia de preguntas que permitan ao docente avaliar o funcionamento do programado na aula e establecer estratexias de mellora para a propia unidade.

De igual modo, propofiemos ferramentas para a avaliacion da programacion didactica, do proceso de ensinanza, do proceso de aprendizaxe, tarefas integradas,...
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Temporalizacion das unidades didacticas

Desenvolvemento dos obxectivos didacticos

Manexo dos contidos na unidade

Descritores
e desempefios competenciais

Realizacion de tarefas

Estratexias metodoldxicas seleccionadas

Recursos

Claridade nos criterios
de avaliacion

Uso de diversas ferramentas de avaliacion

Portfolio de evidencias

dos estandares de aprendizaxe

Atencion a diversidade
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Escala de auto y heteroevaluacion del disefio de Tareas Integradas

) Niveles de logro* .
Indicador de logro A ‘ 3 ) 1 Observaciones del evaluador

Identificacion del Proyecto-Tarea o reto.
En el documento de programacién aparece el titulo de la unidad didactica, la etapa, el ciclo y el nivel a los que va

dirigida; el/las areals implicada/s y una clara descripcién del contexto en que ha surgido y se va llevar a cabo. Se
proporcionan todos los datos sobre la autoria y los permisos para su consulta, utilizacién y réplica.

Estructura de la Tarea(s) de la UDL.

La formulacion de las tareas determina con total claridad el producto final que resuelve el problema o la situacion
practica que cada una de ellas describe. El producto que desarrolla esta claramente diferenciado de contenidos y
de otros elementos curriculares y permite la participaciéon del alumnado que lo realiza en una practica social
relevante.

Estructura del Proyecto-Tarea o reto. . Secuencia de actividades.
Todas las actividades producen una respuesta diferenciada en cada alumno y permiten variedad de respuestas
correctas. La secuencia de actividades es:
Completa: conduce ordenada y exhaustivamente a la elaboracién del producto final.
Diversa: queda patente el desarrollo de diversos procesos cognitivos de diferente nivel de complejidad a lo
largo de la secuencia de actividades.
Inclusiva: ofrece opciones multiples de representacion de la informacién, expresion de los aprendizajes y
opciones multiples de motivacién. Permite el aprendizaje individualizado a diferentes niveles de
competencia curricular y diferentes grados de participacion en la practica social.

Estructura del Proyecto-Tarea o reto. Seleccion de ejercicios.

Todos los ejercicios suponen una respuesta prefijada que se da repetidamente cuando el alumnado los realiza
correctamente (respuesta cerrada). Los ejercicios permiten la practica suficiente de los conocimientos requeridos
para realizar cada actividad con correccidn. Hay ejercicios de refuerzoy ampliacion.

¢Qué aprender? Concrecion curricular.

El documento de concrecion curricular presenta los elementos curriculares (objetivos de etapa, contenidos,
criterios de evaluacion, indiadores/estandares de aprendizaje) relacionados entre si y con las competencias
clave.

Gestion de los aprendizajes. Modelos de ensefianza.
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Niveles de logro*
Indicador de logro A ‘ 3 ) ; Observaciones del evaluador

La secuencia didactica de la tarea contiene actividades de motivacion, planificacion, desarrollo, sintesis y
evaluacion.

Los modelos de ensefianza vy las estrategias metodologicas seleccionadas para la secuencia de actividades
contribuyen efectivamente al desarrollo de los procesos cognitivos identificados como preferentes en cada
actividad. Permiten la constr los ambientes de aprendizaje que requieren.

Dgestion de los aprndizajes. Recursos y organizacion

Se han detallado todos los recursos didacticos (curriculares, audiovisuales, digitales) necesarios para el
desarrollo de cada actividad.

En cada actividad se especifican los escenarios y se concretan los diferentes agrupamientos del alumnado.

Se indica el periodo para el que la UDI se ha programado dentro de la programacion anual. Se dan orientaciones
sobre el numero de sesiones adecuado a cada actividad. La temporalizacion y incluye el tiempo dedicado a las
actividades de evaluacion.

Valoracion de los aprendizajes del alumnado.

Se detallan las actividades de evaluacion con especificaciones sobre sus condiciones de realizacion (lugar,
momento, forma de realizacion, criterios de calificacion...).

Se concretan las pruebas de evaluacion que realiza el alumnado.

Se dan orientaciones de cémo el profersorado recoge las evidencias de logro sobre los aprendizajes evaluados
(procedimiento o técnica)

Se aportan los instrumentos de evaluacion y todos ellos estan construidos teniendo como referencia los
criterios/indicadores / estandares implicados en la tarea.

Los instrumentos elaborados son adecuados para valorar los aprendizajes a los que se refieren e incluyen una
escala de puntuacion o medida para obtener la calificacion.

Los instrumentos elaborados son validos y fiables (pruebas objetivas, escalas de observacion, rubricas, etcc)

Colaboracion con las familias y/o el entorno.

El disefio de la tarea especifica las actividades de participacion de las familias en su desarrollo y/o la relacién de
colaboracion con instituciones del entorno social y cultural.

Explicita un cronograma junto con los mecanismos e instrumentos de informacién y colaboracion.

Documento de programacion.

El documento de programacion facilita por su orden y claridad la comprension visual de la informacién que
contiene e incluye todos los elementos de la estructura de la UDI.

Igualmente incluye de manera detallada y exhaustiva toda la informacién necesaria para que el profesorado que la
ha disefiado organice el desarrollo de la UDI adecuadamente.

Ademas facilita que profesorado diferente del que la ha programado pueda replicarla sin solicitar informacion
adicional.
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(*) Niveles de logro: Excelente (4) - Muy completa (3) — Suficiente (2) - Incompleta (1).

Escala de auto y heteroevaluacion del desarrollo de Tareas Integradas

) Niveles de logro* .
Indicador de logro 4 ‘ 3 ) 1 Observaciones del evaluador

Estructura del Proyecto-Tarea o reto de la UDI ‘

Se ha realizado el producto final a diferentes niveles de dificultad y todo el alumnado ha participado de forma
adecuada a sus posibilidades en la practica social.

La tarea ha permitido el aprendizaje personalizado, el acceso a la informacion y la participacion en las actividades
de todo el alumnado del aula, sea cual sea su nivel de competencia curricular.

¢Qué aprender? Concrecion curricular

La seleccién de elementos curriculares ha sido adecuada para la planificacion de las actividades y para la
evaluacion de los aprendizajes del alumnado.

Gestion de los aprendizajes. Modelos de ensefianza.

Los modelos de ensefianza utilizados para facilitar el aprendizaje y orientar la organizacién del aula fueron los
adecuados y han contribuido a crear ambientes estimulantes e interactivos.

Tanto el profesorado como el alumnado desempefiaron adecuadamente los "roles" previstos por el modelo de
ensefianza desarrollado en cada caso.

Los métodos o estrategias metodoldgicas utilizadas incluian recursos estandarizados que han sido Utiles y
adecuados.

Los métodos o estrategias metodoldgicas utilizadas incluian recursos propios elaborados o adaptados por el
profesorado que han sido Utiles y adecuados.

Gestion de los aprendizajes. Recursos y organizacion ‘ ‘

Los escenarios seleccionados para la realizacion de las actividades fueron los adecuados en cada caso. ‘ ‘

La transicion entre los distintos escenarios fue ordenada y la adaptacion del alumnado a cada escenario fue
adecuada.
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Niveles de logro*
Indicador de logro 4 ‘ 3 ) 1 Observaciones del evaluador

Los escenarios contaban con todos los recursos necesarios para el desarrollo de las actividades. ‘

El alumnado conocia las actividades que tenia que realizar en cada escenario, asi como los recursos que tendria
que emplear y habia recibido orientaciones suficientes sobre el comportamiento mas adecuado.

Los agrupamientos del alumnado han sido los adecuados en cada caso y han facilitado la interaccién, la
cooperacion y la atencién a las necesidades educativas especiales.

El tiempo estimado para la realizacién de las actividades ha sido suficiente (incluido el tiempo dedicado a las
actividades de evaluacion)

La gestion de los recursos, los agrupamientos y los escenarios en el desarrollo de los modelos de ensefianza
previstos permitié que la mayor parte del tiempo establecido fuera tiempo efectivo de aprendizaje.

Valoracion de los aprendizajes del alumnado.

Los instrumentos de evaluacién elaborados han resultado adecuados para proporcionar evidencias de desempefio
de los criterios/indicadores/estandares de aprendizaje con los que estaban asociados.

Las realizaciones de los estudiantes en las actividades asi como el producto final de la tarea fueron utilizadas como
fuente de informacién de los aprendizajes adquiridos.

El alumnado siempre que estaba previsto, participd en la evaluaciéon de sus aprendizajes e incorpord sus
realizaciones en su portfolio individual.

Colaboracién con las familias y/o el entorno.

Se ha informado a las familias del alumnado sobre el contenido y el propésito de la tarea /s desarrolladals.

El producto final resultante de la tarea/s fue dado a conocer a otras personas distintas de las del grupo clase.

Si el producto final se realizé de forma colaborativa con personas y/o instituciones del entorno, la participacion en la
practica social ha resultado satisfactoria y bien planificada.

Documento de programacion

Ha facilitado, por su orden y claridad, la comprensién visual de la informacién que contiene e incluye todos los
elementos de la estructura de la UDI.

Incluye de manera detallada y exhaustiva toda la informacién necesaria para que el profesorado que la ha
disefiado haya organizado el desarrollo de la UDI adecuadamente.

Ha facilitado que profesorado diferente del que ha disefiado la UDI la replique facilmente sin solicitar informacion
adicional a sus autores/as.
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VALORACION DE LOS APRENDIZAJES DEL ALUMNADO

(*) Niveles de logro: Excelente (4) - Muy completa (3) — Suficiente (2) - Incompleta (1).

EVALUACION CRITERIAL

Referencia principal criterios de evaluacién aunque también se haga referencia explicita a los
indicadores/estandares que los especifican.

ACTIVIDADES DE EVALUACION

Descripcion detallada de las actividades de evaluacién especificando las pruebas que realiza el alumno y los
instrumentos que utilizara el docente. Se pueden dar orientaciones al docente sobre como debe obtener la
informacion (procedimiento).

INSTRUMENTOS

Los instrumentos de evaluacidn se construiran teniendo en cuenta los criterios de evaluacion a los que aportan
informacién y con los indicadores/estandares que los especifican en cada actividad de evaluacién.

Seran variados y adecuados para evaluar el tipo de aprendizaje para el que se construyen.

Cada tarea incluira los instrumentos de evaluacién

CRITERIOS DE CALIFICACION

Los instrumentos de evaluacion incluiran la escala de medida que utilizan para obtener la calificacion.
El docente decidira sobre el valor de cada instrumento para obtener la calificacién global de la tarea.

EVALUACION DE LAS COMPETENCIAS

Para monitorizar el nivel de adquisicion de las competencias a lo largo del curso se pueden proponer herramientas
digitales.

PORTFOLIO

Actividad final de cada tarea. Facilita de forma guiada las reflexiones del alumnado sobre lo aprendido

Presenta el producto final revisado y, si el docente lo considera oportuno, el proceso de elaboracion del producto
final con sus borradores vy la reflexion sobre su mejora.

Incluye los instrumentos de autoevaluacién y coevaluacién cumplimentados por el alumnado, por sus
compafieros/as y los comentarios del profesorado.

Puede tener formato digital.

INSTRUMENTOS DE EVALUACION DE LA TAREA

RUBRICA PARTICIPACION EN GRUPOS DE TRABAJO
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CRT. AVA. Actuar de modo eficaz en equipos de trabajo, participando en la

EST. A. Participa en la planificacion de metas comunes haciendo propuestas valiosas y tomando decisiones

csC

planificacion de metas comunes, tomando decisiones razonadas, | razonadas.
responsabilizandose de su rol y su tarea, haciendo propuestas valiosas, CAA
reconociendo el trabajo ajeno y animando a los otros miembros del grupo,
utilizando el dialogo igualitario para resolver conflictos y discrepancias. SIEE
ESTA. A. Utiliza el didlogo igualitario para resolver conflictos habituales respetando los puntos de vista de | CSC
los demas en las situaciones que asi lo requieran incorporando las intervenciones ajenas manteniendo la
calma ante los obstaculos y malentendidos. ccLl
SIEE
ESTA. A. Anima a los otros miembros de su grupo y reconoce el trabajo que realizan dentro del equipo. CSC
¢Qué evaluo? +A A B (o D -D

Toma de decisiones

Participa de forma activa haciendo
propuestas valiosas y explicando
las razones de sus preferencias y
defendiendo sus puntos de vista
hasta llegar a un acuerdo.

Participa de forma activa haciendo
propuestas valiosas y
expresando sus preferencias sin
explicar las razones de las mismas
y defendiendo sus puntos de vista
hasta llegar a un acuerdo. .

Participa haciendo alguna
propuesta y expresando sus
preferencias sin explicar las
razones de las mismas ni defender
sus puntos de vista.

Se ha inhibido a la hora de hacer
explicitas sus preferencias.

Resolucion de conflictos

Participa en la toma de decisiones
colectiva exponiendo  sus
propuestas  y respetando las
propuestas de sus compafrieros/as.
Expresa de forma respetuosa y
razonada su disconformidad.

Participa en la toma de decisiones
colectiva exponiendo  sus
propuestas  y respetando las
propuestas de sus compafieros/as.
Expresa de forma respetuosa su
disconformidad sin dar razones de
la misma.

Participa en la toma de decisiones
colectiva exponiendo alguna
propuesta respetando las de sus
compafieros/as. Se conforma con
las decisiones grupales sin
expresar su desacuerdo.

No participa en la toma de
decisiones y/o demuestra de forma
inadecuada su disconformidad..

Liderazgo positivo

Anima a sus compafieros a
participar, escucha con atencion

cuando  sus  compafieros/as
exponen y  justifican  sus
propuestas reconociendo

explicitamente con sinceridad el

Escucha con atencion cuando sus
compafieros exponen y justifican
sus propuestas reconociendo
explicitamente con sinceridad el
valor de las mismas sin animarlos
a participar.

Escucha con atencion cuando sus
compafieros exponen y justifican
sus propuestas sin reconocer
explicitamente el valor de las
mismas ni animarlos a participar.

Se retrae o esta distraido
mientras se realiza la toma de
decisiones grupal sin responder a
las peticiones de participacion.
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valor de las mismas.

RUBRICA PLANIFICACION Y EVALUACION DE PROYECTOS

CRT. AVALIACION Planificar la realizacién de un producto estableciendo | EST. A. Estima el tiempo que requiere cada uno de los pasos del desarrollo de un producto o una tarea | CAA

metas, proponer un plan ordenado de acciones para alcanzarlas, | previamente planificada adaptando el cronograma a cambios e imprevistos.

seleccionar los materiales, estimar el tiempo para cada paso, evaluar el SIEE

proceso seguido y la calidad del producto final con ayuda de guias para la

observacion detallando las mejoras realizadas. EST. A Expresa de forma detallada las mejoras que ha realizado durante el proceso de realizacién de un | CAA
producto o tarea para alcanzar los resultados especificados en una guia de observacion previamente
acordada de forma individual o colectiva. SIEE

¢Qué evaliio? +A A B (o D -D

Orden del proceso

Ordena con autonomia los pasos
a seguir para realizar la tarea
siguiendo para todos los pasos el
orden lbgico para su correcta
realizacion.

Ordena con autonomia los pasos
a seguir para realizar la tarea
siguiendo en la mayoria de los
pasos el orden légico para su
correcta realizacién.

Ordena siguiendo pautas y
ejemplos los pasos a seguir para
realizar la tarea siguiendo el orden
l6gico para su correcta realizacion.

Ordena con dificultad los pasos a
seguir  para realizar la tarea
siguiendo el orden légico para su
correcta realizacién.

Seleccion de recursos

Selecciona todos los materiales y
apoyos técnicos (fotografias,
tutoriales y modelos) que va a
necesitar.

Selecciona todos los materiales
que va a necesitar y alguna ayuda
técnica.

Selecciona la mayoria de los
materiales que va a necesitar sin
seleccionar ayudas técnicas.

Selecciona incorrectamente los
materiales que va a necesitar sin
seleccionar ayudas técnicas.

Cronograma

Asigna correctamente el tiempo
necesario para realizar cada paso
en su planificacion  (sesiones
fraccionadas ).

Asigna correctamente el tiempo
necesario para realizar cada paso
en su planificacién (n° general
sesiones ).

Asigna correctamente el tiempo
necesario para realizar cada paso
en su planificacién  siguiendo
pautas y ejemplos (n° sesiones).

Asigna de forma errénea el tiempo
necesario para realizar cada paso
en su planificacion sin seguir los
pautas y ejemplos (n°® sesiones) .

Reflexién sobre la mejora

Expresa con autonomia todas las
mejoras que debe realizar para
conseguir un buen acabado de su
marioneta siguiendo todas las
indicaciones de la guia de

Expresa con autonomia las
principales las mejoras que debe
realizar para conseguir un buen
acabado de su marioneta
siguiendo la mayoria de las

Expresa con ayuda de las
indicaciones del profesorado o de
sus compafieros/as las
principales las mejoras que debe
realizar para conseguir un buen

Expresa de forma incorrecta y a
pesar de las indicaciones del
profesorado o de sus
compafieros/as algunas las
mejoras que debe realizar para

129




observacion. indicaciones de la guia de acabado de su marioneta conseguir un buen acabado de su
observacion. siguiendo la mayoria de las marioneta sin seguir las
indicaciones de la guia de observaciones de la guia de
observacion. observacion.
Documentacion del Documenta cada paso del | Documenta los pasos mas | Documenta los pasos mas | No aporta fotografias, dibujos ni
proceso proceso de elaboracién de su | importantes del proceso de | importantes del proceso de | comentarios que documenten el
marioneta con fotografias y | elaboracion de su marioneta con | elaboracion de su marioneta | proceso de elaboracidn de su
dibujos  haciendo comentarios | fotografias y algin dibujo | solamente con  fotografias y | marioneta .

aclaratorios sobre los resultados y
el proceso de mejora.

haciendo comentarios aclaratorios
sobre los resultados y el proceso
de mejora.

algan comentario aclaratorio
sobre los resultados y el proceso
de mejora.

RUBRICA HABILIDADES DE AUTORREGULACION

CRIT. AVA. Interpretar las demandas de las tareas de aprendizaje, | EST. A. Permanece en calma ante las dificultades que se le presentan cuando realiza una secuencia de | SIEE
mantener la concentracion mientras las realiza, mostrar perseverancia y | actividades completa y mantiene la motivacion hasta finalizarla.
flexibilidad ante los retos y dificultades, esforzdndose y manteniendo la
calma y la motivacion, intentando resolver las dudas por sus propios medios | EST. A. Persevera ante los retos y dificultades que se le plantean en la realizacion de una secuencia de | CAA
haciéndose preguntas y buscando ayuda si la necesita. actividades completa y muestra flexibilidad buscando soluciones alternativas.
SIEE
¢Qué evaliio? +A A B (o D -D
Motivacion Ha aumentado su interés y | Ha mantenido el interés y la | Ha mantenido el interés durante la | Ha perdido el interés durante la
satisfaccion  durante toda la | satisfaccién durante toda la | realizacién de la mayor parte de | realizacién de la secuencia de
secuencia de actividades a medida | secuencia de actividades de la | la secuencia de actividades de la | actividades de la tarea. Ha
que avanzaba la tarea. Ha | tarea. Ha necesitado | tarea. Ha necesitado en varias | respondido negaitivamente al
mantenido por si mismo el interés | ocasionalmente estimulo | ocasiones estimulo externo del | estimulo externo que le ha

durante la secuencia completa.

externo del profesorado o de
sus compaiieros/as.

profesorado 0 de sus

comparieros/as.

proporcionado el profesorado o sus
compafieros/as.
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Perseverancia y Las dificultades encontradas han | Las dificultades encontradas han | Las dificultades encontradas no le | Las dificultades encontradas le han
flexibilidad supuesto un estimulo para su | supuesto un estimulo para su | han hecho perder el interés y ha | puesto nervioso y han disminuido
interés y han aumentado su | interés y ha sido constante en su | sido constante la mayoria de las | su interés y esfuerzo a pesar de la
esfuerzo para buscar por si | esfuerzo para buscar soluciones. | veces en su esfuerzo para buscar | ayuda ofrecida por el profesorado
mismo  soluciones. No ha | Ha solicitado y aceptado ayuda | soluciones. Ha solicitando vy | o sus compafieros/as.
necesitado ayuda externa. puntual del profesorado o de sus | aceptando ayuda siempre que la
compafieros/as. ha necesitado.
EVALUACION DE PRODUCTOS: EX. : BOCETO, MARIONETA Y PRESENTACION GRAFICA DE LA MARIONETA
ESCALA DE OBSERVACION (ANALIZA Y EVALUA) AUTOEVALUACION | COMPANERO/A

¢Qué tengo que valorar?

BOCETO

1. En el boceto aparecen todos los detalles elegidos para el personaje después de la observacion. (color y largo del pelo, vestimenta y adornos segin

la época, adorno de la cabeza, expresion facial adecuada a su caracter......)

2. El boceto esta coloreado con una combinacion de los colores adecuada a las caracteristicas descritas del personaje que representa.

ACABADO DE LA CABEZA Y EL TRAJE ( Recortar/pegar/coser/modelar)

3. La cabeza y el traje de la marioneta estan recortados siguiendo el contorno.

4. El pegado de las piezas esta completamente fijado y no muestra partes con huecos o aberturas.

5. El cosido de las piezas esta realizado con pespuntes pequefios y firmes y no muestra partes con huecos o aberturas.

6. La forma de la cabeza modelada esta definida por su contorno y tiene un grosor y peso que permite la movilidad de la marioneta.

EXPRESION DE LA CARA

7. Los rasgos de la cabeza y la cara expresan las caracteristicas del personaje y es similar a la expresion elegida y dibujada en el boceto. (ojos, boca,

orejas , nariz)
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8. La pintura de la cara refleja la expresion que se ha elegido para el personaje y los colores elegidos apoyan la expresion.

9. Al realizar la marioneta se han utilizado y combinado diferentes materiales.

10. Los materiales utilizados para el pelo y los adornos son adecuados para el uso que se les ha dado (flexibilidad, firmeza, textura...)

11. El vestido del personaje reproduce el atuendo de la época historica que representa en sus formas y motivos decorativos

12. La cabeza, las manos y el traje estan perfectamente fijadas a la estructura de la marioneta permitiendo su movimiento sin desmontarse.

13.La fotografia encuadra bien la figura y representa una imagen nitida y bien enfocada

14. Los efectos realizados en la manipulacién de la fotografia refuerzan el caracter y la personalidad del personaje

15. Las fotografias realizadas para el portfolio representan cada uno de los pasos seguidos en el desarrollo del proceso de creacion.

OBSERVACIONES:

A+ (5) Excelente resultado, A (4) Muy buen resultado, B (3) Buen resultado, C (2) Aceptable resultado, D (1) Deficiente resultado, -D (0) No presentado

EVALUACION DE PRODUCTOS: BOCETO, MARIONETA Y PRESENTACION GRAFICA DE LA MARIONETA

CRT. A. Observar e interpretar los elementos del entorno social cultural y| EST. A. Observa diferentes producciones artisticas a través de Internet y de los medios de
artistico presentes en los medios de comunicacién audiovisual e Internet, para| comunicacién audiovisual y expresa las impresiones percibidas de forma personal.

representar de forma personal emociones, ideas, acciones y situaciones
utilizando los elementos del lenguaje visual.
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EST. A. Experimenta con las posibilidades expresivas de los elementos del lenguaje visual para| CEC
representar en diferentes formatos las emociones, ideas, acciones y situaciones sugeridas en la
observacién de producciones artisticas a través de Internet y los medios de comunicacion| CAA

audiovisual.
cD

CRT. A. Realizar producciones artisticas bidimensionales, tridimensionales y| EST. A. Realiza producciones artisticas con técnicas mixtas y diferentes soportes y materiales| CEC
mixtas eligiendo los materiales y recursos informaticos y tecnolégicos mas| para conseguir diferentes efectos expresivos haciendo buen uso de los mismos con precision y
adecuados para conseguir diferentes efectos expresivos con precisién y calidad | calidad de ejecucién. CAA
de ejecucion.

EST. A. Utiliza diferentes recursos tecnolégicos y programas sencillos de retoque haciendo un| CEC
buen uso de los mismos realizando por si mismo los efectos expresivos que se ha propuesto
conseguir. SIEE

CcD

CUESTIONARIO GUIA PARA EL PORTFOLIO

¢EN QUE SE DIFERENCIA LA MARIONETA UNA VEZ ACABADA DEL BOCETO REALIZADO? ;PORQUE HE HECHO ESOS CAMBIOS?

¢ QUE HE HECHO MUY BIEN? ¢QUE PODRIA HACER MEJOR?
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.PARA QUE HE NECESITADO AYUDA? ;QUIEN ME HA AYUDADO? (EN QUE HE AYUDADO A MIS COMPANEROS?
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PLAN DE CONCRECION CURRICULAR

CRA MESTRA CLARA TORRES

%

VALORACION E IDENTIFICACION DOS CRITERIOS E INDICADORES DE AVALIACION NON DESENVOLVIDOS OU ESCASAMENTE
DESENVOLVIDOS NAS AREA: IDENTIDADE E AUTONOMIA PERSOAL, 22 CICLOEL,

CRITERIO

INDICADORES

SEN
DIFICULTADE

EN
PROCESO

CON
DIFICULTADE

BLOQUE: O corpo e a propia imaxe
- RECONECER, IDENTIFICAR

E REPRESENTAR O CORPO

NA SUA GLOBALIDADE E

AS SUAS DIFERENTES

PARTES.

Sinala as partes principais do seu corpo.

Identifica e nomea elementos de segmentos
corporais.

Sinala correctamente partes e detalles do corpo
(talén, pestanas, cellas...).

Sinala correctamente partes e detalles do corpo
(talén, pestanas, cellas...).

Nomea as partes do corpo sobre si mesmo/a e
sobre as outras persoas.

Recofiece e acepta as suUas caracteristicas
persoais.

Pode describir caracteristicas e circunstancias
persoais.
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Pode describir caracteristicas e circunstancias
persoais.

Fai unha descricion axeitada doutra persoa.

Capta e describe diferenzas e semellanzas
entre persoas.

Logra un eshozo da figura humana,
diferenciando: cabeza e corpo, brazos, mans,
pernas e pes.

RECONECER, IDENTIFICAR E REPRESENTAR O CORPO NA
SUA GLOBALIDADE E AS SUAS DIFERENTES

PARTES.

Chega & representacion completa do esquema
corporal.

Debuxa a figura humana respectando as
proporcions.

Representa o0 esquema corporal en diferentes
posicions.

COORDINAR E CONTROLAR O SEU CORPO, AS SUAS
POSIBILIDADES ~ MOTRICES E  ADAPTALO  AS
CARACTERISTICAS DOS OBXECTOS, A ACCION E A VIDA

Ten unha boa coordinacion de movementos.
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COTIA. Globalmente mévese con axilidade.

Controla o corpo en movemento, adaptando a
resposta motriz as dimensions e elementos do
espazo.

Salta sen dificultade

Confia nas suas posibilidades de accién e
movemento.

E capaz de coordinar a sta accion coa das
demais compafieiras e compafieiros cando o
X0go 0 require.

Mantén o equilibrio estatico: sobre un pé, nas
puntas...

Mantén o equilibrio nos desprazamentos, nos
saltos...
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Mantén o equilibrio cando transporta algln
obxecto

Esforzase e pon a proba a sta habilidade
motriz.

E capaz de relaxarse con facilidade.

E capaz de relaxarse e descansar cando hai un
ambiente propicio.

E capaz de relaxar segmentos independentes
do seu corpo.

RECONECER OS SENTIDOS E IDENTIFICAR PERCEPCIONS
E SENSACIONS.

Identifica 0s sentidos e os seus érganos como
fontes de sensaciéns para o descubrimento
propio e do seu contorno.

Identifica diferentes sensacions tactiles e

describeas.

Discrimina obxectos polo seu tacto: rugoso-liso.
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Discrimina  obxectos polo seu tacto:
asperosuave

Discrimina obxectos polo seu tacto: duro-
brando.

Distingue temperaturas: xeado, frio, morno,

quente e moi quente.

Identifica diferentes sensacions gustativas e
describeas.

Recofiece o0s catros sabores fundamentais
(doce, salgado, amargo e acido).

Identifica diferentes sensacions olfactivas e

describeas.

Recoriece olores agradables e desagradables.

Identifica nos olores intenso-suave.
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Identifica diferentes sensacions visuais e

describeas.

Identifica as cores: primarios e secundarios

Identifica diferentes sensacions auditivas,

diferenciando e identificando diferentes tipos de
son e a sua intensidade.

Discrimina silencio-son.

Localiza unha fonte sonora fixa, sen apoio
visual.

Localiza unha fonte sonora en movemento, sen
apoio visual.

E quen de manifestar verbalmente o seu
agrado ou molestia ante determinadas
situacions.
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Verbaliza as suas percepcidns.

E capaz de mostrar preferencias.

CONSTRUIR UNHA IMAXE POSITIVA PROPIA E ACEPTAR A
SUA IDENTIDADE, MANIFESTANDO CONFIANZA NAS SUAS

POSIBILIDADES E RECONECENDO AS SUAS LIMITACIONS.

Recofiece e acepta as suas caracteristicas

persoais.

Ten confianza nas suas posibilidades nas

tarefas habituais.

Ten autonomia nas accions encamifiadas a
satisfaccion das necesidades basicas: a

alimentacién, a hixiene e o coidado propio do
seu contorno.

Mostra constantemente desexos de superacion.

Mostra satisfaccién polas suas acciéns e

producions.
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Gustalle facer encargos e
responsabilidades.

ter

E quen de solicitar axuda cando a precisa.

Amosa confianza ante persoas e situacions

novas aceptando a sua axuda.

Actuia por iniciativa propia.

Ten iniciativa e intenta executala.

Ten en conta os riscos e inhibese.

Amésase espontaneo/a nos
comportamentos cotians.

Seus

Actlia con decision cando realiza unha

actividade ou xogo e controla os riscos.
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Organizase de acordo coas stas posibilidades.

Méstrase prudente ante os desafios.

Proponlle novas ideas ao grupo.

Persevera na realizacion das suas actividades
e na busca de estratexias para a resolucion dos
problemas cotians.

Intégrase en xogos de grupo, cooperando cos
demais nenos e nenas.

IDENTIFICAR SEMELLANZAS E DIFERENZAS ENTRE AS
PERSOAS VALORANDO POSITIVAMENTE A DIVERSIDADE

Verbaliza e acepta diferenzas fisicas entre as
persoas.

Non mostra actitudes discriminatorias ante as
diferenzas.
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Identifica caracteristicas diferentes nun
compafieiro ou nunha comparieira e adopta

posturas non discriminatorias.

Percibe cambios fisicos en si mesmo/a.

Percibe cambios fisicos nos/as demais.

Identifica as caracteristicas do seu sexo e
participa en xogos, actividades, etc.,

independentemente do xénero.

IDENTIFICAR E MANIFESTAR OS PROPIOS SENTIMENTOS,
VIVENCIAS, EMOCIONS E COMPRENDER OS DAS DEMAIS
PERSOAS

Expresa e identifica nella mesmo/a diferentes
emocions.

Expresa e identifica nella mesmo/a diferentes
estados de animo.
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Acepta e amosa afecto, recofiecendo os

sentimentos das demais persoas.

Identifica nas demais persoas estados de

animo e emocions.

Amosase sensible aos sentimentos das outras
persoas e préstalles axuda cando as ve en
apuros

Progresa no control dos seus sentimentos e
emocions.

Controla as emocidns e impulsos negativos.

Resolve positivamente os conflitos cotians,

regulando os seus impulsos e emocions.

Fai uso das posibilidades expresivas na vida
cotia.
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Recofiece e acepta mostras de afecto das

persoas adultas e de nenas e nenos.

Non se enfada sen motivo.

Controlase e calmase facilmente.

Solicita axuda para resolver conflitos

BLOQUE XOGO E MOVIMENTO
PARTICIPAR EN XOGOS, MOSTRANDO DESTREZAS
MOTORAS E HABILIDADES MANIPULATIVAS CADA VEZ

MAIS AXUSTADAS.

Elixe con facilidade o xogo.

Cofiece diferentes xogos propios de Galicia.

Propon libremente xogos novos.

E capaz de propofier variacions pequenas nos
X0gos.
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Soluciona autonomamente as necesidades que
xorden durante o xogo.

Fai percorridos diversos mantendo o equilibrio.

Gustalle participar en xogos que supofien
exercicio motor, como carreiras ou saltos.

* E quen de coordinar a sta accién coa das
compafieiras e compafieiros, cando o0 xogo o
require.

Recolle pelotas coas diias mans

Reproduce movementos a partir de consignas
verbais (acochados, saltando...).

Pode facer variacions bruscas na marcha ao

escoitar un sinal.

Presenta unha boa motricidade fina
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Abotdase correctamente

Manexa as tesoiras axeitadamente.

Realiza encaixes e quebracabezas.

Mostra habilidade nas construcions e na

manipulacion de pezas pequenas.

Oriéntase e localiza lugares significativos.

Oriéntase ben en espazos exteriores e pouco
cofiecidos (saidas, excursions...).

Segue itinerarios 6ptimos para se desprazar.

Recolle e coloca os obxectos habituais da
clase.
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Sitla os obxectos e localizaos: diante-detras,
dentro-fora, arriba-abaixo, preto-lonxe,
enribadebaixo, primeiro-derradeiro.

Representa con material diverso espazos
cofiecidos.

Sabe colocar varios obxectos na mesma
posicidn na que foron mostrados.

Localiza aproximadamente nun plano lugares
significativos.

PARTICIPAR EN XOGOS E ACTIVIDADES COLECTIVAS

ACEPTANDO AS NORMAS QUE OS REXEN.

Intégrase en xogos de grupo.

Acepta ter que esperar a sta quenda.

Acepta as regras dos xo0gos.

Méstrase conciliador/a nos conflitos que xorden
no x0go.

Pide perdén cando molesta ou cando lle fai
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dafio a unha compafieira ou comparieiro.

Acepta os seus erros e procura mellorar a stia
actuacion.

Mantense participando nun mesmo xogo un

tempo importante.

Supera o feito de non gafiar nos xogos de

competicion.

Participa nos xogos cunha postura colaborativa
e non dominante nin submisa.

Amosa interese polos xogos cooperativos.

Amosa interese polos xogos de parellas.

BLOQUE: A ACTIVIDADE COTIA

Cofiece e respecta as normas da escola.




PLAN DE CONCRECION CURRICULAR CRA MESTRA CLARA TORRES

RESOLVER CON INICIATIVA E AUTONOMIA AS ACTIVIDADES
DA VIDA COTIA, COLABORAR EN TAREFAS E ACEPTAR AS

NORMAS. Distingue os diferentes momentos e situacions
dentro da aula e adaptase a eles.

Participa activamente nas actividades e tarefas.

Actlia autonomamente.

Acepta os seus erros e procura mellorar a stia
actuacion.

Acepta e cumpre coas responsabilidades que
se lle asignan.

Defende os seus dereitos ante o grupo.

Respecta os compafieiros e compafieiras e

persoas adultas.

Séntese a gusto e esta adaptado/a ao ritmo da
aula.
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Entende as consignas e ségueas.

Amosa unha actitude positiva ante as propostas
de actividade.

E capaz de concentrarse un tempo na mesma
actividade.

Amosase constante na sta actividade

Participa e colabora nas actividades de grupo.

Amosase ordenado/a nas suas tarefas.

Esforzase na realizacion das tarefas.

Remata as tarefas e actividades que empeza.

Ten unha boa capacidade para organizarse nas
actividades.
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Participa na planificacién dos proxectos

desenvolvidos na aula

Fai propostas de actividades para realizar.

Planifica e coordina a sua accion coa dos

compafieiros e compafieiras.

Soluciona pequenos problemas da vida cotia

Coida e asea as diferentes partes do corpo con

. axuda dunha persoa adulta.
BLOQUE: O COIDADO PERSOAL E A SAUDE

MANIFESTAR HABITOS DE SAUDE, ALIMENTACION,

Coida e asea as diferentes partes do corpo coa
HIXIENE CORPORAL E BENESTAR UTILIZANDO supervision dun adulto.

ADECUADAMENTE ESPAZOS E MATERIAIS.
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+ Identifica as necesidades dos habitos de
hixiene diario.

+ E auténomo/a no coidado de si mesmo/a.

Aséase cando se sente sucio/a.

Emprega axeitadamente o lavabo.

Emprega axeitadamente o servizo.

Usa axeitadamente o xabdn.

Sobase correctamente.

Vai s6 ao WC.

Vistese so/a.

Ispese so/a.
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Mostra desgusto ou malestar cando esta
sucio/a ou desalifiado/a.

Ten interese por manter una aspecto limpo e
aseado/a.

Come s0/a sen ensuciarse.

Recofiece as necesidades basicas do corpo.

Recofiece a alimentacion necesaria para a vida.

Ten interese por probar novos alimentos.

Soluciona autonomamente as necesidades que
xorden na comida.

Amosa interese por descubrir os ingredientes e
cofiecer a procedencia dos alimentos.
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Toma conciencia da necesidade de alimentarse
de forma saudable.

Entra na aula con orde e sae da aula con orde.

Desprézase de forma auténoma, advertindo os
perigos e amosando actitudes prudentes

MANIFESTAR HABITOS DE SAUDE, ALIMENTACION,
HIXIENE CORPORAL E BENESTAR UTILIZANDO

ADECUADAMENTE ESPAZOS E MATERIAIS.

Coloca a roupa na sua percha.

Gustalle que o material de traballo estea no seu
sitio

Ao rematar unha actividade individual, ordena o
material

Ao rematar unha actividade de pequeno grupo,
colabora para ordenar o material.

Ordena o que ve desordenado.
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Procura manter limpos os espazos

IDENTIFICAR SITUACIONS DE RISCO E ACTUAR

COHERENTEMENTE ANTE ELAS.

Identifica situacions perigosas e evitaas.

Identifica obxectos perigosos adoptando as

precaucions apropiadas en cada caso.

Amosa cautela ante situacions descorfiecidas

AREA DE CONECEMENTO DO CONTORNO

CRITERIO

INDICADORES

SEN
DIFICULTADE

EN
PROCES

CON
DIFICULTADE
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BLOQUE: MEDIO FiSICO: ELEMENTOS, RELACIONS
E MEDIDA

-EXPLORAR OS OBXECTOS E ELEMENTOS DO
CONTORNO INMEDIATO E ACTUAR SOBRE ELES.

-RECONECER 0OS SEUS

ATRIBUTOS E CALIDADES.

Realiza exploraciéns e experimentacions cos materiais
que se lle ofrecen.

Experimenta cos obxectos e materiais para obter
informacion e observar as reaccions.

Identifica as propiedades fisicas empregando os seus
sentidos.

Sabe describir algun atributo dun obxecto.

Compara os obxectos segundo as suas propiedades
fisicas.

Clasifica os obxectos atendendo & posesion dalgin
atributo

Agrupa os obxectos atendendo & posesion dalgln
atributo.

Describe propiedades e caracteristicas de obxectos e
coleccions con base en diversos criterios.

Pode reunir diversos obxectos de xeitos diferentes,
cambiando o criterio de agrupamento

Agrupa obxectos por semellanzas
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-AGRUPAR, CLASIFICAR E
ORDENAR ESTES
ELEMENTOS E COLECCIONS,
SEGUNDO DISTINTOS

CRITERIOS.

Pode facer comparacions a partir de semellanzas.

Pode facer comparacions a partir de diferenzas

Pode ordenar un conxunto de obxectos empregando
diversos criterios sucesivamente

(forma, cor, tamafio...).

Enumera diferenzas e semellanzas entre obxectos pola
cor.

Enumera diferenzas e semellanzas entre obxectos pola
forma.

Enumera diferenzas e semellanzas entre obxectos polo
material.

Enumera diferenzas e semellanzas entre obxectos polo
tamafio.

Recofiece con que criterio se estableceu unha coleccion.

A partir dunha coleccién feita cun criterio, agrupa os
elementos noutras duas ou fres seguindo un novo
criterio.

Ordena obxectos segundo un criterio: tamafio, forma...

Ordena colecciéns polo nimero de elementos que ten, de
maior a menor.




PLAN DE CONCRECION CURRICULAR

CRA MESTRA CLARA TORRES

Ordena coleccidns polo nimero de elementos que ten de
menor a maior.

Nunha ordenacion verbaliza cal vai “antes de”, “despois

n o«

de”, “entre”.

E quen de introducir un elemento mais nunha coleccion
ordenada, no lugar axeitado.

Recoriece o criterio de ordenacién nunha coleccion.

Recofiece unidade, decena, docena, mitades, dobres,...

Realiza series regresivas

EMPREGAR OS NUMEROS PARA IDENTIFICAR,
CONTAR, CLASIFICAR, INFORMARSE E ORDENAR
ELEMENTOS DA REALIDADE, APROXIMANDOSE AO
SEU VALOR NOTACIONAL E CONCEPTUAL.

Emprega os cuantificadores basicos (mais, menos, igual).

Interésanlle os nimeros e o seu emprego na vida cotia.

Identifica os diferentes usos e funciéns dos numeros.

Fai agrupaciéns de obxectos atendendo a unha
determinada cantidade.

Asocia algins nUmeros coas cantidades que
representan.
Representa  cantidades  empregando  diferentes

estratexias (debuxando os obxectos, raias, et.).

Coiiece a serie numérica

Escribe os numeros convencionalmente.

Emprega a accion de contar como estratexia para a
obtencion dun dato numérico.
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Emprega os cuantificadores para resolver problemas
matematicos por estimacion (mais que, tanto como,
menos que).

Participa en xogos de mesa sinxelos.

Fai uso do numero en situaciéns funcionais e cun valor
notacionalm en actividades como: realizacién dunha
axenda de teléfonos, matricula dos coches, calendario...

Fai uso do nimero en situacions funcionais e cun valor
conceptual como: indicar as cantidades dos ingredientes
dunha receita,

recoller o numero de nenos que asisten a unha
excursion, compofientes dun equipo...

Compara e ordena axeitadamente as cantidades.

PROPONER E RESOLVER PROBLEMAS SINXELOS.

Resolve situacions problematicas realizando estimacions

Busca estratexias para resolver situacions problematicas.

Resolve situacidons problematicas localizando datos
numericos.

Resolve situacions problematicas facendo reparticions.
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Resolve manipulativamente pequenos problemas e
situaciéns problematicas concretas relacionados coa sua
vida diaria que implican a aplicacion de operaciéns de
calculo sinxelas.

Realiza calculos mentais sinxelos.

EMPREGAR E COMPARAR MAGNITUDES DE PESO,
LONXITUDE E CAPACIDADE

COA FINALIDADE DE RESOLVER PROBLEMAS
RELACIONADOS CON

SITUACIONS COTIAS.

Realiza estimacions de medidas de peso (comparando,
sopesando, observando...).

Realiza estimacions de medidas de lonxitude

(comparando, sopesando, observando...).

Realiza estimaciéns de medidas de capacidade
(comparando, sopesando, observando...).

Realiza estimaciéns de medidas de tempo (comparando,
sopesando, observando...)

Mide empregando as mans, 0s brazos e 0s pés.

Mide obxectos e ordénaos: mais grande que, mais
pequeno que.

Emprega medidas arbitrarias de lonxitude (varas,
cordeis...) para resolver situacions problematicas.

Emprega medidas arbitrarias de capacidade (mans,
cuncas, botellas...) para  resolver  situacions
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problematicas.

Comproba a diferente capacidade de
transvasando o seu contido

recipientes

Identifica a capacidade de recipientes empregando
diferentes unidades de medida.

Iniciouse no emprego, en situacions significativas, de
sistemas de medicion convencionais, como regras,
termoémetros, reloxos, pesas, calendario, etc.

- RECONECER ALGUNS ASPECTOS XEOMETRICOS
BASICOS -LINAS, PUNTOS, RECTANGULOS,
CADRADOS,

TRIANGULOS, CIRCULOS, ESFERAS, CUBOS-

Explora ludicamente as propiedades e as caracteristicas
dalguns corpos xeométricos elementais.

Recofiece algunhas figuras xeométricas: rectangulo,
cadrado, circulo, tridngulo.

Recofiece aspectos xeométricos: lifia, punto.

Recofiece aspectos xeométricos das figuras

xeomeétricas: rectangulos, cadrados, tridngulos, circulos
(lados, forma...).

Recofiece aspectos xeométricos da esfera e do cubo.

Representa as formas xeométricas basicas.
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Asocia as figuras xeométricas coas formas presentes no
seu contorno

DESCRIBIR E REPRESENTAR DUN XEITO
ELEMENTAL A SITUACION DAS PROPIAS NENAS E
NENOS EN RELACION COS OBXECTOS E AS
DEMAIS PERSOAS, USANDO VOCABULARIO
TOPOLOXICO ELEMENTAL.

Coloca os obxectos e localizaos empregando as nocions:
dentro-fora.

Coloca os obxectos e localizaos empregando as nocions:
preto-lonxe.

Coloca os obxectos e localizaos empregando as nociéns:
abaixo-arriba, enriba-debaixo

Coloca os obxectos e localizaos empregando as nocions:
diante-detrés.

Coloca os obxectos e localizaos empregando as nociéns:
ao lado (un lado e outro lado), no medio.

Emprega as nocidéns espaciais para explicar a
localizacién dalgun obxecto ou persoa.

Representa e interpreta o espazo empregando debuxos,
fotografias, planos, mapas...
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Representa os espazos nos que se desenvolve (plano da
aula, plano do centro, itinerarios...).

Localiza  aproximadamente
significativos.

nun plano lugares

USAR E COMPRENDER NOCIONS TEMPORAIS
BASICAS ORDENANDO

TEMPORALMENTE FEITOS REFERIDOS A SUA
VIDA.

Realiza estimacions temporais.

Ordena as acciéns mais relevantes do dia.

Ordena temporalmente as stas descricions utilizando
correctamente as nocions: onte, hoxe, mafia.

Diferenza os dias da semana en relacion coas

actividades que se fan habitualmente.

Capta a periodicidade dos sucesos e situacions
asociadas a sla actividade.

Anticipa e recorda unha secuencia de eventos.

Pode relacionar feitos concretos cunha determinada
época do ano (estaciéns do ano).

E consciente da constante repeticién dalguns feitos.

Asocia tempos horarios con determinadas accions (saida
ao recreo, xantar, durmir...).

Diferenza as nociéns temporais de: dia-noite.
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Diferenza as nociéns temporais de: antesdespois- agora.

Diferenza as nociéns temporais de: onte-hoxe-mafia.

Diferenza as nocioéns temporais de: pola mafiapola tarde-
pola noite.

Iniciouse no emprego do calendario para sinalar feitos
significativos da sua vida.

BLOQUE ACHEGAMENTO A NATUREZA
- DAR MOSTRAS DE

INTERESARSE POLO MEDIO

NATURAL E OS SEUS

CAMBIOS. IDENTIFICAR E

-NOMEAR ALGUNS DOS
SEUS COMPONENTES,
ESTABLECENDO RELACIONS
SINXELAS DE

INTERDEPENDENCIA.

Ten curiosidade por todo o que o rodea.

E meticuloso/a nas stias observacions.

Descobre aspectos novos a fravés das suas
observacions.

E quen de rexistrar as stas observacions.

A observacion lévao a formular interrogantes e a buscar
explicacions.

Fai preguntas sobre obxectos, situacions, persoas e
fenémenos.

Mantén unha actitude observadora, o que lle permite ter
moitos cofiecementos dos elementos do medio.
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-MANIFESTAR ACTITUDES DE
COIDADO E RESPECTO CARA
ANATUREZA E PARTICIPAR
EN ACTIVIDADES PARA

CONSERVALA.

Diferenza entre ser vivo e obxecto inerte.

Identifica algunha caracteristica e funcion vital dos seres
Vivos.

Describe caracteristicas fisicas (partes, forma, cor...) e
funcionais (alimentacion, desprazamento...) de animais e
plantas.

Relaciona determinados animais co seu habitat natural.

Valora a utilidade e a importancia dos animais e plantas
para o home.

Cofece os coidados basicos que requiren animais e
plantas para vivir.

Busca explicacions sobre as causas e as consecuencias
de fendmenos do medio natural e dos producidos pola
accion humana.

Sabe diferenciar e describir consecuencias de fenémenos
atmosféricos habituais (sol, choiva, xeo...).

Gustalle participar nos proxectos e pequefias
investigacions que se fan na aula.

Toma a iniciativa para manipular e probar soluciéns.

DAR MOSTRAS DE

Formula hipoteses e contrastaas coas das outras persoas
antes de pasar & realizacion
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INTERESARSE POLO MEDIO
NATURAL E OS SEUS
CAMBIOS. IDENTIFICAR E
NOMEAR ALGUNS DOS
SEUS COMPONENTES,
ESTABLECENDO RELACIONS
SINXELAS DE
INTERDEPENDENCIA.
MANIFESTAR ACTITUDES DE
COIDADO E RESPECTO CARA
ANATUREZA E PARTICIPAR
EN ACTIVIDADES PARA

CONSERVALA.

Extrae conclusidns.

Traduce o que observou ou experimentou & linguaxe
verbal ou xestual.

* Representa con debuxos o observado ou
experimentado.

Relaciona as explicaciéns da persoa docente con
experiencias concretas suas.

Anticipa as distintas fases dun proxecto ou

accion.

Goza ao realizar actividades individuais e de grupo en
contacto coa natureza.

Nas saidas, mostrase prudente e evita situaciéns de
perigo.

Identifica normas basicas para a conservacion do
contorno.

E respectuoso/a co medio no que vive.
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Amosase sensible cara & conservacion e mantemento de
ambientes limpos e non contaminados.

Adopta actitudes criticas ante practicas que entorpecen a
conservacion e o coidado do medio (vertido de rios, corta
de arbores...).

IDENTIFICAR E

RECONECER AS DIFERENTES
ETAPAS DA VIDA NAS
PERSOAS E NOUTROS SERES

VIVOS.

Identifica que os seres vivos seguen un ciclo vital: nacen,
medran, reprodlicense e morren.

Identifica caracteristicas e cambios nos procesos de
crecemento e etapas de desenvolvemento das persoas e
outros seres vivos.

Identifica as  necesidades nas etapas de
desenvolvemento das persoas e doutros seres vivos
(alimentacion, hixiene...).

BLOQUE: CULTURA E VIDA EN SOCIEDADE

Nomea os membros da sta familia.
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- IDENTIFICAR E CONECER OS GRUPOS SOCIAIS
MAIS SIGNIFICATIVOS DO SEU

CONTORNO E ALGUNHAS CARACTERISTICAS DA
SUA ORGANIZACION.

Comprende e sabe explicar as relacions mais basicas
entre familiares.

Cofiece o0 seu propio lugar dentro da familia

Cofiece as persoas do seu marco social e 0s seus
nomes.

Recofiece e respecta os diferentes tipos de familias.

Conta cousas das sUas experiencias familiares.

E quen de transmitir mensaxes da escola 4 casa e da
casa 4 escola.

Acepta e respecta as normas de funcionamento da aula.

Adapta 0 seu comportamento as regras dos diferentes
contextos.

+ Da explicacién do sentido das normas.

Coiiece as rutinas da aula.

Recofiece o persoal que traballa nas dependencias
escolares e explica a sta funcion.

Ten en conta as demais persoas nas stas accions e
rutinas diarias.




PLAN DE CONCRECION CURRICULAR

CRA MESTRA CLARA TORRES

Busca a seguridade das persoas adultas préximas e
desenvolve empatia e habitos cooperativos cos iguais.

Colabora co resto dos compafieiros € compafieiras na
vida da aula.

Ten capacidade para xogar cos compafieiros e
compaiieiras chegando a acordos.

Ten capacidade para propofier e organizar xogos.

Maniféstase integrador/a: comparte material, cede ante
os conflitos, colabora co resto do grupo...

Amésase conciliador/a cando xorde un conflito.

- IDENTIFICAR E CONECER
0S GRUPOS SOCIAIS MAIS
SIGNIFICATIVOS DO SEU
CONTORNO E ALGUNHAS
CARACTERISTICAS DA SUA

ORGANIZACION.

Identifica o rol do profesor na aula.

Identifica o rol dos pais na sua casa

Gustalle compartir xogos cos compafieiros e

compafieiras.
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Asume as responsabilidades que lle son asignadas.

Maniféstase colaborador/a, coidadoso/a e sensible nas
relaciéns que establece.

Busca a relacion coa persoa docente para: contarlle as
slas cousas, vivencias, pedir axuda e pedir ou
comprobar informacidn sobre temas diversos.

Diferenza establecementos comerciais pola sta funcién e
polos produtos que tefien.

Cofiece distintos oficios e recofiece o seu valor na
sociedade.

Cofiece os medios de transporte e comunicacion.

Valora os diferentes servizos sociais e comunitarios do
seu contorno (mercado, atencion sanitaria, medios de
transporte...).

Ten superados os estereotipos sexistas referidos

RECONECER, IDENTIFICAR a persoas usuarias dalgin servizo comunitario e dos

- fesionai li I traballo.
E PONER EXEMPLOS profesionais que ali desenvolven os seu traballo
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SINXELOS DALGUNS
SERVIZOS COMUNITARIOS.
RECONECER ALGUNHAS Mostra interese polas celebraciéns ou eventos
MANIFESTACIONS da escola, familia ou localidade.
CULTURAIS PROXIMAS E Participa e recofiece as festas populares que se celebran
no seu contorno.
DOUTRAS REALIDADES,
VALORANDO A SUA
+ Cofiece feitos, costumes e obxectos relacionados coas
DIVERSIDADE E RIQUEZA. celebracions

Identifica algunhas manifestacions culturais proéximas

Identifica e valora manifestacions culturais doutras
realidades.

Sente curiosidade por achegarse ao cofiecemento de
sucesos relevantes da historia da comunidade galega, de
Espafia e do mundo.

Sente curiosidade por achegarse ao cofiecemento de
persoas relevantes da historia da comunidade galega, de
Espafia e do mundo.
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AREA DE LINGUAXES: COMUNICACION E REPRESENTACION

CRITERIO

INDICADORES

SEN
DIFICULTADE

EN PROCESO

CON
DIFICULTADE

BLOQUE: LINGUAXE VERBAL: ESCOITAR,
FALAR E CONVERSAR

UTILIZAR A LINGUA ORAL DO MODO MAIS

CONVENIENTE PARA UNHA COMUNICACION
POSITIVA CON IGUAIS E CON PERSOAS
ADULTAS, SEGUNDO AS INTENCIONS

COMUNICATIVAS.

Manifesta interese por comunicarse con outras

persoas.

Comunicase coas persoas adultas.

Comunicase cos compafieiros e compafieiras.

Respecta as quendas de palabra e sabe escoitar.

Participa activamente nas conversas da aula.

Fai achegas coherentes as conversas en grupo.
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Mantén unha actitude de escoita e respecto

cara as demais persoas.

E quen de solicitar axuda verbalmente cando a
precisa.

Recorda feitos e situacions vividas na clase e

participa na sua narracion.

Expresa con espontaneidade e coherencia

emociéns, sentimentos e vivencias.

E preciso nas stas explicacions.

Pregunta o significado das palabras.

Emprega con precisién o vocabulario que poste.

Incorpora ao seu vocabulario as palabras novas.
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Ten un vocabulario rico.

Usa frases de construcion sinxela.

Exprésase con frases correctas e terminadas.

Emprega estruturas afirmativas, negativas,
interrogativas, admirativas... axeitadamente e

con entoacion correcta

UTILIZAR A LINGUA ORAL DO MODO MAIS

CONVENIENTE PARA UNHA COMUNICACION
POSITIVA  CON IGUAIS E CON PERSOAS

ADULTAS, SEGUNDO AS INTENCIONS

COMUNICATIVAS.

Estrutura ben as frases: concordancia

singular/plural.

Estrutura ben as frases: concordancia

masculino/feminino.

Estrutura ben as frases: concordancia

suxeito/verbo/complementos.

Fai correctamente as concordancias regulares

(artigos, pronomes, verbos, adxectivos...).
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Ten unha linguaxe fluida

Emprega expresiéns convencionais de cortesia para
saudar: ola, bos dias, boas tardes e boas noites.

Emprega expresions convencionais de cortesia

para despedirse: adeus, ata mafa, ata logo.

Emprega expresions convencionais de cortesia

para agradecer: grazas.

Emprega expresions convencionais de cortesia

para solicitar axuda: por favor.

Emprega expresions convencionais de cortesia

para escusarse: perdon, sintoo, desculpa.

Emprega axeitadamente cumprimentos socialmente
establecidos na relacion cos seus

comparieiros e compafieiras.

Adecua o seu ton de voz a situacion.

Emprega sinais extralingliisticos (xesto, entoacion,
expresion) para reforzar o significado das suas
mensaxes.
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COMPRENDER
MENSAXES ORAIS
DIVERSAS, MOSTRANDO
UNHA ACTITUDE DE
ESCOITA ATENTAE

RESPECTUOSA.

Presta atencion as informacions que lle

transmiten outras persoas.

Comprende instrucions sinxelas.

Comprende as explicacions que se dan na clase.

Comprende a idea central dunha explicacion.

Comprende as ordes e consignas habituais.

Comprende ordes complexas que implican duas

ou tres accidns consecutivas.
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Diferenza o que son ordes, desexos e preguntas

BLOQUE: LINGUA ESTRANXEIRA

- AMOSAR UNHA ACTITUDE POSITIVA CARA A
APRENDIZAXE DUNHA LINGUA ESTRANXEIRA,
INTERESANDOSE POR

PARTICIPAR EN INTERACCIONS ORAIS EN

RUTINAS, XOGOS E SITUACIONS HABITUAIS DE
COMUNICACION.

Amosa interese por participar en interaccions

orais nunha lingua estranxeira.

Mantén unha actitude positiva cara a lingua

estranxeira.

Amosa interese por cofiecer aspectos da lingua e

cultura estranxeira.

Participa empregando formas non linglisticas
(xestos, accions) en actividades desenvolvidas na

lingua estranxeira.

Gusta de participar nas actividades ludicas
propostas de imitacién e repeticion de sons,

palabras e enunciados significativos.

Participa activamente nas actividades que
combinan o uso da lingua e a resposta corporal
implicada pola orde emitida

Amosa interese por cofiecer cancions e rimas
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noutra lingua.

Emprega expresions convencionais de cortesia

de saudo, na lingua estranxeira.

Emprega expresions convencionais de cortesia

de despedida na lingua estranxeira.

Emprega expresions convencionais de cortesia

para desculparse na lingua estranxeira.

Emprega expresions convencionais de cortesia

de agradecemento na lingua estranxeira

BLOQUE: APROXIMACION A LINGUA ESCRITA.

Mostra interese polos textos escritos presentes
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ACHEGAMENTO A LITERATURA

- MOSTRAR INTERESE POLOS TEXTOS
ESCRITOS PRESENTES NA AULA E NO
CONTORNO PROXIMO, INICIANDOSE NO SEU
USO E NA COMPRENSION DAS SUAS
FINALIDADES. INTERESARSE E PARTICIPAR

NAS SITUACIONS SIGNIFICATIVAS DE LECTURA
E ESCRITURA QUE SE PRODUCEN NA AULA
DESENVOLVIDAS POR PERSOAS LECTORAS E
ESCRITORAS COMPETENTES.

no seu contorno.

Percibe que as palabras, escrituras
indeterminadas, numeros, notas musicais, iconas
e outros simbolos e signos convencionais tefien

unha funcionalidade determinada.

Solicita que lle lean para obter informacion.

Formula hipdteses sobre o que pode estar escrito

en diferentes textos.

Asocia producions escritas con significados.

Recofiece que os signos escritos comunican e

expresan informacions.

Fai preguntas para cofiecer o0 que esta escrito en

carteis, revistas...

E quen de inventar e interpretar o que pon un
texto deducindoo da sua finalidade e do

contexto.
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Recofiece a funcionalidade dos textos
enumerativos (localizar informaciéns concretas),

como carteis, listas...

Recoriece a funcionalidade dos textos
informativos (cofiecer ou transmitir explicacions
e informacions de caracter xeral), como noticias

de prensa, correspondencia persoal...

Recofiece a funcionalidade dos textos literarios
(entretemento e diversidn), como contos, lendas,

poesias...

Recofiece a funcionalidade dos textos expositivos
(comprender ou transmitir novos cofiecementos),

como biografias, libros de consulta...

* Recofiece a funcionalidade dos textos
prescritivos (regular a accidn para a consecucion
dalgun obxectivo), como receitas de cocifia,

regras de x0go....
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MOSTRAR  INTERESE = POLOS  TEXTOS
ESCRITOS PRESENTES NA AULA E NO

CONTORNO PROXIMO, INICIANDOSE NO SEU
USO E NA COMPRENSION DAS SUAS
FINALIDADES.

INTERESARSE E PARTICIPAR NAS SITUACIONS
SIGNIFICATIVAS DE LECTURA E ESCRITURA
QUE SE PRODUCEN NA AULA DESENVOLVIDAS
POR PERSOAS LECTORAS E ESCRITORAS
COMPETENTES.

Recofiece algunha propiedade significativa dos
textos enumerativos (relacion co real, estrutura,

modo de lectura...).

Recofiece algunha propiedade significativa dos
textos informativos (formato, estrutura,

extension...).
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Recofiece algunha propiedade significativa dos
textos literarios (relacién titulo contido,

estrutura, personaxes...).

Recofiece algunha propiedade significativa dos
textos expositivos (formato, estrutura, modo de

lectura...).

Recofiece algunha propiedade significativa dos
textos prescritivos (formato, estrutura, modo de

lectura...).

Recofiece 0 seu nome.

* Recofiece 0 nome das compafieiras e

comparieiros.

Percibe diferenzas e semellanzas entre palabras
atendendo a propiedades cuantitativas

(cantidade de letras, palabras longas e curtas).

Percibe diferenzas e semellanzas entre palabras
atendendo a propiedades cualitativas (variedade

de grafias).
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-PRODUCIR DIFERENTES TEXTOS
INDIVIDUALMENTE OU EN GRUPO -CON

ESCRITURA  CONVENCIONAL OU  NON-,
INICIANDOSE NO USO DO TECLADO PARA

A CODIFICACION, CON PROPOSITOS E
INTENCIONS ~ DIFERENTES: RECOLLER E
TRANSMITIR INFORMACION, ENTRETEMENTO.

Iniciouse no uso da escrita en situacions

contextualizadas e reais.

No proceso de aprendizaxe da lingua escrita

atépase na etapa indeterminada.

No proceso de aprendizaxe da lingua escrita

atépase na etapa silabica sen correspondencia.

No proceso de aprendizaxe da lingua escrita

atopase na etapa silabica-alfabética.

No proceso de aprendizaxe da lingua escrita

atopase na etapa alfabética.

E respectuoso e acepta as escrituras das
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compafieiras e compafieiros que escriben cunha

hipétese menos evolucionada.

Gusta de facer uso da escritura (convencional ou

non) para transmitir informacion.

Gusta de facer uso da escritura (convencional ou

non) para escribir un conto.

Reproduce, tendo en conta as diferentes etapas
individuais no proceso de adquisicion da lingua

escrita, textos.

Reescribe, tendo en conta as diferentes etapas
individuais no proceso de adquisicion da lingua

escrita, textos.

Recrea, tendo en conta as diferentes etapas
individuais no proceso de adquisicion da lingua

escrita, textos.
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Iniciouse no uso do teclado para a codificacion

GOZAR COMPARTINDO A ESCOITA E A
LECTURAEN VOZ ALTA DE TEXTOS

LITERARIOS: CONTOS, RELATOS, LENDAS,
POESIAS, RIMAS, ADIVINAS...

Escoita con atencion a lectura de diferentes
textos literarios: contos, relatos, lendas, poesias,

rimas, adivifias...

Comparte coas compafieiras e compafieiros
interpretacions, sensacions, emocidns e opinidns

tras a escoita de textos literarios.

Gusta de participar e compartir en incipientes

faladoiros literarios.

Gusta de participar en xogos linglisticos
—encadeados de palabras, adivifias, trabalinguas,
onomatopeas...— acompafados de respostas

corporais.
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UTILIZAR A BIBLIOTECA CON RESPECTO E
COIDADO, VALORANDOA COMO RECURSO
INFORMATIVO E DE ENTRETEMENTO.

Respecta e coida a biblioteca da aula.

Ten unha actitude activa ante a lectura.

Gustalle mirar e “ler” libros autonomamente.

Fai uso da biblioteca valorandoa como fonte de

informacién e como fonte de pracer.

Fai uso da biblioteca valorandoa como espazo

no que se divirte.

BLOQUE: LINGUAXE ARTISTICA: PLASTICA,
MUSICAL E CORPORAL

- EXPRESARSE E
COMUNICARSE UTILIZANDO
MEDIOS, MATERIAIS E
TECNICAS PROPIOS DAS
DIFERENTES LINGUAXES

ARTISTICAS E AUDIOVISUAIS

Participa con interese en actividades expresivas.
+ Combina diferentes recursos expresivos de
maneira orixinal.

+ Descobre as posibilidades expresivas do seu
propio corpo.

+ Comprende os xestos e as manifestacions
corporais como unha forma de comunicacion.

+ E orixinal na sta expresion.
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+ Gusta de explorar sensorialmente os elementos
presentes no contorno.

+ Amosa imaxinacion e iniciativa nas suas
producions plasticas.

+ As stias produciéns estan organizadas.

+ As stias producions plasticas son orixinais e
creativas.

+ Valora e respecta as producions dos compafieiros
e companieiras.

+ Fai valoraciéns estéticas.

+ Emprega todas as cores.

+ Mestura as cores.

+ Fai uso de elementos da linguaxe plastica para
lles dar maior expresividade as suas producions
(lifa, forma, cor, textura, espazo e volume).

+ Explora as posibilidades plasticas e creativas de
distintos materiais (papeis, carton, arame,
plastico, teas, cortiza, barro...) como recurso e
medio de expresion.

+ Explora as posibilidades plasticas e creativas de
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distintos Utiles (rasquetas, cepillos, esponxas,
pinceis...) como recursos e medio de expresion.

+ Explora as posibilidades plasticas e creativas de
distintos soportes (pantalla do ordenador, mesa
de area, retroproxector, encerado dixital...) como

recursos e medio de expresion.

-EXPRESARSE E COMUNICARSE UTILIZANDO
MEDIOS, MATERIAIS E TECNICAS PROPIOS
DAS DIFERENTES LINGUAXES ARTISTICAS E
AUDIOVISUAIS

Expresarse de forma autbnoma e creativa sen
reproducir modelos de adultos

Promovendo a realizacion creativa sen " copiado”
ainda que visualmente resulten menos atractivos e
vistosos

+ Fai uso do debuxo como medio de expresién e
comunicacion de feitos, sentimentos, emocions,

vivencias, fantasias, experiencias...

Fai uso da pintura como medio de expresion e
comunicacion de feitos, sentimentos, emocions,

vivencias, fantasias, experiencias...

Fai uso da colaxe como medio de expresién e
comunicacion de feitos, sentimentos, emocions,

vivencias, fantasias, experiencias...
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Fai uso do modelado como medio de expresion e
comunicacion de feitos, sentimentos, emocions,

vivencias, fantasias, experiencias...

Emprega o0s recursos expresivos cofiecidos en

situacions novas.

Gusta de experimentar coa luz, as sombras e a
cor facendo uso de lanternas, lampadas,
proxector... e descubrindo as stas posibilidades

creativas e plasticas.

Traballa con interese con calquera tipo de material.

Utiliza todo o espazo gréfico.

Valora as diferentes obras plasticas presentes na

aula e no contorno, museos e exposicions.

E quen de expresar a través das diversas
linguaxes as sensaciéns e emociéns que lle

producen as obras plasticas.

Sinala gustos persoais indicando que obras lle

gustan e cales non.
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« Participa na planificacién do proceso de

elaboracién dunha obra.

Realiza diferentes bosquexos na creacién dunha

obra, nos que vai realizando melloras.

Explora as propiedades sonoras do corpo.

Explora as posibilidades sonoras da voz.

Explora as posibilidades sonoras de obxectos

cotians e de instrumentos musicais.

EXPRESARSE E Diferenza son e silencio.

COMUNICARSE UTILIZANDO

MEDIOS, MATERIAIS E Recoriece sons do contorno natural e social.
TECNICAS PROPIOS DAS

DIFERENTES LINGUAXES Reproduce esquemas ritmicos.
ARTISTICAS E AUDIOVISUAIS Gustalle imitar sons e ritmos diversos.

Participa cando se fan actividades musicais.
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Produce sons e ritmos empregando instrumentos

musicais.

Mostra unha actitude de atencién e relaxacion
diante da escoita de distintas obras musicais

populares, clasicas e contemporaneas.

+ Acordase das cancions e fragmentos de musica

traballados.

MOSTRAR INTERESE POR
EXPLORAR AS SUAS
POSIBILIDADES DE
EXPRESION E
REPRESENTACION, POR
GOZAR COAS SUAS

PRODUCIONS E POR

Participa activamente nas representacions e no

xogo dramatico.

Coordina as suas accions coas das demais nenas

€ nenos.

Expresa emocidns con xestos e expresions.
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COMPARTIR AS
EXPERIENCIAS CREATIVAS,
) Participa activamente e goza en actividades de
ESTETICAS E
dramatizacion, xogo simbdlico e outros xogos de
COMUNICATIVAS.
expresion corporal.
Participa activamente na interpretacion de
cancions e x0gos musicais.
Participa activamente na interpretacion de
danzas colectivas e individuais.
Colabora na elaboracién dos elementos
necesarios para a ambientacion das actividades
de dramatizacion, danzas...
BLOQUE:  LINGUAXE  AUDIOVISUAL  E | Demostra interese e gusto polas actividades nas
TECNOLOXIAS DA INFORMACION
que se empregan as TIC.
E DA COMUNICACION
- UTILIZAR, NA MEDIDA DAS SUAS

POSIBILIDADES, A LINGUAXE AUDIOVISUAL
E AS TECNOLOXIAS DA INFORMACION E
VEHICULO DE

COMUNICACION  COMO

* Fai uso das tecnoloxias da informacién e da
comunicacion, na procura de informacién para o

desenvolvemento de proxectos na aula.
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EXPRESION E COMUNICACION.

Utiliza de xeito creativo as TIC

Fai uso do ordenador na producion de textos, a

través de programas de edicion de textos.

« E quen de prender e apagar o ordenador.

» Manexa o rato do ordenador.

Identifica e usa as iconas para acceder aos

programas.

* Recofiece a utilidade do escaner.

« E quen de imprimir unha creacion.

Recofiece a utilidade da camara fotogréfica

como ferramenta para captar a realidade.

Utiliza, na medida das suas posibilidades, as
ferramentas tecnol6xicas como medios de

expresion.

Fai un uso moderado das ferramentas
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tecnoloxicas.

Fai uso creativo das tic




