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Sinopse do Proxecto:

Tras afondar na fundamentacion tedrica da Teoria cognitiva constructivista,
propuxenme como obxectivo fai tres cursos (2003-04, 2004-05, 2005-06) levar a
cabo unidades didacticas e pequenos proxectos matematicos nos diferentes niveis de
E. Infantil (3, 4 e 5 anos) para, finalmente, facer unha avaliacion sobre a pertinencia
e potencialidade da proposta didactica constructivista en idades temperas.
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Guia didactica




Xustificacion

¢, Falamos todos/as do mesmo cando falamos de Matematicas?

Hoxe podo afirmar rotundamente que “non”. Cando empecei a traballar e
durante bastantes anos, nin sequera “falaba” de Matematicas, programaba unidades
didacticas non sendo consciente do curriculum oculto nas mifias propostas: unha
concepcion formal, abstracta, e madurativa, “preparar para...”.

A formacion tedrica e continua permitiume ser consciente de que cabian outras
interpretacions didacticas 6 Constructivismo de Piaget, que habia outras alternativas a
matematica formal, alonxada da vida real, que, como moito, propon exercitacions
divertidas en lugar de problemas reais; que a matematica significativa non entraba polas
portas da mifia aula porque nela habia certos conceptos que estaban fora da capacidade
I6xica dos cativos destas idades, coa conseguinte reducién de contidos proximos,
cercanos, con sentido.

O camifio a percorrer, debo ser sincera, non foi doado, a Formacién foi un
esforzo importante, a asistencia a moitos cursos, xornadas, encontros... tiven a sorte de
camifiar da man de compafieiras que se prestaron a proporcionarme informacion e non
podo esquecer a Estela D" Angelo Menéndez, doutora da Universidade Complutense de
Madrid, que puxo & mifia disposicién o pouco tempo do que conta. A todas elas, moitas
grazas, son parte significativa deste traballo que agora presento.

No momento en que decidin empezar a cambiar certas practicas didacticas, o
camifio, por momentos, fixose longo e tortuoso; as dubidas, as rectificacions foron
cotias pero pouco a pouco descubrin que eran os/as propios/as nenos/as a fonte de
moitos contidos matematicos significativos, que observalos/as e escoitalos/as debia ser a
mifia tarefa prioritaria.

O dossier que hoxe presento, como xa indiquei na sinopse, é froito do obxectivo
que me propuxen fai tres anos, levar a cabo unidades didacticas e pequenos proxectos
matematicos nos diferentes niveis de E. Infantil (3, 4 e 5 anos) para, finalmente, facer
unha avaliacién sobre a pertinencia e potencialidade da  proposta didactica
constructivista en idades temperas. Polo tanto, recollo as experiencias correspondentes
a tres cursos 03-04, 04-05 e 05-06, porque sO presentar as do Ultimo curso daria unha
perspectiva parcial de todo o proceso, que impediria comparar as diferentes
particularidades dos diferentes niveis e avaliar a proposta conxunta, para toda a Etapa de
Educacion Infantil.



Obxectivos

Obxectivos do Proxecto docente:

e Desenvolver unidades didacticas e proxectos matematicos nos diferentes niveis
de Educacién Infantil (3, 4 e 5 anos) coa finalidade de avaliar a pertinencia e
potencialidade da proposta didactica constructivista en idades temperas.

Obxectivos xerais das unidades didacticas e proxectos didacticos
desenvolvidos:

e Descubri-las matematicas na vida cotid, converténdose a linguaxe matematica
nun instrumento basico para interactuar axeitadamente cos iguais, cos adultos e
para pensar e planificar as accions.

e Desenvolve-la creatividade matematica, utilizando modos alternativos non
formais de representacion da realidade e estratexias propias de resolucion de
situaciéns problematicas reais.

e Representar con linguaxe matematica non formal e formal obxectos e situaciéns
funcionais, as suas caracteristicas e propiedades e algunhas acciéns que poden
realizarse sobre eles, prestando atencion tanto 6 proceso como os resultados
obtidos.

e Ser quen de rexistrar, ordenar e comparar datos obtidos a partir de situacions
reais.

e Descubrir progresivamente a convencionalidade do sistema de numeracion
decimal e a sua utilidade, confrontando as conceptualizacions propias coas dos
demais comparieiros/as.

e Realizar operacions loxicas (clasificacion, seriacion, correspondencias...) dentro
de contextos nos que tefian sentido e con materiais de todo tipo, non
exclusivamente didacticos, “feitos para a escola”.

e Realizar medicidns en situacions funcionais, utilizando instrumentos de uso
social e reflexionando sobre as unidades de medida axeitadas a cada caso.

e Recofiecer formas e corpos xeométricos da realidade en situacions
contextualizadas.

e Coriecer a utilidade de textos matematicos de uso social ( tickets, billetes de
autobus, décimos de loteria...)

e Habituarse & linguaxe dos problemas matematicos e iniciarse na creacion
colectiva dalgunha situacion problematica utilizando dita linguaxe.

e Coriecer e participar en xogos matematicos de uso social.

e Adquirir estratexias de calculo mental.

e Habituarse & estimacion de resultados, 6 céalculo aproximado e a resolucion de
enigmas.

e Mante-lo interese e constancia no traballo, tanto individual coma colectivo,
especialmente na resolucion de situacions problematicas.

e Interaccionar a cotio en agrupamentos heteroxéneos, colaborando cos demais e
respectando as opinions alleas.

e Camifiar cara a autorregulacion analizando os erros, reflexionando,
argumentando e pofiendo en comun as hipoteses persoais.
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Contidos

Estes son os Blogues de contidos matematicos correspondentes 0s obxectivos
detallados:

Aspecto notacional do n° (sistema de Diferenza entre nimeros e letras

escritura) Denominacién oral do n®
Denominacién escrita do n°, sucesion
numérica

Producion de escrituras numéricas
Funcion das escrituras numéricas
(identificadora, cuantitativa —prezos,
dimensions...-)

Aspecto conceptual do n° Cardinalidade (memoria da cantidade)
Comparar cantidades (magnitudes)
Memorizar posicions (ordinalidade)
Calcular (estimacions)

Espazo Uso e comunicacion das posicions
A representacion grafica
Os desprazamentos

Medida Practica social da medida

Estes contidos materializanse nos seguintes temas dos que forman parte os proxectos,
unidades didacticas e actividades:

e  Os numeros que nos rodean, 0s NUMeros N0 NOSO COrpo.
““¢ Para que serven 0s nimeros?”

e Medimos, pesamos. A lonxitude do pelo. A altura do noso corpo. A
temperatura ambiental e corporal. O peso dos obxectos.

Lonxitude
““¢ Canto medira o pelo da muller chinesa?”
““O bigote mais longo do mundo™

Altura
¢ Canto medimos?

Peso

“Canto pesa o lixo que recollimos no patio de recreo?”
““¢ Canto pesa o millo corvo que debullamos?”
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Temperatura
“iFai moito frio!”
““¢ Canta febre temos?”

As situacions problematicas cotias.
““¢ Cantos nenos/as faltan por traer a reserva de matricula?
“¢ Cantos meses faltan para que remate o ano?
““¢ Cantos dias de frio houbo en total durante estes meses?”’
““¢ Cantos cintos terei que recortar para facer o disfraz de superheroe?”

As situacions problematicas hipotéticas. A partir dun debuxo.

Os xogos de uso social
““Xogamos 0s bolos™

Os obxectos e nds no espazo.
““A torre que chega ata o teito”



Metodoloxia

Que o0s nenos e nenas de Educacion Infantil ainda non tefien totalmente
desenvolvidas certas capacidades loxico-matematicas para conservar e incluir as
cantidades que implican determinados numeros, é un feito ineludible que constatou
Piaget na sua Teoria cognitiva. Outra cousa moi diferente foi a interpretacion didactica
que se fixo da mesma.

Como xa indiquei na xustificacion, as propostas didacticas iniciais na mifia aula
centrdbanse en aspectos formais, abstractos e fragmentados. Como o/a neno/a non
estaba “maduro/a” para realizar certas aprendizaxes, habia que facilitarlle as mesmas
fragmentando os contidos e administrandoos en secuencias ldxicas e naturais a través do
X0go, 6 servizo dos obxectivos e contidos da unidade didactica en cuestion.

Pofiamos un exemplo desta proposta que ten como obxectivo chegar 6 concepto
de namero:

Operaciéns loxicas Contidos fragmentados Obxectivo

Clasificar Figuras euclidianas Chegar 6 concepto de n°
Seriar Cores basicas

Incluir xerarquicamente Os primeiros numeros

Conceptos basicos
Grafias numéricas

Dende unha perspectiva moi diferente a anterior, no DCB (1989) establécense unha
serie de principios de intervencion educativa, baseados nos cofiecementos e resultados
obtidos nas investigacions da Psicoloxia Evolutiva e da Instruccidén, que na sua
meirande parte poden considerarse constructivistas e que subscribo como piares da
metodoloxia didactica implicita no Proxecto que hoxe presento.

e Relacionar matematicas e vida real , partindo das experiencias que posua o/a
neno/a. Contar con sentido, resolver un problema real, desenvolver un pequeno
proxecto que nos interesa...

“jCanta febre temos!”, “jFai moito frio!™...

e Facilita-la construcion de aprendizaxes significativas, desefiando actividades
que permitan que o/a alumno/a estableza relacions entre os cofiecementos
previos e as novas aprendizaxes.

-Estes dias vindes moi abrigados/as, ¢por que? ¢Escoitachedes falar da ola
de frio? ;Que sabedes diso?...




e Un enfoque globalizador que permita desenvolver as propostas dentro dun
contexto, sen perder a vision globalizada das mesmas.

Buscamos nlimeros na casa, N0 N0SO COrpo, na rda...porque queremos saber
“cPara que serven 0s numeros que nos rodean?” e, deste xeito, poder
comprendelos e utilizalos cando o precisemos

e A interaccion profesora-alumno/a é esencial para que se produza a construcion
de aprendizaxes significativas e a adquisicion de contidos de claro compofiente
cultural e social. A linguaxe convértese en mediadora na evolucién do
pensamento Iéxico.

Diélogo en gran grupo:
-“;Cantos cintos pensades que terei que recortar para o disfrace de
superheroe?”

Actividades de pequeno grupo:
-““¢, Ordenamos por alturas os nenos/as do voso grupo? ;Como empezamos?”

Actividades individuais:

-“Miguel, podes ensinarme o debuxo da cinta de 50 metros despregada no
corredor ¢Por que dis que ninguén dixo a medida correcta? Dis que o
pensaches, explicate un pouco mais”

e Ter en conta as peculiaridades de cada grupo e os ritmos de aprendizaxe de cada
neno/a, favorecendo a autoestima e o0 autoconcepto. Sera fundamental interpretar
os significados en que se move cada alumno/a (hipéteses) cos que organiza oseu
modo de actuar.

Nas actividades procuro ter un respecto exquisito polas hipoteses
individuais de cada neno/a, pofiendo énfase nas aportacions de cada quen.
Isto non quere dicir que entre todos/as non poidamos considerar que
algunhas hipoteses, lexitimas e respectables, sexan susceptibles de mellora.
Todos/as sen excepcion, incluida a mestra, “imos aprendendo dia a dia”

Diélogo en gran grupo:

-“Lia indicou que fora da escola habia 16 graos e dentro 6 graos, ¢pode ser
certo isto?”

- Alguns sinalaron: “Non pode ser certo porque fdéra ten que haber menos
graos e dentro mais porque hai calefaccién, esta mais quente”

Os erros son unha importantisima fonte de informacién do proceso de
aprendizaxe.



e Propiciar a construcién de estratexias de aprendizaxe, clarificando os obxectivos
a alcanzar e facendo conscientes os alumnos/as das sUas posibilidades e as
dificultades a superar.

Dialogo en gran grupo:

“Explicanos cantos dias de frio houbo en total neste mes. E moi importante
non dicir as cousas porque si, hai que dar sempre unha razon. ;Como
fixeches para pescudalo?;Estades de acordo? ¢Por que? ¢Hai alguén que o
faria de outra maneira?”

Dialogo en grupo a partir dunha representacion grafica individual: “;Que
pensades do debuxo que fixo Santi da torre e o/a neno/a subindo a
escaleira? ¢V6s o debuxariades asi ou doutra maneira? ¢Por que?”

Verbalizar as estratexias individuais de aprendizaxe e as representacions
matematicas non formais, sexan erréneas ou non, facilita o conflito cognitivo e,
polo tanto, a adquisicién de estruturas loxicas cada vez mais complexas, facilita
“aprender a aprender”.

e Impulsa-las relacions entre iguais superando os conflitos mediante o didlogo e a
cooperacion, en agrupamentos heteroxéneos.

Postas en comun: “;Poderia ser axeitada a temperatura interior e exterior
que rexistrou Lia? ¢Por que?”

Traballos por parellas: “Tendes que pensar entre 0s dous canta temperatura
tera 0 neno que esta enfermo e canta o que esta ben e despois de pofiervos
de acordo, escribilo”

Pequeno grupo: “Ordenade as vosas alturas de menor a maior. Cando
todos/as esteades de acordo, podedes pegalas na escaleira”

A estes principios que se sinalan no DCB, persoalmente eu engadiria un mais que
me parece fundamental, concretamente en relacién cos contidos matematicos:

e Non limitar os contidos matematicos en aras a criterios madurativos, estando
dispostos & escoita. Os nenos e nenas son unha fonte riquisima de contidos
significativos. Isto non € incompatible coas propostas docentes que se
consideren pertinentes.
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Non quixera deixar de mencionar unha serie de contextos en torno 6s cales xiran 0s
eixes da planificacion didactica das matematicas na mifia aula:

» As rutinas diarias

Calendario:
O dia, 0 mes, a estacion, cantos dias faltan para...

O tempo:

Observa-lo tempo, a temperatura.

Elaboracidon de graficas para recolle-los distintos fendmenos atmosféricos...

O reloxo:

Tomar conciencia do paso do tempo ¢canto tempo tardamos en pofiernos o
mandilon?

Momentos significativos do horario: entrada, recreo, saida...

Calculo mental: ¢canto tempo falta?, ;canto tempo temos para...?, ;que hora €?...

Asistencia a clase:
¢ Cantos estamos? ¢cantos estan na casa?

Repartir, ubicar, clasificar material

Constituir grupos de traballo e xogo

» Os xogos matematicos de uso social: bolos, domino, cartas, dados, loteria...

» Os materiais de uso social: guia telefonica, anuncios de ofertas, etiquetas de
envases, calculadoras...

> Os pequenos proxectos e unidades didacticas como: “Organizamos e
personalizamo-la aula™, ““Rexistramos as merendas que traemos cada dia™...
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Temporalizacion

Como indiquei na xustificacion, o proxecto tivo lugar 6 longo de tres cursos, porque
0 meu obxectivo era levar a cabo unidades didacticas e pequenos proxectos
matematicos nos diferentes niveis de E. Infantil (3, 4 e 5 anos) para, finalmente, facer
unha avaliacién sobre a pertinencia e potencialidade da  proposta didactica
constructivista en idades temperas. Polo tanto, recollo as experiencias correspondentes
a tres cursos 03-04, 04-05 e 05-06, porque s presentar as do ultimo curso daria unha
perspectiva parcial de todo o proceso, que impediria comparar as diferentes
particularidades dos diferentes niveis e avaliar a proposta conxunta, para toda a Etapa de
Educacion Infantil.

As actividades que corresponden 6 nivel Educacion Infantil 4 anos, desenvolvéronse
no curso 2003-04. Con ese mesmo grupo de alumnos/as, as actividades que
corresponden 6 nivel Educacion Infantil 5 anos, 6 longo do curso 2004-05. As
actividades do curso 2005-06, no nivel Educacién Infantil 3 anos cun grupo diferente de
alumnos/as.

En canto & temporalidade das diferentes unidades didacticas e proxectos, aparece
especificada na descricion pormenorizada que se fai de cada un deles.

Espazos

En funcion das necesidades da actividade ou proxecto en curso, utilizaronse diversos
espazos: a aula, a réa (coa colaboracion de nais e pais), o corredor do colexio, outras
aulas de cursos superiores, 0 patio...Especificanse os espazos de xeito pormenorizado
nas unidades didacticas e proxectos do dossier que acompafia esta memoria descritiva.
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Actividades

No dossier adxunto describese exhaustivamente o proceso de realizacién de cada
unha das actividades. De tddolos xeitos, de seguido farei unha relacion das actividades
desenvolvidas:

Relacion de actividades para Educacion Infantil 3 anos:
e Queremos chegar ata o teito!!

e Cantos cintos de superheroe tefio que recortar?
e Xogamos 6s bolos

Relacion de actividades para Educacion Infantil 4 anos:
e O bigote mais longo do mundo

e Canto marca o termémetro cando estamos enfermos/as?
e Canto pesa o millo corvo que debullamos?

Relacion de actividades para Educacién Infantil 5 anos:

Cal € o nimero de zapato da profe Ana?
Canto medira o pelo da muller chinesa?
Solucionamos un problema cotia
Inventamos un problema a partir dun debuxo
Fai moito frio!!

Canto medimos?

Canto lixo recollimos do patio de recreo?
Para que serven 0s nimeros?
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Avaliacion

Avaliacion da pertinencia e potencialidade deste enfoque
didéactico

Se tivese que explicar brevemente as bondades deste enfoque didactico fronte a
outros posibles, creo que as razons fundamentais serian as seguintes:

1. Porque observo que os nenos e nenas estan emocionalmente implicados/as
nunha situacion matematica real, significativa.

Estan mentalmente activos, aprenden mais a présa e mais fondamente porque
estan interesados/as, séntense parte fundamental do proceso de aprendizaxe.

Non podemos esquecer que hai moitos/as alumnos/as que consideran as
matematicas aburridas, abstractas, impostas dende fora, que non lles din nada.

2. Porque os conceptos numéricos non poden ensinarse, deben ser construidos
individual e mentalmente por cada neno/a.

Non pode chegar o concepto de numero por transmision ou en contextos
abstractos carentes de sentido para el/ela, arbitrarios e moitas veces
incomprensibles. Tampouco estara motivado/a para facelo se non ten unha razon
propia para facer aritmética.

Se un/unha neno/a non é quen de construir unha relacién entre obxectos,
ningunha explicacion do mundo fara que o comprenda. E o/a neno/a o/a que
constre o ndmero mediante abstraccion reflexionante, reinventando a
aritmética.

3. Porque o ensino das matematicas debe buscar a autonomia mental, non a
dependencia do adulto. Non se pode chegar a abstracciéns reflexionantes se
somos dependentes.

4. Porque a interaccion social (intercambiar puntos de vista e hipdteses) alimenta
a capacidade do/a neno/a para pensar loxicamente. A confrontacién cunha idea
conflitiva case sempre leva consigo un pensamento de maior nivel.

En definitiva, porque favorece a autonomia intelectual e moral que é o obxectivo
fundamental da educacion:

“Educar cidadans autbnomos capaces de pensar por si mesmos en calquera tipo
de situacion e de respecta-lo punto de vista dos iguais”

Asi adquiriran confianza na sua capacidade para comprende-lo mundo que lles
rodea.

-14 -



Pese 0 exposto, non podo esquecer as dificultades que este enfoque didactico trae
parellas:

Para o/a docente

1. E unha proposta que supdn un esforzo e unha implicacion constante por parte do
profesorado na aula e, cando a ratio € moi elevada, por veces, resulta esgotador.

2. Implica unha Formacion permanente, cuestion que persoalmente me produce
satisfaccion, pero entendo perfectamente que non todo o profesorado estea
disposto a ter esa dedicacion con esa intensidade fora do horario escolar. Isto é
un handicap grave para que esta proposta didactica se espalle polos diferentes
niveis educativos, especialmente por aqueles nos que o profesorado delega a
planificacion didactica nos libros de texto.

3. A educacién ¢ longo de toda a nosa vida e a Formacion recibida nas escolas de
Maxisterio dificulta o cambio de mentalidade; cambio que require darse un
tempo e non ser excesivamente esixentes cun mesmo. Neste senso, hai que
establecer outra relacién cos nosos alumnos/as, permitindo as representacions
non formais, a expresion de hipdteses, sexan erréneas ou non...e adquirir pouco
a pouco a capacidade de interpretalas.

4. O traballo en equipo, cos iguais, como sinalaba Vigotsky, as veces, entre o0s/as
mestres/as esta cheo de dificultades pois hai unha tendencia moi estendida 0
individualismo e a considerar cada aula como unha unitaria. As actividades
conxuntas que se planifican perden moitas veces, na posta en practica, o seu
obxectivo final, caendo no activismo.

5. Nos inicios destas propostas didacticas, custdbame “ler” as hipoteses que
expresaban 0s/as nenos/as pero, como todo, coa practica, vas habituandote a sta
forma de razoar e, dia a dia es mais consciente das hip6teses que manexan e do
moito que saben.

6. Houbo, como habera no futuro, momentos de desconcerto, de “non saber por

onde tirar” porque converterme, como docente, en suxeito activo da proposta
didactica produce, por veces, a sensacion de que “deixas algo atras”, de que
“non estas sacandolle o maior partido a situacion”, de que “non o estés facendo
moi ben” ...pero sempre habia algo que me sacaba da encrucillada onde me
atopaba: o entusiasmo dos nenos/as, a colaboracién dun pai ou nai, algo
inesperado que alguen dicia, traia...unha lectura clarificadora.
Penso que “a outra vida que temos fora da escola” tamén é un pouco asi e que
non podemos pretender pechar as portas da aula & VIDA, con maiusculas,
refuxidndonos na ficticia seguridade que nos aportan as programacions pechadas
ou os libros de texto.
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Para o alumnado

1. Foi dificultoso habitualos & posta en comun ordenada e respectuosa co/coa
compafieiro/a, sobre todo cando non compartian as suas hipéteses. Co tempo e a
préactica, mellorou moito a dindmica e os intercambios foron mais fluidos e
produtivos. En Ed. Infantil 3 anos as postas en comdn eran moi breves, sobre
aspectos moi concretos, pouco a pouco ian habituandose a argumentar € a non
falar polos outros.

2. Houbo certos alumnos/as que se implicaban moi pouco nas postas en comun,
ben porque a sta Zona de Desenvolvemento non estaba proxima 6 que ali
expofiiamos ou porgue non eran quen de mante-la atencion suficiente durante o
tempo que se lles esixia. Tefio que facer constar que este tipo de alumnado en
xeral non prestaba atencion nin se esforzaba en calquera outra proposta didactica
de natureza diferente. Despois da mifia experiencia, considero que, nestes casos
concretos, € preciso aumentar as interaccions individuais mestra-alumnos/as
para conseguir enganchalos a esta dindmica de traballo. Para alcanzar este
obxectivo é fundamental a coordinacion coa/co mestra/e de apoio, se existe, e
coa/co mestra/e de P.T. para que incidan na mesma lifia de traballo.

3. O traballo por parellas tamén €, como todo, unha aprendizaxe. O principio ¢ moi
dificultoso, en 3 anos pode darse no 3° trimestre e en cuestions moi concretas,
pero, pouco a pouco, coa practica son quen de chegar a acordos e de compartir
tarefas e materiais. A autoavaliacion, neste senso é moi importante.

Quero sinalar que cando alguns destes alumnos/as chegaron 6 Primeiro ciclo de
Primaria, o comentario xeneralizado foi que o profesorado se sorprendia da sua
capacidade para razoar. Tamén indicaron, como comentario negativo, que non
paraban de falar. Non podemos esquecer que estaban habituados a unha dindmica de
traballo baseada no intercambio de experiencias, hipoteses, na que se compartian
moitas cousas dende un proxecto de traballo para todo o curso ata o lapis ou o papel
e, penso, dende 0 meu modesto punto de vista, que o botaban de menos.

A modo de conclusion, considero que a experiencia destes tres cursos converteuse nun
camifio sen retorno porque, pese as dificultades expostas que non debemos obviar, este
enfoque didactico cambiou algo fundamental na mifia docencia, a disposicion para ver e
escoitar 0s/d&s meus/mifias alumnos/as, eles e elas educaron a mifia mirada e agora
tocame a min educar a sUa para que a actividade matematica se converta en creadora de
significado para comprende-lo mundo que lles rodea.
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Avaliacion das propostas didacticas

O proceso de avaliacion na etapa de Educacion Infantil ten un caracter
esencialmente formativo, é importante polo tanto defini-la forma de avaliar e 0s
procedementos e instrumentos para levala a cabo.

e Mecanismos de avaliacion utilizados
-Avaliacioén inicial

En cada actividade, 0 inicio, interrogo 6s meus alumnos/as sobre as
experiencias previas que tefien en relacion ¢ tema a desenvolver con obxecto
de axusta-las consignas e a actividades a estes cofiecementos. Sen embargo,
isto non quita que ¢ inicia-lo curso lles pase un protocolo para observar e
rexistra-las hipdteses dos alumnos/as sobre o nimero e a cantidade.

-Avaliacion continua, formativa:

A avaliacion continua, formativa, non require o desefio de actividades
especificas de avaliacion, diferenciadas da practica cotia da aula. En cada
actividade, realizo a avaliacion a partir de considerar os obxectivos da
aprendizaxe, as caracteristicas do tipo de actividade e as posibilidades e 0s
requisitos que a mesma implica.

Tratase de pofier en cuestion o desenvolvemento do proceso de ensino e
de aprendizaxe, determinando se hai que reconducilo, non sé por parte
docente, para mellorar a axuda pedagdxica dispensada 0s nenos e nenas, senén
tamén por parte de cada alumno/a, polo que hai que facilitarlles a consciencia
dos seus progresos, dos aspectos a mellorar, e ter moi claro o que poden facer
solos /soas (Zona de Desenvolvemento Real) e o que poden facer con axuda
(Zona de Desenvolvemento Préximo).

De todolos xeitos, non podemos pretender facer unha avaliacion continua
de tdédalas actividades de todolos alumnos e en todo momento. Selecciono,
escollo aquelas situaciéns que me parecen mais significativas. Por exemplo,
nalgunha ocasion téfiome centrado na observacion de como un grupo de
alumnos/as contan oralmente unha coleccién de obxectos, noutro momento
analizo as producions numéricas escritas, noutro os criterios que utilizan para
comparar diferentes numerais... Asi, cando sexa preciso, dispofio dunha
informacidn relevante e Gtil que resume os aspectos mais significativos do
proceso de aprendizaxe das matematicas de cada neno/a.

-Autoavaliacion dos alumnos/as
Nas postas en comin dos traballos realizados procuro que fagan

autocritica, non s6 critica allea, tanto dos traballos realizados como da eficacia
das interacciéns grupais, por parellas, do esforzo individual...
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- Avaliacion sumativa

Sempre busco 0 final de cada proposta didactica un momento de reflexion
colectiva para que, entre todos e todas, determinemos que nos aportou o
proxecto desenvolvido, que aprendimos. Por suposto, tamén soemos facer
fincapé nos aspectos susceptibles de mellora e naqueles nos que seria
interesante afondar no futuro.-

-Criterios de avaliacion

Baseados no curriculo oficial e adaptados ¢ grupo de alumnos/as e as
unidades didéacticas e proxectos desenvolvidos. Ver dossier adxunto.

-Informacidns doutros/as mestres/as que lles imparten clase

Procedementos utilizados para obter informacién sobre o proceso de
aprendizaxe

A simple observacion da marcha das actividades non é suficiente, pois trae
consigo alguns riscos e limitacions. Moitas veces, na aula, debido & cantidade
de incidencias diarias, non rexistramos as observacions, non as escribimos e
nos deixamos levar por intuicions e imaxes estereotipadas dalgins alumnos/as
que nos alonxan da realidade obxectiva. Podemos cair nunha valoracién
subxectiva, chegando a certa arbitrariedade nas apreciacions.

Son necesarios, pois, a observacion e o rexistro sistematico. Como xa
indiquei, non é preciso anotalo todo e a todas horas, pero si convén prever en
determinadas situacions de clase rexistros precisos dalgin aspecto
determinado.

Para evita-la fragmentacion das observacions, € dicir, recoller aspectos moi
puntuais, desconectados uns doutros, € fundamental diversifica-las actividades
e 0s rexistros de observacion. Convén observa-lo comportamento dos
alumnos/as cando representan os obxectos no espazo, cando fan estimacions,
cando utilizan instrumentos de medida de uso social...

Asi, os procedementos que utilizo na mifia aula para obter informacion
sobre o proceso de aprendizaxe son:

-Observacioén do desenvolvemento das actividades.

-Observacion do traballo individual, grupal, por parellas.
-Pautas de avaliacion

Instrumentos para rexistrar as informacions observadas:

-Caderno de notas ou anecdotario.
-Rexistro de observacion en funcion das pautas de avaliacion
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Procedementos usados para obter informacidn sobre o proceso de ensino

Non é posible analiza-lo funcionamento de todas e cada unha das actividades
propostas, pero si é Util ter en mente que cuestions fundamentais hai que
considerar & hora de avalialas, dende o punto de vista do ensino, non da
aprendizaxe.

Pautas de avaliacion dunha actividade, dende o punto de vista do ensino

A significatividade
Os obxectivos da actividade estaban claros para a mestra e os/as
alumnos/as
Recolléronse as experiencias previas con relacion 6 tema
A dificultade da actividade era suficiente para o grupo
Favoreceu a autonomia
Levou a conflitos cognitivos
Favoreceu a autoavaliacion
Tivo unha utilidade clara, serviu para aprender algo novo

A adaptacion a diversidade
Tddolos/as alumnos/as puideron participar activamente
A dificultade da actividade era suficiente para todos/as e cada
un/unha dos/as alumnos/as
Implicou diversos niveis de realizacion
A organizacién permitiu & mestra axudar axeitadamente 0s/as
alumnos/as
Permitiu realizar unha avaliacion formativa

A motivacion e o clima de traballo
Estaba claro por que e para que se facia a actividade
Provocou interese, entusiasmo
Levou a expor hipoteses diferentes, & discusion...
Xerou esforzo por superarse
Mantivo a atencion

Realizacion da actividade
Estaba clara a conexion entre a actividade e o tema traballado
Comprendéronse as consignas
Tivéronse en conta outras aprendizaxes anteriores
O tempo foi 0 axeitado
Funcionaron ben os agrupamentos
Os materiais foron os axeitados

Intervencién da mestra
A axuda foi suficiente
Fomentou a autonomia
Propiciou a identificacion de problemas e a busca de estratexias
de resolucion
Reflexionou sobre como mellora-la intervencion

Produciéns dos alumnos/as
Expresaron hipoteses reflexivas
Reflectiron avance na aprendizaxe
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e Utilizacion da informacioén obtida

-Para reconduci-lo proceso de ensino-aprendizaxe
-Para incorporala 6s informes de avaliacion individualizados
-Para comunicarlla 0s pais e nais

Na producion de escrituras numeéricas, terase en conta a fase do proceso se atopa cada
alumno/a, seguindo a recompilacion de datos non sistematizados de Myriam

Nemirovsky:
Aspectos sen control Con control maior valor
cuantitativos | -extension mais marcas, maior | axuste posicional
arbitraria magnitude
-grafia Unica
Aspectos sen con diferenciacion | sen valor con valor con valor
cualitativos | diferenciacion | -marcas convencional | convencional, | convencional,
-continuo -similar a numerais seninclusion | con inclusion
-descontinuo | -numerais

No dossier adxunto, 6 final

correspondentes.

de cada actividade, detallanse as
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