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INTRODUCCION

Neste curso 2019-2020 o Departamento de Francés do IES Xerman Ancochea Quevedo de A Pobra de Trives esta formado por unha soa persoa, a
profesora de Educacion Secundaria Susana Cadavid Pérez. A devandita profesora imparte a asignatura de Francés Segunda Lingua Extranxeira
en 1°,2° e 3° ESO e en 1° e 2° de Bacharelato. Para completar o seu horario imparte tamén o modulo de Comunicacién e Sociedade 2 na FP
Bésica, sendo ademais a titora deste grupo. A distribucién horaria € a seguinte:

1° ESO- Francés Segunda Lingua Extranxeira 2 horas
2° ESO- Francés Segunda Lingua Extranxeira 2 horas
3° ESO- Francés Segunda Lingua Extranxeira 2 horas
1° Bach- Francés Segunda Lingua Extranxeira 2 horas
2° Bach- Francés Segunda Lingua Extranxeira 3 horas
FP Basica- M6dulo de Comunicacion e Sociedade 2 4 horas



ESO



1° ESO: 22 lingua extranxeira francés

Introduccidon

O papel heuristico das linguas constite un reto para o sistema educativo, pois son instrumento de comunicacion e de interaccién social, de
conservacion e transmision de cofiecemento, de participacion cidada na vida social, de investigacion, creacion, experimentacion e descuberta. E as
linguas achégannos ao xeito de vida e &s formas de pensamento doutros pobos e dos seus patrimonios culturais.

A lingua apréndese non para falar, ler ou escribir sobre a lingua, senén para falar, ler e escribir sobre emocions, afectos e aventuras, sobre o
mundo; como medio das relaciéns interpersoais e recofiecemento da alteridade, motor do noso pensamento e das nosas reflexions, e porta de
acceso ao cofiecemento. Neste marco, a formacion linglistica no contexto escolar é un instrumento para a equidade, xa que debe facilitar os
medios necesarios para comunicar no &mbito educativo e na vida profesional e social, nomeadamente en contextos formais e educativos, e tamén
sensibilizar cara a usos creativos e ludicos das linguas, e achegar ao patrimonio literario e cultural que estas propician.

O Consello de Europa, a través de sucesivos proxectos, estd comprometido nunha politica linguistica dirixida a protexer e desenvolver a
herdanza lingtistica e a diversidade cultural de Europa como fonte de enriquecemento mutuo, asi como a facilitar a mobilidade persoal dos seus
cidadans e das suas cidadas, e o intercambio de ideas. O Marco Comun Europeo de Referencia para as linguas (MCER), publicado en 2001, & un
documento de particular transcendencia non sé como ferramenta practica para propiciar a reflexion sobre o ensino das linguas e a transparencia de
cursos, programas e titulacions entre os Estados e dentro deles, senén tamén polo recofiecemento da competencia plurilinglie e intercultural, que
transcende o concepto de multilingliismo, no seu dia piar dos enfoques das politicas linguisticas mais abertas ao recofiecemento da diversidade.
Hoxe, o MCER constitie unha referencia para proxectos e documentos clave do Consello de Europa, como a "Guia para a elaboracion e posta en
marcha de curriculos para unha educacion plurilingte e intercultural” (2010), na que se desenvolve a nocion de plurilingliismo como eixe dun
enfoque centrado na rede de relaciéns entre distintas linguas e culturas. Nesta mesma lifia, enmarcanse o informe do Foro Intergobernamental
Europeo titulado "O dereito dos estudantes a calidade e a equidade en educacion. O papel das competencias linglisticas e interculturais”, mantido
en Xenebra en novembro 2010, e a Conferencia Intergobernamental "Calidade e inclusién en educacion: o papel Unico das linguas", mantida en
Estrasburgo en setembro de 2013. En ambos os foros europeos, recofiécese a importancia da competencia linguistica e da circulacién de
competencias entre as linguas para lograr un maior dominio da linguaxe, clave para a inclusién social e o éxito escolar.
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A educacion plurilinglie e intercultural considera, con caracter xeral, a aprendizaxe de todas as linguas e culturas e, de xeito especifico, 0s
enfoques plurais transversais e integradores no seu ensino e na sla aprendizaxe. A sla finalidade é retirar barreiras artificiais entre as linguas,
encerradas tradicionalmente nos sistemas escolares en compartimentos estancos, e promover o uso integral do repertorio linglistico, discursivo,
estratéxico e intercultural que posue o alumnado e que vai adquirindo ao longo das suas diversas experiencias linglisticas dentro e féra do &mbito
educativo. Asi, o/a aprendiz plurilingiie realizara transferencias dos cofiecementos e experiencias lingtisticas adquiridos nunha lingua para abordar
tarefas de comunicacion, creacion e aprendizaxe noutra lingua diferente. Esta capacidade de transferencia non sé permite descubrir as
regularidades dunha lingua total ou parcialmente descofiecida e relacionalas, desde o punto de vista teérico, coas regularidades observadas
noutras linguas que cofiece, ou identificar termos emparentados en todas as linguas, senén que, ademais, promove a tolerancia perante palabras
descofiecidas, nomeadamente importante nos contextos de comprension que necesitan a fluidez, como son a lectura extensiva e a comprension de
textos orais sen posibilidade de verificacion do entendido. A competencia plurilingtie facilitara, asi, a inferencia de significados e o desenvolvemento
de competencias heuristicas eficaces para identificar os elementos esenciais e secundarios nun texto descofiecido.

Pola sua banda, mediante o dialogo intercultural péfiense_en xogo dispositivos de relacién social esenciais, como son o recofiecemento do outro
como lexitimo, o reforzamento da identidade propia no recofiecemento da identidade das demais persoas, a aceptacion da diversidade persoal,
social e cultural, e o respecto polos dereitos fundamentais.

No contexto escolar, a aprendizaxe das linguas esta dirixida ao logro de obxectivos similares, ainda que con diferentes niveis de dominio. Por
iso, un estudo integrado de todas as linguas posibilita, por unha banda, que os contidos, as estratexias e 0s procesos traballados nunha lingua
sexan igualmente utilizados nas actividades lingliisticas de comprensidn e producién nas demais e, por outra, que se poida focalizar, no proceso de
ensino e aprendizaxe, nos elementos diferenciadores e en todos aqueles aspectos que tefien incidencia directa na capacidade de comunicarse
adecuadamente. Xa que logo, o cofiecemento morfoléxico ou Iéxico dunha lingua pode axudar a comprension noutra lingua; as estratexias de
comprension de lectura desenvolvidas nunha lingua poden ser transferidas para a lectura noutros idiomas; o cofiecemento da estrutura dos textos
descritivos permitir4 producilos en_calquera lingua; e o cofiecemento das normas que ordenan as relacions entre xeracidns, sexos, clases e grupos
sociais nunha lingua informa e sensibiliza sobre a necesidade de cofiecer e respectar as normas que rexen a dimensién social do uso da lingua
noutra comunidade linguistica.
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Por outra parte, o tratamento integrado das linguas debe considerar o punto de partida diferente de cada unha delas. Daquela, non se pode
esquecer a situacion de minorizacién da lingua galega, que compre atender e dinamizar adecuadamente. Con esa finalidade, é preciso favorecer o
uso e a aprendizaxe desta lingua de xeito que se impulse a sta normalizacion e se venzan as dificultades da sia menor presenza e repercusion
social, motivadas en moitos casos por prexuizos coémpre desmontar e superar. O alumnado galego debe rematar a stia escolarizacion co nivel de
usuario/a competente nas duas linguas oficiais, galego e castelan, o que implica a utilizacion adecuada e eficaz de ambas as linguas nun amplo
repertorio de situaciéns comunicativas, propias de diferentes &mbitos, cun grao crecente de formalidade e complexidade.

Finalmente, a situacién de sociedade multilingtie e plural en que vivimos solicita un enfoque metodoldxico de caracter plurilinglie que potencie o
desenvolvemento comunicativo do alumnado nas linguas que adquira ao longo da sia vida, con independencia da diferenza de fins e niveis de
dominio con que as utilice, e que o faga consciente da riqueza que supén ser unha persoa plurilingtie para o desenvolvemento cognitivo e social, e
para o éxito escolar. Isto implica un tratamento integrado das linguas que o alumnado esta a aprender nas aulas. No caso das areas de Lingua
castela e literatura e de Lingua galega e literatura, os curriculos presentan contidos similares en gran medida, e unha distribucion igualmente similar
en cada un dos cursos que conforman a educacion secundaria obrigatoria e o bacharelato. Evidentemente, cada lingua ten as stas caracteristicas
propias, que requiren un tratamento e un traballo especifico, pero hai determinados aspectos do curriculo que, pola afinidade ou similitude que
presentan en ambas as areas, precisan ou ben ser abordados de maneira parella, ou ben ser presentados s6 nunha lingua pero traballados e
practicados en cada unha delas, e utilizar a mesma terminoloxia nas duas linguas para non dificultar innecesariamente o proceso de aprendizaxe
do alumnado. Daquela, o profesorado implicado no proceso de ensino e aprendizaxe de Lingua castela e literatura e de Lingua galega e literatura,
en cada curso de ambas as etapas, debera organizar o seu labor nun curriculo integrado, que transcenda as respectivas linguas nas que un/unha
aprendiz sexa capaz de comunicarse. Isto supén recofiecer a existencia dunha competencia global para a comunicacion linguistica e implica non s6
evitar a repeticién de contidos naqueles aspectos comuns a aprendizaxe de calquera lingua, como son as estratexias de lectura ou o proceso de
escritura, a tipoloxia textual ou a definicion de termos linglisticos, sendn tamén, e especialmente, priorizar a realizacion de actividades
comunicativas de producion e comprensidn de textos orais e escritos, pois destas depende o desenvolvemento da competencia xeral en
comunicacion lingiiistica.

Ademais, nos centros docentes tefien presenza linguas estranxeiras, que tamén son abordadas na aula desde un enfoque comunicativo e
intercultural, xa que o cofiecemento dos valores e as crenzas compartidas por grupos sociais doutros paises resulta esencial para a comunicacion
nesta sociedade globalizada. Asi, para o tratamento integrado de linguas € preciso que, igual que acontece non caso das duas linguas codficiais,
haxa unha coordinacién entre o profesorado destas e o de linguas estranxeiras, para evitar a repeticién de contidos na lifia das que se mencionaron
para as linguas ambientais, e para unificar a terminoloxia. Non se pode esquecer que o achegamento do alumnado a lingua estranxeira se produce,
na maior parte dos casos, partindo das linguas proximas, a materna e ambientais.
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Igualmente presentes nas aulas estan as linguas clasicas, o latin e o grego, cuxo estudo a nivel fonético, morfosintactico e Iéxico proporciona
unha sélida base para o perfeccionamento no manexo doutras linguas. Estas desempefian, logo, un papel salientable como soporte lingiiistico da
maioria das linguas e para a comprension do Iéxico culto que forma gran parte da terminoloxia cientifica e técnica actual nas linguas que o
alumnado cofiece ou estuda. Todo isto sen esquecer o enriquecemento cultural que lle proporciona o cofiecemento dos diferentes aspectos que se
inclien na civilizacion clasica, berce da Europa actual, como son, entre outros, a mitoloxia, a relixiébn ou as suas creacions literarias e artisticas, que
tanta influencia tiveron en épocas posteriores e seguen a ter hoxe en dia. Por tanto, € esencial a incorporacién das linguas clasicas ao curriculo
integrado das linguas, para reforzar a reflexion lingtistica do noso alumnado e fortalecer o seu acceso & cultura literaria.

1. Contextualizacion

O L.E.S. Xerman Ancochea Quevedo esta situado no Concello de A Pobra de Trives, no Macizo central ourensan e polo tanto localizase
nunha zona rural, onde a meirande parte dos seus habitantes viven da agricultura e da ganderia, o que significa que a maioria das familias
tefien un nivel socio- econdmico medio- baixo. Como o concello de Trives esta situado moi preto da estacién de montafia de Manzaneda,
ten bastante turismo, sobordetodo no inverno, cando a xente aproveita para ir esquiar, pero tamén no veran, cando a xente aproveita para
descansar e estar en contacto coa natureza. De ahi a importancia de que o0s rapaces saiban linguas extranxeiras para poder comunicarse
cos visitantes extranxeiros e facilitarlles a sta estadia no pobo, resolver as posibles dubidas , etc, etc.

2. Obxectivos xerais da educacion secundaria obrigatoria:

A Educacion Secundaria Obrigatoria contribuira a desenvolver nos alumnos e alumnas as capacidades que lles permitan:

a) Asumir responsablemente o0s seus deberes; cofiecer e exercer 0s seus dereitos no respecto aos demais; practicar a tolerancia, a cooperacion e
a solidariedade entre as persoas e grupos; exercitarse no diadlogo afianzando os dereitos humanos e a igualdade de trato e de oportunidades
entre mulleres e homes, como valores comuns dunha sociedade plural, e prepararse para o exercicio da cidadania democrética.

b) Desenvolver e consolidar habitos de disciplina, estudo e traballo individual e en equipo como condicién necesaria para unha realizacion eficaz
das tarefas de aprendizaxe e como medio de desenvolvemento persoal.

13



¢) Valorar e respectar a diferenza de sexos e a igualdade de dereitos e oportunidades entre eles. Rexeitar a discriminacion das persoas por razén
de sexo ou por calquera outra condicion ou circunstancia persoal ou social. Rexeitar os estereotipos que supofian discriminacién entre homes e
mulleres, asi como calquera manifestaciéon de violencia contra a muller.

d) Fortalecer as sUas capacidades afectivas en todos os ambitos da personalidade e nas slas relacions cos demais e resolver pacificamente os
conflitos, asi como rexeitar a violencia, 0s prexuizos de calquera tipo e 0s comportamentos sexistas.

e) Desenvolver destrezas basicas na utilizacion das fontes de informacion para, con sentido critico, incorporar novos cofiecementos. Adquirir unha
preparacion basica no campo das tecnoloxias, especialmente as da informacion e da comunicacion.

f) Concibir o cofiecemento cientifico como un saber integrado, que se estrutura en distintas disciplinas, asi como cofiecer e aplicar os métodos
para identificar os problemas nos diversos campos do cofiecemento e da experiencia.

g) Desenvolver o espirito emprendedor e a confianza nun mesmo, a participacion, o sentido critico, a iniciativa persoal e a capacidade para
aprender a aprender, planificar, tomar decisiéns e asumir responsabilidades.

h) Comprender e expresar con correccion, oralmente e por escrito, na lingua castela e, se a houbese, na lingua cooficial da comunidade auténoma,
textos e mensaxes complexas, e iniciarse no cofiecemento, na lectura e no estudo da literatura.

i ) Comprender e expresarse nunha ou mais linguas estranxeiras de xeito apropiado.
1) Cofiecer, valorar e respectar 0s aspectos basicos da cultura e da historia propias e dos demais, asi como o patrimonio artistico e cultural.

m)Cofiecer e aceptar o funcionamento do propio corpo e o0 dos outros, respectar as diferenzas, afianzar os habitos de coidado e saude corporais e
incorporar a educacion fisica e a practica do deporte para favorecer o desenvolvemento persoal e social. Cofiecer e valorar a dimension humana
da sexualidade en toda a sua diversidade. Valorar criticamente os habitos sociais relacionados coa saude, o consumo, o coidado dos seres vivos
e o medio, e contribuir asi & sGia conservacion e mellora.

n) Apreciar a creacion artistica e comprender a linguaxe das distintas manifestacions artisticas, utilizando diversos medios de expresion e
representacion.

fi) Cofecer e valorar os aspectos basicos do patrimonio lingiistico,cultural,histérico e artistico de Galicia, participar na stia conservacion e na sua
mellora e respectar a diversidade lingtistica e cultural como dereito dos pobos e das persoas, desenvolvendo actitudes de interese e respecto
cara o exercicio deste dereito.
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0) Cofecer e valorar a importancia do uso da lingua galega como elemento fundamental para o mantemento da identidade de Galicia, e como
medio de relacién interpersoal e expresion de riqueza cultural nun contexto plurilinglle, que permite a comunicacion con outras linguas, en
especial coas pertencentes & comunidades luséfona.

3. Contribucién ao desenvolvemento das competencias clave en relacidon cos estandares de aprendizaxe
avaliables

As competencias clave son aquelas competencias que todas as persoas precisan para a sua realizacién e desenvolvemento persoal, asi como para
a cidadania activa, a inclusion social e o emprego. A LOMCE contempla as seguintes competencias clave:

1.Comunicacion linglistica.
2.Competencia matematica e competencias béasicas en ciencia e tecnoloxia.
3.Competencia dixital.
4.Aprender a aprender.
5.Competencias sociais e civicas.
6.Sentido de iniciativa e espiritu emprendedor.
7. Conciencia e expresions culturais.

Competencias clave (CC): comunicacién linglistica (CCL), competencia matemdtica e competencias basicas en ciencia e tecnoloxia (CMCT), competencia dixital (CD), aprender
a aprender (CAA), competencias sociais e civicas (CSC), sentido de iniciativa e espirito emprendedor (CSIEE) e conciencia e expresiéns culturais (CCEC).

As competencias basicas refirense & capacidade de pofier en practica de forma integrada, en contextos e situaciéns diversos, os
coflecementos, as habilidades e as actitudes persoais adquiridas. Son aquelas competencias que deben desenvolver os alumnos ao finalizar o
ensino obrigatorio para poder lograr a sua realizacion persoal, incorporarse & vida adulta de xeito satisfactorio e ser capaz de desenvolver unha
aprendizaxe significativo permanente ao longo da vida.

Na medida do posible, todas as materias deben contribuir 6 desenvolvemento destas competencias, ainda que, l6xicamente, cada unha delas
incide mais nunhas competencias que noutras.
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Comunicacion lingiiistica (CCL)

Tratase dunha competencia moi complexa. Esta vinculada & acciébn comunicativa dentro dunhas practicas sociais, na que o individuo,ademais de
producir, tamén recibe mensaxes con distintas finalidades. Sup6n a apertura dunha via de cofiecemento, dentro e fora da escola e de
enriquecemento cultural e constitie un obxectivo de aprendizaxe permanente, considerando a lectura coma o principal medio para a ampliacion da
aprendizaxe e desta competencia.

O individuo,mediante a utilizacion da linguaxe coma instrumento de comunicacion, pon en funcionamento unha serie de actitudes e valores como
son o respecto &s normas de convivencia, o exercicio da ciudadania, o desenrolo dun espiritu critico, 0 respecto aos dereitos humanos e ao
pluralismo, a resolucién de conflictos, o desenrolos das capacidades afectivas en tddolos ambitos, interese hacia o aprendizaxe e o recofiecemento
das destrezas inherentes a esta competencia coma unha fonte de pracer.

A competencia en comunicacion lingiistica estd composta por cinco compofientes: linguistico, pragmatico-discursivo, sociocultural, estratéxico e
persoal, que se concretan en distintas dimensiéns na interaccién comunicativa.

O estudio dunha lingua extranxeira contrible ao desenrolo desta competencia dunha maneira directa, completando,enriquecendo e enchendo de
NOvVoS matices comprensivos y expresivos esta capacidade comunicativa xeral. A competencia en comunicacion linglistica refirese & utilizacién da
linguaxe coma instrumento de comunicacion oral e escrita, de representacion, interpretacion y comprensién da realidade, de construccion e
comunicacion do cofiecemento e de organizacion e autorregulacion do pensamento, as emociéns e a conducta.

Competencia matemadtica e competencias bdsicas en ciencia e tecnoloxia (CMCCT)

A competencia matematica implica a capacidade de aplicar o razoamento matematico e as suas ferramentas para describir, interpretar e
predecir distintos fenbmenos no seu contexto. Require cofiecementos sobre 0os nimeros e as slas operacions basicas, os simbolos e as formas
de expresion e de razoamento matematico para producir e interpretar informacions, para cofiecer mais sobre aspectos cuantitativos e espaciais
da realidade e para resolver problemas relacionados coa vida diaria e o mundo laboral.A sta adquisicion supén, en suma, establecer unha
relacién profunda entre o cofiecemento conceptual e o cofiecemento procedimental, implicados na resolucién dunha tarefa matematica
determinada.

Esta competencia inclue unha serie de actitudes e valores que se basean no rigor,o respecto aos datos e a veracidade. Os dmbitos integrados na
competencia matematica son os referentes aos nimeros, o alxebra a xeometria e a estadistica.
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As competencias basicas en ciencia e tecnoloxia proporcionan un achegamento ao mundo fisico e & interpretacién responsable del. Contriblen ao
desenrolo do pensamento cientifico e capacitan ao individuo para identificar, plantexar e resolver situaciéns da vida cotia, para actuar fronte aos
retos e problemas propios das actividades cientificas e tecnoléxicas.

O desenrolo destas competencias require unha serie de cofiecementos cientificos relativos & fisica,quimica, bioloxia, xeoloxia, matematicas e
tecnoloxia, que se derivan de conceptos, procesos e situacions interconectadas, asi coma unhas destrezas que permitan utilizar e manipular
ferramentas tecnoloxicas, datos e procesos cientificos para atinxir un obxectivo.

As actitudes e valores integrados nestas competencias estan relacionados coa asuncién de criterios éticos, o interese pola ciencia , 0 apoio a
investigacion cientifica, a valoracion do cofiecemento cientifico e a responsabilidade sobre a conservacibn dos recursos naturais e
medioambientais, asi coma a adopcidn dunha actitude adecuada para atinxir unha vida fisica e mental saudable nun entorno natural e social.

Utilizar nimeros e as slUas operacions basicas, 0os simbolos e as formas de expresion e razoamento matematico para producir e interpretar
informaciéns, para cofiecer mais sobre aspectos cuantitativos e espaciais da realidade e para resolver problemas relacionados coa vida diaria.
Forma parte da competencia matematica a habilidade para interpretar e expresar con claridade e precision informacions, datos e argumentacions.
As competencias cientifica y tecnoldxica, e partindo do cofiecemento da natureza, dos conceptos, principios e métodos cientificos fundamentais e
dos productos e procesos techoloxicos, asi como la comprension da incidencia da ciencia e a tecnologia sobre la natureza, permiten comprender
mellor os avances, as limitacions e os riscos das teorias cientificas, as aplicacions e a tecnoloxia nas sociedades en xeral. Son parte destas
competencias basicas o uso de ferramentas e maquinas tecnoléxicas, os datos cientificos para atinxir obxectivos basados en probas.

Competencia dixital (CD)

A competencia dixital implica o uso creativo, critico e seguro das tecnoloxias da informacion e da comunicacién. Sup6n a adecuacion aos cambios
gue introducen as novas tecnoloxias e a adquisicion de novos cofiecementos, habilidades e actitudes para ser competente nun entorno dixital.

Require o coflecemento das principais aplicaciéns informaticas, e precisa do desenrolo de diversas destrezas relacionadas co acceso a
informacidn, o procesamento e uso para a comunicacion, a creacion de contidos, a seguridade e a resolucion de problemas en distintos contextos.

O individuo ha de ser capaz de facer un uso habitual dos recursos tecnol6xicos dispofiible co fin de resolver problemas reais dun modo eficiente,
asi coma avaliar e seleccionar novas fontes de informacion e innovacién tecnol6xicas a medida que van aparecendo, en funciéon da sua utilidade
para acometer tarefa ou obxectivos especificos.
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A adquisicién desta competencia require ademais actitudes e valores que permitan ao usuario adaptarse s novas necesidades establecidas polas
novas tecnoloxias, a sta apropiacién e adaptacion aos propios fins e a capacidade de interaccionar socialmente en torno a elas. Por outra banda, a
competencia dixital implica a participacion e o traballo colaborativo, asi coma a motivacion e a curiosidade polo aprendizaxe e a mellora no uso das
tecnoloxias.

A competencia dixital proporciona un acceso inmediato a un fluxo incesante de informacion que aumenta cada dia. O cofiecemento dunha lingua
extranxeira ofrece a posibilidade de comunicarse utilizando as nuevas tecnoloxias creando contextos reais e funcionais de comunicacion. Esta
competencia consiste en dispor de habilidades para buscar, obter, procesar e comunicar informacién e transformala en cofiecemento.

Aprender a aprender (CAA)

Esta competencia supén, por unha banda, iniciarse no aprendizaxe, e por outra, ser capaz de seguir aprendendo de maneira autbnoma, un aspecto
fundamental para a aprendizaxe permanente.

Aprender a aprender inclie unha serie de cofiecementos e destrezas que requiren unha reflexion e toma de conciencia sobre os propios procesos
de aprendizaxe, polo que os procesos de cofiecemento convértense en obxecto do propio cofiecemento e hai que aprender a executalos
correctamente.

As actitudes e valores clave na adquisicion desta competencia son a motivacion para aprender e a confianza para chegar & meta da aprendizaxe.

A aprendizaxe dunha lingua extranxeira rentabilizase enormemente se se incluen contidos directamente relacionados coa reflexion sobre a propia
aprendizaxe, para que cada neno e cada nena identifiquen cémo aprenden mellor e qué estratexias os fan mais eficaces.

Esto conleva a conciencia daquelas capacidades que entran en xogo na aprendizaxe coma a atencion, a concentracion, a memoria, a
comprension, a expresion linglistica e a motivacion do logro entre outras.

Competencias sociais e civicas (CSC)

Estas competencias implican a habilidade e a capacidade para utilizar os cofiecementos e actitudes sobre a sociedade para comprender la
realidade social do mundo en que se vive y exercer a ciudadania democratica nunha sociedade cada vez mais plural.

18



A competencia social relacionase co benestar persoal e colectivo e require a adquisicién de cofiecementos que permitan comprender e analizar os
cédigos de conducta e o comportamiento adecuado para convivir en sociedade.

Os elementos fundamentais desta competencia son a capacidade de comunicarse de forma constructiva en distintos entornos e a seguridade nun
mesmo, a integridade e a honestidade.

A competencia civica basease no cofiecemento critico dos conceptos de democracia, xusticia, igualdade, ciudadania y dereitos civis.

Nesta competencia son fundamentais: a habilidade para interactuar eficazmente no ambito publico, manifestar solidariedade e interese polos
problemas da comunidade, o respeto dos dereitos humanos, a igualdade, la apreciacién e comprension das diferentes relixions ou culturas.

O desenrolo destas competencias implica afrontar os conflictos con valores éticos e exercer os dereitos e deberes ciudadanos dende unha actitude
solidaria e responsable.

Sentido da iniciativa e espiritu emprendor (CSIEE)

Esta competencia refirese a capacidade de transformar ideas en actos, o cal implica adquirir conciencia dunha situacién e optar con criterio propio
e levar adiante as iniciativas necesarias para desenrolar a opcion elexida e facerse responsable dela, tanto no ambito persoal como no social ou
laboral.

A adquisicion desta competencia .e determinante para a formacion de futuros cidadans emprendedores, contribuindo asi & cultura do
emprendemento.

Esta competencia require uns cofiecementos relacionados coa capacidade de recofiecer as oportunidades existentes para as actividades persoais,

profesionais y comerciais; e unhas destrezas coma a capacidade de analise, de planificacién, organizacion, xestion, toma de decisions, resolucién
de problemas, liderazgo, pensamento critico, avaliacion y auto-avaliacion.
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Require el desenrolo de actitudes e valores coma a predisposicion a actuar de forma creadora e imaxinativa, o autocofiecemenento e a autoestima,
a independencia,o interese e esforzo, e o espiritu emprendedor.

As decisions que provoca a reflexion sobre o propio aprendizaxe favorecen a autonomia. Na medida en que a autonomia e a iniciativa persoal
involucran a menudo a outras persoas, esta competencia obliga a dispor de habilidades sociais para relacionarse, cooperar e traballar en equipo:
porse no lugar do outro, valorar as ideas dos demais, dialogar e negociar, a asertividade para facer saber adecuadamente aos demais as propias
decisiéns, e traballar de forma cooperativa e flexible.O sentido de iniciativa e espiritu emprendedor supofien a capacidade de imaxinar, emprender,
desenrolar e avaliar accions ou proxectos individuais ou colectivos con creatividade, confianza, responsabilidade e sentido critico. Require, polo
tanto, poder reelaborar los plantexamentos previos ou elaborar novas ideas, buscar solucions e levalas & practica.

Conciencia e expresions culturais (CCEC)

Esta competencia implica cofiecer, apreciar, comprender e valorar criticamente diferentes manifestacions culturais e artisticas, utilizalas como fonte
de disfrute e enriquecemento persoal e consideralas parte do patrimonio cultural dos pobos.

Require cofiecementos que permitan acceder as distintas manifestaciéns sobre la herencia cultural a todos os niveis. Comprende a concrecion da
cultura e outras manifestacions artistico-culturais da vida cotia. Incorpora o cofiecemento basico das principais técnicas, recursos e convencions
das diferentes linguaxes artisticas a a identificacion entre as diferentes manifestaciéns artisticas e a sociedade.

A adquisicién desta competencia pon en funcionamiento destrezas coma a aplicacion de diferentes habilidades de pensamento para poder
comprender, valorar, emaocionarse e disfrutar das diferentes manifestaciéns artisticas. Supon, ademais, actitudes e valores persoais de interese,
recofiecemento e respeto por elas e pola conservacién do patrimonio.

A aprendizaxe dunha lingua extranxeira colabora no desenrolo desta competencia se os modelos linglisticos que se utilizan contefien, inda coas
limitaciobns desta etapa, producciéns linglisticas con compofiente cultural.Tratase, pois, dunha competencia que facilita tanto expresarse e
comunicarse coma percibir, comprender e enriquecerse con diferentes realidades e producciéns do mundo da arte e da cultura. Esta competencia
incorpora asimesmo o conocimiento basico das principales técnicas, recursos e convencions das diferentes linguaxes artisticas coma a musica, a
literatura, as artes visuais e escénicas, ou das diferentes formas que adquiren as chamadas artes populares.
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1. Vinculacion entre obxectivos, contidos, criterios de avaliacion, estandares de aprendizaxe e

competencias clave para 1° ESO, 22 lingua extranxeira

Segunda Lingua Estranxeira. 1° de ESO

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe Competencias clave
Blogue 1. Comprension de textos orais
a B1.1. Uso de estratexias de comprension das B1.1. Comprender preguntas e informaciéns |=  SLEB1.1. Comprende preguntas basicas moi CCL
¢ mensaxes orais: sinxelas relativas & informacién persoal moi sinxelas e habituais sobre asuntos persoais cD
; Uso do contexto verbal e non verbal, e dos béasica _(n;)mej,/ idade, gtl_Js_t’os, etlc.), tal_S| ou Iegucatltv?js (n(ime, idade, endereleo, oA
| cotecamenos preves sobeasuein | 500, T B Pl sAmerss| e 6 e i) s e e e
[ (quen fala a quen, con que intencions, p : renit pn i ' CCEC
onde e cando) que dan lugar a Bl2. Usar estratexias béasicas de €pita s€ 0 necesita.
inferencias do significado baseadas no comprensién do sentido xeral, a
contexto. informacidn esencial, os puntos e as ideas
~ .. ncinai n 2. 19
Uso dos cofiecementos referenciais sobre o principais, ou 0s detalles relevantes do SLEBL.2 .Compre_mde frases e expresions CCL
tema texto: anticipacion do contido xeral do que habituais relacionadas con necesidades CAA
o se escoita con axuda de elementos verbais inmediatas (nlimeros, datas, prezos, etc.) e
Identificacion de palabras clave. e non verbais, e uso dos cofiecementos temas con que tefia moita familiaridade, e CCEC
Adaptacion da escoita & sta finalidade previos sobre a situacion (quen fala a quen, segue instrucidns e consignas de aula.
(global elou especifica). con que |ntenC|9ns, ondle e pando) que dan .
L o lugar a inferencias do significado baseadas | = SLEB1.3. Comprende o sentido global e a CCL
Identificacion dos recursos lingiisticos ou no contexto, e as experiencias e 0s informacion mais relevante de textos orais CAA
tematicos adguiridos. cofiecementos  transferidos desde as breves (instruciéns e comunicados) con
Inferencia do significado probable das linguas que cofiece. estruturas previamente traballadas, 1éxico CCEC
palabras ou das frases que descofiece, a B1.3. Comprender o sentido global e as moi comun relacionado con necesidades cD

partir do contexto e das experiencias e
os cofiecementos transferidos desde as

informacions especificas mais relevantes
de mensaxes orais sinxelas e moi basicas

inmediatas, procedentes de medios
audiovisuais ou de internet, sempre que se
fale de xeito pausado e ben articulado, e
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Segunda Lingua Estranxeira. 1° de ESO

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe Competencias clave
linguas que cofiece & lingua estranxeira. (por exemplo, seguir instrucions ou poida volver escoitar o dito.
= B1.2. Tolerancia da comprensién parcial ou indicacins, idgntificar persoas, quec’tols €
vaga nunha situacion comunicativa. Iug_a_res descritos cun vocabulario basico)
emitidas cara a cara, gravadas ou en
u B1.3. Perseveranza no Iogro da comprensién Soporte multimedia, sobre situacions
oral, reescoitando o texto gravado ou habituais de comunicacion, se se fala moi
solicitando repeticion ou reformulacions do amodo e con moita claridade.
dito. , SLEB1.4. Comprende a informacion esencial CCL
. . . B1.4. Comprender o esencial en conversas en conversas breves e moi sinxelas nas CAA
* Bl4. Memorizacion de expresions orais moi basicas e breves sobre temas cotidns que participa, que traten sobre temas
breVeS Slgnlflcatlvas (SaUdOS, despe_d|da5: habituais e de necesidade inmediata, familiares como, por exemp|o’ un/unha CCEC
consignas de aula, preguntas sobre idade, previamente traballados, relativas a0 mesmola, a familia, a escola, o tempo libre, cb
orixe, efc.). ambito persoal, sempre que se fale con ou a descricién moi bésica dunha persoa,
lentitude, articulando de forma clara e un obxecto ou un lugar.
comprensible.
Blogue 2. Producion de textos orais
a . B2.1. Estratexias de producion: B2.1. Pronunciar de xeito intelixible, ainda que SLEB2.1. Na maioria das actividades de aula, CCL
c Planificacion: se cometan erros de pronuncia polos que amosa unha actitude positiva polo uso da cD
as persoas interlocutoras tefian que lingua estranxeira en diferentes situaciéns
d = Identificacion do contexto, o destinatario solicitar repeticions para entender a comunicativas, esforzéndose por utilizala CAA
i e a finalidade da producion ou da mensaxe. ainda que tefia que recorrer a outras CCEC
interaccion. B2.2. Interactuar de xeito sinxelo en linguas para pedir axuda ou aclaracions.
= Adecuacion do texto ao destinatario, ao intercambios  claramente  estruturados,
contexto e & canle, escollendo os utilizando férmulas moi basicas relativas a SLEB2.2. Fai e responde intelixiblemente e CCL
expofientes linglisticos necesarios salidos, despedidas, agradecementos e con acciéns colaborativas, preguntas CAA
para lograr a intencién comunicativa presentaciéns, colaborando para entender sinxelas sobre si mesmo/a e sobre CCEC
Execucién: e facerse entender. actividades moi comtns da vida diaria e do
. L tempo libre en situaciéns de comunicacion CD
= Concepcion da mensaxe con claridade, B2.3. Intercambiar  de  xeito intelixible significativas para a stia idade e o seu nivel
distinguindo a sta idea ou as ideas informacion sobre si mesmo/a e sobre escolar.
principais, e a stia estrutura bésica. acciéns e nocions  (horarios, datas,
L . ) cantidades) moi habituais da vida diaria, | ceL
= Activacion dos cofiecementos previos usando un repertorio bésico de palabras e SLEB2.3. Desenvolvese entendendo o
sobre modelos e secuencias de frases moi simples memorizadas, e suficiente e facéndose entender en CAA
memorizados. da informacién sobre lugares, horarios, CD

=  Expresion da mensaxe con claridade,
coherencia  basica e  estrutura

repetir o dito.

B2.4. Dar e obter informacion sobre datos
basicos persoais (idade, lugar de

datas, prezos, cantidades e actividades
madis comuns para a stia idade e o seu nivel
escolar.
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Segunda Lingua Estranxeira. 1° de ESO

Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de aprendizaxe

Competencias clave

adecuada, e axustandose, de ser o
caso, aos modelos e as férmulas de
cada tipo de texto memorizados e
traballados na clase previamente.

= Reaxuste da tarefa (emprender unha
version mdis modesta) ou da mensaxe
(facer concesions no que realmente lle
gustaria expresar), tras valorar as
dificultades e os recursos linguisticos
dispofiibles.

= Compensacion das carencias linguisticas
mediante procedementos linguisticos
e paralingdisticos

= Linglisticos:

Modificacion  de
significado parecido.

palabras  de

= Definicién ou parafrase dun termo ou
expresion.

= Uso da lingua materna ou
"estranxeirizacion” de palabras da
lingua meta.

= Peticién de axuda.
= Paralinguisticos:

=  Sinalacion de obxectos, uso de
deicticos ou realizacién de acciéns
que aclaran o significado.

= Uso da linguaxe corporal
culturalmente pertinente  (acenos,
expresions faciais, posturas, e
contacto visual ou corporal).

= Uso de elementos cuasiléxicos (hum,
puah, etc) de valor comunicativo.

B2.2. Actitude de respecto cara a si mesmo/a
e cara as demais persoas para comprender
e facerse comprender.

residencia,  familia,  orixe,  gustos,
posesiéns, etc.), utilizando un repertorio
moi basico de expresidns moi sinxelas e
habituais sobre estes datos.

= SLEB2.4. Participa en conversas informais CCL
breves e moi basicas, cara a cara, nas que CAA
establece contacto social elemental, CCEC
intercambia  informacidn moi  basica,
manifesta 0s seus gustos, fai invitacions
elementais e ofrecementos, e pide e da
indicaciéns moi basicas para ir a un lugar.

= SLEB25. Preséntase e da e obtén CCL
informacién basica e sinxela sobre si CAA
mesmo/a e sobre gustos, preferencias e CCEC

intereses relativos a temas moi cotidns, en
conversas moi basicas sobre temas
predicibles, se pode solicitar, con preguntas
sinxelas e directas, a colaboracién da
persoa interlocutora para entender e
facerse entender.
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Segunda Lingua Estranxeira. 1° de ESO

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe Competencias clave
B2.3. Rutinas ou modelos elementais de
interaccion segundo o tipo de situacion de
comunicacion (chegada e saida do centro
docente, conversa telefénica,
compravenda, etc.), igualmente cotids e
moi basicas.
Bloque 3. Comprensidn de textos escritos
a B3.1. Estratexias de comprension: B3.1. Utilizar estratexias de lectura (recursos SLEB3.1. Comprende con fluidez textos CCL
¢ Mobilizacién de informacién previa sobre o é; imaxes, titulo~s e outras info'rmaciéns gdaptados relativos a temas do seu CAA
; o o s ¢ 0 ora 0 patr da| [ SIS eI e | s
informacién superficial: imaxes, . ; !
i organizacion na paxina, titulos de aos transferidos desde as linguas que cD
cabeceira, efc. _conece), |dent|f|cand_o a |nfor_ma_?_|on mais
Identificacion do tipo de lectura demandado g?;[;:ggt: eip?:sﬁgﬁ?ﬂgniofﬁg;u;gdo e SLEBsZZI _,Com[/)re_ande avisos, obngag € ceL
pola tarefa (en superficie ou oceénica, o » o prohlblc!ons ba_swas € predicibles, refendag CAA
selectiva, intensiva ou extensiva) B3.2.  Seguir .mstrucpns basmgg . e a nece5|dades_ inmediatas, de estrutura moi
' comprender avisos, obrigas e prohibicions sinxela, especialmente se contan con apoio CCEC
Distincion  de tipos de comprension moi sinxelas e predicibles, e traballadas visual.
necesarios para a realizacion da tarefa previamente.
(sentido xeral, informacién esencial e , - SLEB3.3. Comprende informacién basica e CCL
puntos principais). B33, Comprender informacion relevante sinxela de correspondencia persoal breve
previsible en textos breves, moi sinxelos e . CAA
Formulacién de hipdteses sobre contido e ben estruturados, con conectores moi na que se fala .de Sl_ mesmola e ISObre CCEC
contexto. basicos e relativos a temas da propia gustos, prgfergpmasem&reses [efgr|dosa
I temas moi cotidns e propios da sua idade.
Inferencia e formulacién de hipéteses sobre éxperiencia.
significados a partir da comprension de B3.4. Comprender textos propios de SLEB3.4. Comprende informacion esencial e CCL
elementos significativos, linguisticos e situacions  cotids  proximas,  como localiza informacién especifica en material CAA
paratextuais, e do cofiecemento e as invitacions, felicitaciéns, notas, avisos, informativo sinxelo como mends, horarios,
experiencias noutras linguas. billetes de transporte, entradas, etiquetas catdlogos e listas de prezos. CCEC
Reformulacion de hipoteses a partir da 0u x0gos cofiecidos. cD

comprension de novos elementos.

B3.2. Soletreo e asociacién de grafia,
pronunciacién e significado a partir de
modelos escritos e expresidns orais
cofiecidas.

Bloque 4. Producidn de textos escritos
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Segunda Lingua Estranxeira. 1° de ESO

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe Competencias clave
a B4.1. Estratexias de producion: B4.1. Aplicar estratexias basicas para producir SLEBA4.1. Elabora textos sinxelos a partir de CCL
c Planificacion: textos (eleccion da persoa des.t|.nata.r,|a, modelps, empregando expresions e CAA

o o _ finalidade do  escrito, planificacion, enunciados traballados previamente, para
d *  Mobilizacion e coordinacion das propias redaccién do borrador, revision do texto e transmitir informacion, ou con intenciéns CCEC
i competencias xerais e comunicativas, version final) a partir de modelos moi comunicativas propias da sla idade e do cD
co fin de realizar eficazmente a tarefa estruturados e con axuda previa na aula. seu nivel escolar.
(repasar 0 que se sabe sobre o tema, s
0 que se pode ou se quere dicir, etc.). B4.2. Completar documentos moi basicos nos SLEB4.2. Completa un cuestionario sinxelo ccL
o ' que se solicite informacién persoal. - S
= localizacion e uso adecuado de B43. Escribi il . con informacion persoal moi basica e CAA
recursos lingliisticos ou  tematicos b - EScrioir mgnfsaxes mol S}nxf as e mol relativa a0 seus datos persoais e intereses CCEC
(o oo "oy i DO 0 Tl Tl v decnire (ane, e enierro
gramatica, obtencién de axuda, etc.). Indicact | basi ionadas gustos, etc.). cD
) ) actividades cotias e de inmediata
= Uso de elementos cofiecidos obtidos de necesidade. . .
S SLEB4.3. Escribe notas, listaxes, tarxetas CCL
modelos moi sinxelos de textos BA4 Producir textos curtos a partir de ' felicitacis
escritos, para elaborar os propios o . > a P postais, felicitacions e mensaxes en CAA
textos. modelos  sinxelos e basicos, cunha soporte dixital moi sinxelas e breves,
. finalidade determinada propia da stia idade relativas a necesidades inmediatas. CCEC
Execucion: e do seu nivel escolar, e cun formato cD
=  Elaboracién dun borrador seguindo preestablecido, en soporte tanto impreso
textos modelo. como td').(',tall’. amosazdo dlntgretset pola SLEB4.4. Escribe correspondencia moi breve CCL
= Estruturacion do contido do texto. presentacion fimpa € ordenaaa do texto. e sinxela, a partir dun m_erIo, substituindo CAA
L ) unha palabra ou expresién por outra para
= Organizacion do texto en paragrafos unha funcionalidade ou tarefa determinada CCEC
curtos abordando en cada un unha (felicitar, informar, preguntar, etc.) tanto de cD

idea principal, conformando entre
todos o seu significado ou a idea
global.

=  Expresion da mensaxe con claridade,
axustandose aos modelos e &s
formulas de cada tipo de texto.

= Reaxuste da tarefa (emprender unha
version mais modesta) ou da mensaxe
(facer concesions no que realmente lle
gustaria expresar), tras valorar as
dificultades e os recursos linguisticos
dispofiibles.

= Recurso aos cofiecementos previos
(utilizar frases feitas e locucions, do
tipo "agora volvo", "paréceme ben",

forma manuscrita como en formato dixital,
cunha presentacion limpa e ordenada.
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Segunda Lingua Estranxeira. 1° de ESO

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe Competencias clave
etc.).
= Revision:
. Identificacion de problemas, erros e
repeticions.
= Atencién &s convencions ortograficas e
aos signos de puntuacion.
= Presentacién coidada do texto (marxes,
limpeza, tamario da letra, etc.).
= Reescritura definitiva.
Blogue 5: Cofiecemento da lingua, e consciencia intercultural e plurilingtie
a B5.1. Patréns sonoros, acentuais, ritmicos e |=  B5.1. Discriminar patrons sonoros, acentuais, | = SLEBS5.1. Identifica sons e grafias de fonemas CCL
c de entoacidn basicos. ritmicos e de entoacidn de uso mais basico, basicos,  produce  con  suficiente CAA
; «  Sons e fonemas vocalicos. reconecgndo 0 seu significado evidente, e |n§e!|X|b|I|dade IeX|co’ e estruturas moi CCEC
. pronunciar e entoar con razoable basicas, e trazos fonéticos que distinguen
i = Sons e fonemas consonanticos e as stias comprensibilidade, ainda que tefia que fonemas (nasalizacion, sonorizacion, etc.), cD
agrupacions. repetir varias veces para se facer entender. e iniciase no uso de patréns moi basicos de
0 . o . . ” i i6 i0
= Procesos fonoldxicos mais basicos. = B5.2. Recofiecer e utilizar as convenciéns gt;p:éeintoauon e acentuacion de palabras
= Acento fénico dos elementos Iéxicos illados ortograficas, tipograficas e de puntuacion, :
e na oracion. ggzogjrrreccmn suficiente para o seu nivel | SLEB5.2.  Utiiza  adecuadamente  as CCL
B5.2. Patréns graficos e convenciéns N y convencions orais e escritas basicas CAA
ortograficas » BS3. Utilizar para a comprension e a propias  da lingua estranxeira  no
- Uso das normas bésicas de oroarafia da producion de textos orais e escritos 0s desenvolvemento do proceso comunicativo CCEC
b g conecementos socioculturais e oral e escrito (saldos, despedidas, cD
palapra. sociolinguisticos ~ adquiridos  relativos  a formulas moi bésicas de tratamento, etc.), e
= Utilizacion adecuada da ortografia da relacions interpersoais, comportamento e amosa respecto polas diferenzas que
oracion: coma, punto e coma, puntos convencions  sociais, rgspectqndo as poidan existir en aspectos culturais como
suspensivos, parénteses e comifias. normas de cortesia mais basicas nos habitos, horarios, etc.
. . contextos respectivos.
B5.3. Aspectos socioculturais e . o o vidades d | q
sociolingifsticos: = B5.4. Producir textos e inferir o significado |* ~ SLEBS.3. Nas actividades de aula, pode cCL
Recor : ’ . probable de palabras ou frases que expllc_aro proceso de producidn de textos e CAA
L} ~ . . . A i i
econepen;ein‘o € uso ge cdonvenmor]s descofiece a partir das experiencias e o0s de hipdteses de significados tomando en CCEC
socials basicas e normas de cortesia cofiecementos  transferidos  desde as consideracién  os  cofiecementos e as
propias da sta idade e de rexistros linguas que cofiece. experiencias noutras linguas.
informal e estandar, e da linguaxe non o y
verbal elemental na cultura estranxeira. | ®  BS.5. Distinguir e levar a cabo as funcions |, g\ £s 4, Comprende e comunica o propésito CCL

demandadas polo propdsito comunicativo,

solicitado na tarefa ou ligado a situacions
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Segunda Lingua Estranxeira. 1° de ESO

Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de aprendizaxe

Competencias clave

Achegamento a algins aspectos culturais
visibles: habitos, horarios, actividades ou
celebraciéns mais significativas;
condicions de vida elementais (vivenda);
relacions interpersoais (familiares, de
amizade ou escolares), comida, lecer,
deportes, comportamentos proxémicos
basicos, lugares mais habituais, etc.; e a
costumes, valores e actitudes moi
bésicos e mais evidentes sobre aspectos
propios da sta idade nos paises onde se
fala a lingua estranxeira.

Identificacion  dalgunhas similitudes e
diferenzas  elementais e  mais
significativas nos costumes cotians entre
0s paises onde se fala a lingua
estranxeira e 0 noso.

Actitude receptiva e respectuosa cara as
persoas, 0s paises e as comunidades
lingUisticas que falan outra lingua e
tefien unha cultura diferente & propia.

B5.4. Plurilingtiismo:

Identificacion de similitudes e diferenzas
entre as linguas que cofiece para
mellorar a stia aprendizaxe e lograr unha
competencia comunicativa integrada.

Participacién en proxectos (elaboracion de
materiais multimedia, folletos, carteis,
recension de libros e peliculas, obras de
teatro, etc.) nos que se utilizan varias
linguas e relacionados cos elementos
transversais,  evitando  estereotipos
linguisticos ou culturais, e valorando as
competencias que poslie como persoa
plurilingtie.

B5.5. Funciéns comunicativas:

Iniciacion e mantemento de relacions
persoais e sociais basicas propias da

mediante o0s expofientes bdsicos das
devanditas funciéns e os patrons
discursivos de uso mais habitual, e utilizar
un repertorio léxico suficiente para
comunicar no seu nivel escolar, sempre que
sexan traballados en clase previamente.

B5.6. Participar en proxectos (elaboracion de
materiais multimedia, folletos, carteis,
recension de libros e peliculas, etc.) nos
que se utilicen varias linguas, tanto
curriculares como outras presentes no
centro  docente, relacionados  cos
elementos transversais, evitando
estereotipos linglisticos ou culturais.

de necesidade inmediata da aula (pedir ou
dar informacién sobre datos persoais,
felicitar, invitar, etc.) utilizando
adecuadamente as estruturas sintactico-
discursivas e o0 Iéxico necesarios, moi
bésicos e traballados previamente.

CAA
CCEC
CD

SLEBS.5. Participa en proxectos (elaboracion
de materiais multimedia, folletos, carteis,
recension de libros e peliculas, obras de
teatro, etc.) nos que se utilizan varias
linguas e relacionados cos elementos
transversais, evitando estereotipos
linguisticos ou culturais, e valora as
competencias que posle como persoa
plurilingtie.

CCL
CAA
CCEC
CcD
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Segunda Lingua Estranxeira. 1° de ESO

Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de aprendizaxe

Competencias clave

sUa idade.

Descricion de calidades fisicas e abstractas
moi basicas de persoas, obxectos,
lugares e actividades.

Narracion de acontecementos e descricion
de estados e situacions presentes, e
expresion moi basica de sucesos futuros.

Peticion e ofrecemento de informacion e
indicacions, e expresion moi sinxela de
opinidns e advertencias.

Expresion do cofiecemento, 0
descofiecemento e a certeza.

Expresion da vontade, a intencion, a orde,
a autorizacion e a prohibicion.

Expresion do interese, a aprobacion, o
aprecio, a satisfaccion e a sorpresa, asi
COMO 0S Seus contrarios.

Establecemento e mantemento basicos da
comunicacion e a organizacion elemental
do discurso.

B5.6. Léxico oral e escrito basico de uso

comn relativo a:

Identificacion persoal elemental; vivenda,
fogar e contexto; actividades basicas da
vida diaria; familia e amizades; traballo,
tempo libre, lecer e deporte; vacacions;
salde mais basica e coidados fisicos
elementais;  educacion e  estudo;
compras  basicas; alimentacion e
restauracion; transporte, tempo
meteoroloxico e  tecnoloxias da
informacion e da comunicacidn.

Expresions fixas, enunciados fraseol6xicos
moi basicos e moi habituais (saudos,
despedidas, preguntas por preferencias
e expresion sinxelas de gustos) e léxico
sobre temas relacionados con contidos
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Segunda Lingua Estranxeira. 1° de ESO

Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de aprendizaxe

Competencias clave

moi sinxelos e predicibles doutras areas
do curriculo.

B5.7. Estruturas sintactico-discursivas propias
de cada idioma.

Contidos sintactico-discursivos por idiomas:

Francés

Expresion de relacions ldxicas:
conxuncion (et); disxuncién (ou);
oposicién (mais); causa (parce
que); finalidade (pour);
comparacion  (plus,  moins);
explicativas (parce que).

Relaciéns  temporais  (avant,
apres).

Exclamacion (Oh la la! On y val) ;
interxeccidn (oui!, non! Zut!)

Negacion (ne/n’...pas).

Interrogacion (qui est-ce ?, qu'est-
ce que c'est? quoi, quand,
comment, pourquoi, ou;
réponses (p. ex. oui, non); est-
ce que?; adjectif interrogatif (p.
ex. quel est ton sport préféré?).

Expresion do tempo: presente;
futuro (présent, futur proche);
impératif.

Expresion do aspecto: puntual

(frases  simples);  habitual
(présent).

Expresion da modalidade:
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Francés

factualidade (phrases
déclaratives); capacidade
(pouvoir);  necesidade (il
faut+infinitif); - obriga/prohibicion
(il faut, imperativo); permiso
(pouvoir:  estce que je

peux... ?); intencién/desexo
(vouloir); cortesia (distinction
tuivous).

= Expresion da existencia

(presentativos, c'est, ce sont);
da entidade (p. ex. articles
définis, indéfinis, noms,
pronoms personnels sujet (on),
pronoms toniques); 0s
presentativos (ex. c’est, voila, il
est); a posesion (adxectivos
posesivos dun s6 propietario); a
existencia (ex. il y a, il ny a
pas); a cualidade (xénero e
ndmero dos adxectivos
regulares).

=  Expresion da cantidade: (plurais
regulares; numeros cardinais
ata 2 cifras; primeros nimeros
ordinais;  articles  partitifs).
Adverbios de cantidade e
medidas (un peu, trop, assez,
beaucoup, un kilo, un tube

= Expresion do espazo (prépositions
et adverbes de lieu avec villes
et pays (en/au + pays, a + ville),
position (ici), distance,
mouvement, direction,
provenance (venir de + ville),
destination (aller a +ville).

=  Expresion do tempo: puntual
("heure, moments du jour (le
matin, le soir)); indicaciéns de
tempo  (aujourd’hui); duracién
(de... a); secuenciacion (& partir
de + heure); frecuencia
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Francés

(habitude).

=  Expresion do modo (@ / en +
medios de transporte).

1. _ Temporalizaciéon dos contidos:

12 AVALIACION

Unité 0- Le francais c’est facile! 3 sesions

Unité 1- Coucou! 9 sesions
Unité 2- Au collége 9 sesions
2° AVALIACION:
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Unité 3- En famille 8 sesions

Unité 4- Mon réseau 8 sesions
32 AVALIACION:

Unité 5- Dans ma ville 10 sesidns
Unité 6- En vacances 10 sesidns

2. _GRAO MINIMO DE CONSECUCION DOS CONTIDOS PARA SUPERAR A MATERIA:

12 Avaliaciéon. Saudar,presentarse e presentar a alguén,os interrogativos,os numeros ata 31,0s verbos avoir e étre,os verbos do 1°
grupo,vocabulario do colexio,presentativo c’est-ce sont,0s artigos definidos e indefinidos,as cores e a formacion do feminino.

22 Avaliacion. Falar da sta familia,os numeros ata 100,indicar a hora,os posesivos,a forma negativa con ne...pas,0 plural,descripcién fisica,as
nacionalidades,o artigo aux,au.

32 Avaliacion. Falar da cidade e indicar un camifio,as tendas,utilizar aller a e venir de,as profesions,falar do tempo e facer proxectos para as
vacaciéns con actividades.

3. _AVALIACION INICIAL
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Ao inicio de cada curso, faraselle aos alumnos un cuestionario con preguntas basicas e xerais sobre o que cofiecen de Francia e da lingua
francesa. que lle indicara ao profesorado os cofiecementos que tefien os alumnos, actividade importante xa que nos permite impartir a materia co
nivel axeitado segundo os resultados obtidos en ditos cuestionarios e detectar alumnos con posibles problemas.

A avaliacion inicial facilitanos non sé cofiecemento acerca do grupo como conxunto, sendn que tamén nos proporciona informacion acerca de
diversos aspectos individuais dos nosos estudantes; a partir dela poderemos:

* |dentificar os alumnos ou as alumnas que necesitan un maior seguimento ou personalizacién de estratexias no seu proceso de aprendizaxe.
(Débese ter en conta aquel alumnado con necesidades educativas, con altas capacidades e con necesidades non diagnosticadas pero que
requiran atencion especifica por estar en risco, pola sta historia familiar, etc.).

e Saber as medidas organizativas que € preciso adoptar. (Planificacién de reforzos, situacién de espazos, xestion de tempos de grupo para
favorecer a intervencioén individual).

» Establecer conclusions sobre as medidas curriculares que € preciso adoptar, asi como sobre 0s recursos que se van empregatr.
* Analizar o modelo de seguimento que se vai utilizar con cada un deles.
» Acotar o intervalo de tempo e o modo no que se van avaliar 0s progresos destes estudantes.

» Fixar o modo no que se vai compartir a informacién sobre cada alumno ou alumna co resto de docentes que intervefien no seu itinerario de
aprendizaxe; especialmente, co titor.

4. PROCEDEMENTOS E INSTRUMENTOS DE AVALIACION:

A avaliacion basearase en exames ou probas escritas e no traballo e actitude diaria nas clases:

Habera dous exames por cada avaliacion. O traballo e actitude diaria dos alumnos avaliarase pola observacion directa nas clases de distintos
aspectos como atencidn, participacion, interese, traballo, resposta as preguntas, comprension, etc. Tamén se terdn en conta as libretas de clase, os
traballos que a profesora mande facer tanto na clase como na casa, 0s exercicios realizados e recollidos durante as clases, ou calquera outra forma
de levar control dos adiantos dos alumnos.

Os instrumentos de avaliacion seran:

- Observacions diarias do profesor, sobre a adquisicion e desenrolo dos conceptos, procedementos e actitudes marcadas anteriormente

-Analise do traballo diario do alumno
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-Probas escritas que permitan avaliar os contidos conceptuais, procedimentais e actitudinais marcado na materia e onde os alumnos demostraran a
sla expresioén escrita.

- Preguntas orais na clase, que sirvan para repasar e comprobar a adquisicion dos cofiecementos e onde os alumnos demostraran a sta expresion
oral.

5. _CRITERIOS DE CUALIFICACION:

O resultado numérico que o alumno debe recibir ¢ final de cada trimestre obterase da seguinte maneira:

O 70% da nota trimestral correspondese cos controles e exames periddicos, que se fardn normalmente 6 final de cada unidade, e en funcién do
desenvolvemento do proceso de ensinanza-aprendizaxe. En determinados momentos o profesor podera facer a maiores pequenos exames dunha
parte concreta da materia dunha unidade cando o considere necesario para afianzala ou por presentar esta especial dificultade para o grupo.

z

IMPORTANTE: Se o0 alumno ¢é “cazado” copiando nun exame, automaticamente suspendera a avaliacion,independentemente das outras notas
obtidas,porque se considera que tratou de enganar 6 profesor e o exame non refletiria 0s seus cofiecementos reais da materia. Ademais con
menos de un 3 nos exames non se fara a nota media; isto faise para evitar o abandono da materia.Se algin alumno suspendeu algin exame e non
lle d4 a nota media para aprobar podera recuperar 0 exame suspenso antes do final do trimestre.

O 30% da nota trimestral correspondese coa actitude e interese hacia a asignatura e co traballo persoal e diario realizado polos alumnos, tanto no
aula coma na casa, e do que o profesor vai tomando nota. Sera considerado con moito peso dentro deste apartado a presentacién do caderno de
clase ,do cahier d’exercices que o profesor recollera periodicamente (reservandose a posibilidade de facelo sen previo aviso), e no que se
comprobard o traballo escrito diario do alumno, facendo especial fincapé no coidado do caderno, na sta presentacion (portada, data de cada dia,
marxes, exposicion ordenada das fichas e dos contidos traballados), e no seu contido (constancia de tédolos exercicios realizados en clase e dos
deberes). Se o alumno non traballa ou, por exemplo, non trae o material,se lle restara 0,1 da sua nota, porque se considera que non ten unha
actitude positiva ante a asignatura.Do mesmo xeito habera tamén positivos,cando o alumno participe,resposte ben na clase cando a profesora
pregunte a materia,etc,que subiran 0,1.

Se o0 alumno non superou a materia en algun trimestre, 6 final do terceiro trimestre terd unha proba extraordinaria onde tera a ocasion de recuperar
a parte suspensa.Se non a supera, terd unha derradeira oportunidade na proba extraordinaria de setembro.
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6. METODOLOXIA DIDACTICA

As bases metodoléxicas que inspiran o noso traballo son as seguintes:

O punto de partida da aprendizaxe dos alumnos son os seus primeiros cofiecementos previos, centrandonos naquelo que resulta familiar ao
alumnado pero con unha vertiente de fantasia para atinxir o equilibrio entre a seguridade/benestar co interese/imaxinacion. O alumno pode
transferir conceptos e estratexias adquiridas para construir asi significados e atribuir sentido ao que aprende (partindo do que cofiece y formulando
hipoteses para elaborar reglas que axudan a interiorizar o novo sistema). Favorécese asi 0 seu crecemento persoal, o seu desenrolo e a sua
socializacion.

A aprendizaxe competencial persigue o desenrolo do potencial de cada alumno, das slas capacidades, preparar ao alumnado para que poida
afrontar os retos persoais ao longo da sua vida con éxito. Os alumnos non somentes beben adquirir uns cofiecementos, senén que tamén tefien
que ser capaces de acceder a eles e aplicalos nos diferentes contextos da sUa vida, contextualizalos. A aprendizaxe por competencias ten o
propésito de cubrir todolos aspectos da vida, facendo que los alumnos no somentes sexan capaces de aprender, sendn tameén,entre outros, de
aprender a aprender, aprender a convivir, aprender a facer. Cada unha das unidades proporciona diferentes actividades que contribuen ao
desenvolvemento das competencias basicas.

As situacions comunicativas que incluen o humor e o xogo captan a motivacién do alumnado e facilitan a aprendizaxe; por iso é importante ter
en conta a importancia das canciéns e historias, as caracteristicas das persoaxes, as ilustraciéns e mesmo os efectos sonoros das grabacions.

Os nenos aprenden de distintas formas e a ritmos diferentes; por iso é moi importante que todolos integrantes do grupo poidan participar y
tefian actividades nas que poidan aplicar cofiecementos e aptitudes, facilitando o desenrolo da propia conciencia de logros e do progreso que
acadan dia a dia. E moi importante ter sempre un apoio para aqueles nenos/as que o requiran, tendo sempre en conta aqueles casos nos que o
progreso non responda aos obxetivos que se tefien programado, asi como os casos nos que alguns destaquen na consecucion dos obxetivos e
gue, ante a falla dalgunha actividade programada, se desmotiven e perdan o interese pola lingua extranxeira.

A aprendizaxe dos nenos é maior e de mais calidade se se basea na actividade; eles demandan exercer a sua capacidade de actuar. Cada
unha das unidades proporciona unha amplia gama de actividades e recursos didacticos de diferente participacion. O alumno/a é o centro do
proceso de ensino-aprendizaxe pero a sua actividade constructivista depende da intervencion do profesor/a. Esta intervencion debe ser activa e
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reflexiva e tamén axustada ao nivel que mostra o alumno/a debendo: iniciar o input da lingua, axudar ao individuo na interaccion cos demais, avaliar
0 que fan os nenos/as, proporcionar feedback, contextualizar as actividades e dar significados comprensibles para o alumno/a, promover
estratexias de comunicacioén, potenciar as estrategias de aprendizaxe xa adquiridas e admitir o erro.

Considerar o progreso pero tamén o erro como algo natural durante o proceso de aprendizaxe. O erro ocurre como unha evidencia do
dinamismo subiacente da comprensién e do dominio progresivo do novo sistema comunicativo.Enténdese que los erros producense cando o
alumno anticipa como vai funcionar a lengua ou cando transfire reglas da sua lingua materna nun proceso natural de adquisicion. Pero é
importante facer unha distincion entre erro e equivocacion. Considerase erro el fallo sistematico debido a un mal ou escaso conocemento da lingua.
Estes errors correxiranse o rematar as interacciéns orais, de forma grupal e con unha lenguaxe asequible e siempre tendo en conta que non
desaparecen repentinamente, senon que requiren o seu tempo. A equivocacion é un fallo ocasional debido a una falla de atencién nun momento
determinado, que o mesmo lle pode ocurrir a un falante nativo. Non merece la pena correxir os fallos porque non son relevantes do proceso de
ensino-aprendizaxe.

A avaliacion do proceso individual e grupal dos alumnos na aprendizaxe é un factor importante para asegurar a calidade do mesmo; un
Caderno de Avaliacion permitelle ao profesor anotar as observacions referentes ao progreso de cada alumno.O profesor pode adaptala faciimente
as suas necesidades especificas.

A aprendizaxe globalizada xera o desenrolo da realidade como un todo nos alumnos. Hai que ter en conta esta situacion e ofrecer actividades
interrelacionadas con outras areas curriculares, empezando polo cofiecemento do propio neno e deseguido a exploracién do mundo que os rodea;
a slia casa, 0 seu colexio, 0 medio ambiente y a sociedade en xeral. Este desenvolvemento reflitese nos temas de cada unidade, que se relacionan
coas demais areas do Curriculo: Ciencias da Natureza, Ciencias Sociais, a Educacion Artistica, as Matematicas, a Educacion Fisica, etc.

Unha aprendizaxe permanente. Non hay saberes que se adquieran exclusivamente nuhna determinada materia e somentes sirven para ela). Con
todo o que o alumno aprende nas diferentes materias construe un bagaxe cultural e de informacion que debe servirlle para o conxunto da sua vida,
gue debe ser quen de utilizalo en momentos precisos e en situaciéns distintas Por iso, as competencias basicas poden alcanzarse, senon en todas,
si na maioria das materias curriculares, e tamén por iso en todas estas materias podera utilizar e aplicar as devanditas competencias,
independentemente de en cales as poidera ter adquirido (transversalidade). Ser competente debe ser garante de ter alcanzado determinadas
aprendizaxes, pero tamén permitir4 alcanzar outros, tanto na propia institucion escolar como fora dela, garante da sua aprendizaxe permanente.

A comprension lectora. En FLE, a comprension lectora ten coma obxetivo conducir ao alumno/a progresivamente hacia o sentido dun escrito, a
comprender e a ler diferentes tipos de texto (didlogo, carta, poesia, mail, mend, folleto turistico, obra de teatro, etc...). Nembargantes, a primeira
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finalidade desta competencia vai mais alad da comprension explicita inmediata dun texto. Tratase tamén de aprender a ler o que esta implicito
aprendendo a desenrolar progresivamente estratexias de lectura que favorezan unha actitude activa de descubrimentos linglisticos y non
lingliisticos e que leven ao alumno a enriquecerse.

Neste senso, presenta una ventaxa innegable a did4ctica de las linguas,que contribue, entre outros, ao desenvolvemento de diferentes habilidades
e particularmente a comprension escrita e & fluidez oral que os alumnos poderan aproveitar en situacions auténticas.

Incorporacion das novas Tecnholoxias da Informacién e da Comunicacién (TIC). O desenrolo das TIC e outros recursos didacticos constitue
unha parte consubstancial, cada dia un pouco menos indisociable por non decir indispensable, na vida de todos os cidadans e en particular da
xente nova que naceu e medrou nunha sociedade onde o seu uso € algo totalmente habitual. Ademais o seu considerable impacto e propagacion
polo mundo, as TIC constituen un elemento importante da cultura actual. Neste punto, la urxente necesidade de promover 0 seu uso ho marco
escolar, co fin de mellorar o proceso de aprendizaxe pero igualmente a calidade do ensino, é innegable.

Nos enfogues comunicativos, a utilizacion de documentos auténticos asi coma a exposicidn da lingua en diversos contextos da realidade da lingua
extranxeira ten un papel moi importante como se dixo anteriormente. Asi, o lugar das TIC no ensino e aprendizaxe do francés estan totalmente
xustificados.

En efecto, para as linguas extranxeiras as TIC son un recurso infinito porque permiten o acceso directo e instantdneo a outros paises, a outras
culturas. Favorecen tamén o traballo das cinco competencias orais e escritas, a aprendizaxe a distancia e o acceso a documentos auténticos en
tempo real.

A esto, non podemos negar o feito de que suscitan a menudo o interese, a curiosidade e a motivacién do alumno/a, o que finalmente se traduce
nunha aprendizaxe de mellor calidade e compromiso persoal acrecentado. Ocupan hoxe, xustamente, un lugar de preferencia no proceso de
aprendizaxe dunha lingua.

As competencias basicas. As competencias basicas son definidas pola Unién Europea como “una combinacion de saber hacer, competencias,
conocimientos y aptitudes adaptadas al contexto. Llamamos competencia basica a toda competencia que todo el mundo utiliza para su desarrollo
personal, asi como para una ciudadania activa, la integracién social y el empleo”.

Permiten por 0 acento sobre as aprendizaxes que seran consideradas coma indispensables. Tratase de competencias que os alumnos deben ter
adquirido cando rematen a etapa de ensino obligatorio co fin de poder desenrolarse plenamente na sla vida persoal, ser cidadans activos,
integrarse na vida adulta de maneira satisfactoria e ser capaces de desenrolar unha aprendizaxe constructiva permanente ao longo da sua vida.
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Estandares de aprendizaxe e criterios de avaliacién. Os estandares de aprendizaxe son referentes que describen o que os alumnos deben
saber facer para chegar a ter un certo nivel de aprendizaxe. Tratase de ferramentas que permiten avaliar a aprendizaxe cuxa elaboracion reflite o
curriculo en vigor da LOMCE.

Os criterios de avaliacion tal e como o os define Real Decreto permiten determinar os resultados da aprendizaxe e concretizan o que o alumno
debe saber, comprender e saber facer en cada materia. Deben ser observables, medibles e avaliables co fin de medir os grados de rendemento ou
de éxito obtidos durante o proceso de ensino/aprendizaxe. Tratase de referentes fiables e adecuados de avaliacion, proceso que reflite o que
debemos avaliar, 0 que o alumno/a debe alcanzar tanto no fondo como na forma e na aptitude

Para atinxir os obxetivos mencionados, € moi importante ter en conta de xeito permanente unha serie de consideraciéns ineludibles no marco dun
proxecto educativo do século XXI: o enfoque comunicativo, a aprendizaxe activa, aa integracion do desenrolo das competencias de base e das
novas tecnoloxias, a estimulacion da lectura, e ter en conta a diversidade.

7. INDICADORES DE LOGRO PARA AVALIAR O PROCESO DO ENSINO E A PRACTICA DOCENTE.

Teranse en conta 0s seguintes aspectos que quedan concretados nas seguintes cuestions:

-Adecuacion dos obxectivos, contidos e criterios de avaliacién as caracteristicas e as necesidades do alumnado.
- As aprendizaxes alcanzadas polo alumno.
- As medidas extraordinarias de atencién & diversidade.
- A programacién didactica e a sua desenvolvemeento.
- O aproveitamento dos recursos dispofiibles no centro e na sta contorna para desenvolver as programacions.
- Os procedementos de avaliacion do alumnado.
- A coordinacién entre o profesorado de cada curso e das diferentes materias.
- A coordinacién entre o profesorado de cada curso cos cursos anteriores.
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8. PLAN DE TRABALLO PARA A RECUPERACION DA MATERIA PENDENTE

Para os alumnos coa materia pendente, os contidos minimos e os criterios de avaliacion son 0s mesmos que para o grupo de referencia do curso
gue ten suspenso.

As distintas unidades nas que se divide o curso poderan ser recuperadas polos alumnos mediante a realizacion de exercicios e tarefas marcadas
polo profesor,que seran entregadas nas datas fixadas en cada trimestre.O profesor correxiraas e poralle unha nota.Se a nota é igual ou superior a 5
en todas as tarefas encomendadas,considérase que a materia esta superada. Se algunha parte non é apta ou o alumno non realizou as tarefas
encomendadas,entdn tera que superar un exame final no que terd que obter un 5 como minimo para superar a asignatura.

14. MEDIDAS DE ATENCION A DIVERSIDADE

Os profesores prestaran atencion & diversidade de capacidades, ritmos de aprendizaxe e intereses do alumnado. Sempre que sexa posible as
medidas de apoio realizaranse na propia aula, tanto para os alumnos con certas deficiencias ou retrasos no seu aprendizaxe, como para 0S
alumnos mais adiantados, 6s que se lles dara informacién e actividades complementarias para estimular as stias capacidades.

No caso de que fose preciso, poderian adoptarse outras medidas, como o reforzo noutra aula para grupos reducidos de alumnos, o reforzo fora de
horario lectivo, a realizacién de adaptacions curriculares ou a incorporacion a grupos de diversificacién curricular.

15. MATERIAIS E RECURSOS DIDACTICOS, INCLUINDO OS LIBROS DE TEXTO

O libro de texto empregado para primeiro da ESO sera o libro EN SPIRALE, da editorial Oxford,que ven acompafiado do correspondente caderno
de exercicios e dunha gramética,asi coma dun cémic.

Ademais deste material tamén se utilizaran fotocopias de reforzo e ampliacién e por suposto as novas tecnoloxias,que nos permiten traballar os
distintos aspectos dunha lingua extranxeira:comprension oral,escrita,etc,etc. En Internet hai moitas paxinas para traballar os distintos aspectos da
lingua que ademdis tefien exercicios autocorrectivos para que os alumnos practiquen por si mesmos o aprendido na aula,ven na propia aula ou na
sla casa. Tamén se utilizaran cds para a comprension oral.Dentro do posible intentarase utilizar documentos o mais auténticos posible.

16._ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS E EXTRAESCOLARES
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Non se contemplan para 1° ESO.

17._ ELEMENTOS TRANSVERSAIS A TRATAR

No primeiro curso da ESO trataranse temas transversais coma os saldos e as relacions coas outras persoas, 0 cofiecemento do propio corpo.

18. AVALIACION,.REVISION E MODIFICACION DA PROGRAMACION DIDACTICA

Coa finalidade de promover a reflexién docente e a autoavaliacion da realizacion e do desenvolvemento de programaciéns didacticas, ao finalizar
cada unidade didactica realizaranse unha secuencia de preguntas que permitan avaliar o funcionamento do traballo programado na aula e
establecer estratexias de mellora para a propia unidade. Segundo os resultados obtidos revisarase e modificarase a programacion didactica se
fixese falta.

Pddese realizar ao final de cada trimestre, para asi poder recoller as melloras,utilizando a seguinte grella:

Temporalizacion das
unidades didacticas

Desenvolvemento dos
obxectivos didacticos
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Manexo dos contidos da
unidade

Descritores
e desempefios
competenciais

Realizacion de tarefas

Estratexias metodoldxicas
seleccionadas

Recursos

Claridade nos criterios
de avaliacion

Uso de diversas ferramentas
de avaliacién

Portfolio de evidencias
dos estandares de
aprendizaxe

Atencion a diversidade

Interdisciplinariedade
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2° ESO:segunda lingua extranxeira francés

1. INTRODUCCION

O papel heuristico das linguas constitie un reto para o sistema educativo, pois son instrumento de comunicacién e de interaccién social, de
conservacion e transmisiéon de cofiecemento, de participacion cidada na vida social, de investigacién, creacion, experimentacién e descuberta. E as
linguas achégannos ao xeito de vida e 4s formas de pensamento doutros pobos e dos seus patrimonios culturais.
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A lingua apréndese non para falar, ler ou escribir sobre a lingua, senon para falar, ler e escribir sobre emocions, afectos e aventuras, sobre o
mundo; como medio das relaciéns interpersoais e recofiecemento da alteridade, motor do noso pensamento e das nosas reflexiéons, e porta de
acceso ao cofiecemento. Neste marco, a formacién linglistica no contexto escolar é un instrumento para a equidade, xa que debe facilitar os
medios necesarios para comunicar no ambito educativo e na vida profesional e social, nomeadamente en contextos formais e educativos, e tamén
sensibilizar cara a usos creativos e ludicos das linguas, e achegar ao patrimonio literario e cultural que estas propician.

O Consello de Europa, a través de sucesivos proxectos, esta comprometido nunha politica linguistica dirixida a protexer e desenvolver a
herdanza lingliistica e a diversidade cultural de Europa como fonte de enriquecemento mutuo, asi como a facilitar a mobilidade persoal dos seus
cidadans e das sUas cidadas, e o intercambio de ideas. O Marco Comun Europeo de Referencia para as linguas (MCER), publicado en 2001, é un
documento de particular transcendencia non s6 como ferramenta practica para propiciar a reflexion sobre o ensino das linguas e a transparencia de
cursos, programas e titulacions entre os Estados e dentro deles, sen6n tamén polo recofiecemento da competencia plurilinglie e intercultural, que
transcende o concepto de multilingtiismo, no seu dia piar dos enfoques das politicas linglisticas mais abertas ao recofiecemento da diversidade.
Hoxe, o MCER constitle unha referencia para proxectos e documentos clave do Consello de Europa, como a "Guia para a elaboracién e posta en
marcha de curriculos para unha educacion plurilingtie e intercultural” (2010), na que se desenvolve a nocién de plurilingliismo como eixe dun
enfoque centrado na rede de relacions entre distintas linguas e culturas. Nesta mesma lifia, enmarcanse o informe do Foro Intergobernamental
Europeo titulado "O dereito dos estudantes a calidade e 4 equidade en educacion. O papel das competencias lingtisticas e interculturais”, mantido
en Xenebra en novembro 2010, e a Conferencia Intergobernamental "Calidade e inclusién en educacion: o papel Unico das linguas", mantida en
Estrasburgo en setembro de 2013. En ambos os foros europeos, recofiécese a importancia da competencia lingliistica e da circulacion de
competencias entre as linguas para lograr un maior dominio da linguaxe, clave para a inclusion social e o éxito escolar.

A educacioén plurilingtie e intercultural considera, con caracter xeral, a aprendizaxe de todas as linguas e culturas e, de xeito especifico, os
enfoques plurais transversais e integradores no seu ensino e na sta aprendizaxe. A sua finalidade é retirar barreiras artificiais entre as linguas,
encerradas tradicionalmente nos sistemas escolares en compartimentos estancos, e promover o0 uso integral do repertorio linguistico, discursivo,
estratéxico e intercultural que posue o alumnado e que vai adquirindo ao longo das suas diversas experiencias linguisticas dentro e féra do ambito
educativo. Asi, o/a aprendiz plurilingle realizara transferencias dos cofiecementos e experiencias linguisticas adquiridos nunha lingua para abordar
tarefas de comunicacion, creacion e aprendizaxe noutra lingua diferente. Esta capacidade de transferencia non sé permite descubrir as
regularidades dunha lingua total ou parcialmente descofiecida e relacionalas, desde o punto de vista tedrico, coas regularidades observadas
noutras linguas que cofece, ou identificar termos emparentados en todas as linguas, senén que, ademais, promove a tolerancia perante palabras
descofiecidas, nomeadamente importante nos contextos de comprension que necesitan a fluidez, como son a lectura extensiva e a comprension de
textos orais sen posibilidade de verificacién do entendido. A competencia plurilingte facilitara, asi, a inferencia de significados e o desenvolvemento
de competencias heuristicas eficaces para identificar os elementos esenciais e secundarios nun texto descofiecido.
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Pola sua banda, mediante o dialogo intercultural péfiense_en xogo dispositivos de relacién social esenciais, como son o recofiecemento do outro
como lexitimo, o reforzamento da identidade propia no recofiecemento da identidade das demais persoas, a aceptacion da diversidade persoal,
social e cultural, e o respecto polos dereitos fundamentais.

No contexto escolar, a aprendizaxe das linguas esta dirixida ao logro de obxectivos similares, ainda que con diferentes niveis de dominio. Por iso
, un estudo integrado de todas as linguas posibilita, por unha banda, que os contidos, as estratexias e 0s procesos traballados nunha lingua sexan
igualmente utilizados nas actividades linglisticas de comprension e producion nas demais e, por outra, que se poida focalizar, no proceso de
ensino e aprendizaxe, nos elementos diferenciadores e en todos aqueles aspectos que tefien incidencia directa na capacidade de comunicarse
adecuadamente. Xa que logo, o cofiecemento morfoléxico ou Iéxico dunha lingua pode axudar a comprension noutra lingua; as estratexias de
comprension de lectura desenvolvidas nunha lingua poden ser transferidas para a lectura noutros idiomas; o cofiecemento da estrutura dos textos
descritivos permitir4 producilos en_calquera lingua; e o colecemento das normas que ordenan as relacions entre xeracidns, sexos, clases e grupos
sociais nunha lingua informa e sensibiliza sobre a necesidade de cofiecer e respectar as normas que rexen a dimensién social do uso da lingua
noutra comunidade linglistica.

Por outra parte, o tratamento integrado das linguas debe considerar o punto de partida diferente de cada unha delas. Daquela, non se pode
esquecer a situacion de minorizacién da lingua galega, que compre atender e dinamizar adecuadamente. Con esa finalidade, é preciso favorecer o
uso e a aprendizaxe desta lingua de xeito que se impulse a sta normalizacion e se venzan as dificultades da sia menor presenza e repercusion
social, motivadas en moitos casos por prexuizos coémpre desmontar e superar. O alumnado galego debe rematar a stia escolarizacion co nivel de
usuario/a competente nas duas linguas oficiais, galego e castelan, o que implica a utilizacion adecuada e eficaz de ambas as linguas nun amplo
repertorio de situaciéns comunicativas, propias de diferentes &mbitos, cun grao crecente de formalidade e complexidade.
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Finalmente, a situacién de sociedade multilingte e plural en que vivimos solicita un enfoque metodoldxico de caracter plurilinglie que potencie o
desenvolvemento comunicativo do alumnado nas linguas que adquira ao longo da sia vida, con independencia da diferenza de fins e niveis de
dominio con que as utilice, e que o faga consciente da riqueza que supén ser unha persoa plurilingtie para o desenvolvemento cognitivo e social, e
para o éxito escolar. Isto implica un tratamento integrado das linguas que o alumnado esta a aprender nas aulas. No caso das areas de Lingua
castela e literatura e de Lingua galega e literatura, os curriculos presentan contidos similares en gran medida, e unha distribucion igualmente similar
en cada un dos cursos que conforman a educacion secundaria obrigatoria e o bacharelato. Evidentemente, cada lingua ten as stas caracteristicas
propias, que requiren un tratamento e un traballo especifico, pero hai determinados aspectos do curriculo que, pola afinidade ou similitude que
presentan en ambas as areas, precisan ou ben ser abordados de maneira parella, ou ben ser presentados s6 nunha lingua pero traballados e
practicados en cada unha delas, e utilizar a mesma terminoloxia nas duas linguas para non dificultar innecesariamente o proceso de aprendizaxe
do alumnado. Daquela, o profesorado implicado no proceso de ensino e aprendizaxe de Lingua castela e literatura e de Lingua galega e literatura,
en cada curso de ambas as etapas, debera organizar o seu labor nun curriculo integrado, que transcenda as respectivas linguas nas que un/unha
aprendiz sexa capaz de comunicarse. Isto supén recofiecer a existencia dunha competencia global para a comunicacion linguistica e implica non s6
evitar a repeticién de contidos naqueles aspectos comuns a aprendizaxe de calquera lingua, como son as estratexias de lectura ou o proceso de
escritura, a tipoloxia textual ou a definicion de termos linglisticos, sendn tamén, e especialmente, priorizar a realizacion de actividades
comunicativas de producion e comprensidn de textos orais e escritos, pois destas depende o desenvolvemento da competencia xeral en
comunicacion lingiiistica.

Ademais, nos centros docentes tefien presenza linguas estranxeiras, que tamén son abordadas na aula desde un enfoque comunicativo e
intercultural, xa que o cofiecemento dos valores e as crenzas compartidas por grupos sociais doutros paises resulta esencial para a comunicacion
nesta sociedade globalizada. Asi, para o tratamento integrado de linguas € preciso que, igual que acontece non caso das duas linguas codficiais,
haxa unha coordinacién entre o profesorado destas e o de linguas estranxeiras, para evitar a repeticién de contidos na lifia das que se mencionaron
para as linguas ambientais, e para unificar a terminoloxia. Non se pode esquecer que o achegamento do alumnado a lingua estranxeira se produce,
na maior parte dos casos, partindo das linguas préximas, a materna e ambientais.

Igualmente presentes nas aulas estan as linguas clasicas, o latin e o grego, cuxo estudo a nivel fonético, morfosintactico e Iéxico proporciona
unha sélida base para o perfeccionamento no manexo doutras linguas. Estas desempefian, logo, un papel salientable como soporte linguistico da
maioria das linguas e para a comprensién do léxico culto que forma gran parte da terminoloxia cientifica e técnica actual nas linguas que o
alumnado cofiece ou estuda. Todo isto sen esquecer o enriquecemento cultural que lle proporciona o cofiecemento dos diferentes aspectos que se
inclien na civilizacién clasica, berce da Europa actual, como son, entre outros, a mitoloxia, a relixién ou as slas creacions literarias e artisticas, que
tanta influencia tiveron en épocas posteriores e seguen a ter hoxe en dia. Por tanto, é esencial a incorporaciéon das linguas clasicas ao curriculo
integrado das linguas, para reforzar a reflexion linguistica do noso alumnado e fortalecer o seu acceso a cultura literaria.
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2. CONTEXTUALIZACION

O I.LE.S. Xerman Ancochea Quevedo esta situado na Pobra de Trives, no Macizo central ourensan e polo tanto localizase nunha zona rural,
onde a meirande parte dos seus habitantes viven da agricultura e da ganderia, o que significa que a maioria das familias tefien un nivel
socio- econémico medio- baixo. Como o concello de Trives esta situado moi preto da estacion de montafia de Manzaneda, ten bastante
turismo, sobordetodo no inverno, cando a xente aproveita para ir esquiar, pero tamén no veran,cando a xente aproveita para descansar e
estar en contacto coa natureza. De ahi a importancia de que os rapaces saiban linguas extranxeiras para poder comunicarse cos visitantes
extranxeiros e facilitarlles a stla estadia no pobo, resolver as posibles dubidas,etc,etc.

3. OBXECTIVOS XERAIS DA ESO

A Educacion Secundaria Obrigatoria contribuira a desenvolver nos alumnos e alumnas as capacidades que lles permitan:

a) Asumir responsablemente 0s seus deberes; cofiecer e exercer 0os seus dereitos no respecto aos demais; practicar a tolerancia, a cooperacion e
a solidariedade entre as persoas e grupos; exercitarse no dialogo afianzando os dereitos humanos e a igualdade de trato e de oportunidades
entre mulleres e homes, como valores comuns dunha sociedade plural, e prepararse para o exercicio da cidadania democratica.

b) Desenvolver e consolidar habitos de disciplina, estudo e traballo individual e en equipo como condicion necesaria para unha realizacion eficaz
das tarefas de aprendizaxe e como medio de desenvolvemento persoal.

¢) Valorar e respectar a diferenza de sexos e a igualdade de dereitos e oportunidades entre eles. Rexeitar a discriminacion das persoas por razén
de sexo ou por calquera outra condicion ou circunstancia persoal ou social. Rexeitar os estereotipos que supofian discriminacién entre homes e
mulleres, asi como calquera manifestacion de violencia contra a muller.
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d) Fortalecer as suas capacidades afectivas en todos os ambitos da personalidade e nas sUas relacions cos demais e resolver pacificamente os
conflitos, asi como rexeitar a violencia, os prexuizos de calquera tipo e 0s comportamentos sexistas.

e) Desenvolver destrezas basicas na utilizacion das fontes de informacion para, con sentido critico, incorporar novos cofiecementos. Adquirir unha
preparacion basica no campo das tecnoloxias, especialmente as da informacion e da comunicacion.

f) Concibir o coflecemento cientifico como un saber integrado, que se estrutura en distintas disciplinas, asi como cofiecer e aplicar os métodos
para identificar os problemas nos diversos campos do cofiecemento e da experiencia.

g) Desenvolver o espirito emprendedor e a confianza nun mesmo, a participacion, o sentido critico, a iniciativa persoal e a capacidade para
aprender a aprender, planificar, tomar decisiéns e asumir responsabilidades.

h) Comprender e expresar con correccion, oralmente e por escrito, na lingua castelé e, se a houbese, na lingua cooficial da comunidade autbnoma,
textos e mensaxes complexas, e iniciarse no cofiecemento, na lectura e no estudo da literatura.

i ) Comprender e expresarse nunha ou mais linguas estranxeiras de xeito apropiado.
') Cofiecer, valorar e respectar 0s aspectos basicos da cultura e da historia propias e dos demais, asi como o patrimonio artistico e cultural.

m)Cofiecer e aceptar o funcionamento do propio corpo e o0 dos outros, respectar as diferenzas, afianzar os habitos de coidado e salde corporais e
incorporar a educacion fisica e a practica do deporte para favorecer o desenvolvemento persoal e social. Cofiecer e valorar a dimensién humana
da sexualidade en toda a sua diversidade. Valorar criticamente os habitos sociais relacionados coa saude, o consumo, o coidado dos seres vivos
e 0 medio, e contribuir asi a sia conservacién e mellora.

n) Apreciar a creacién artistica e comprender a linguaxe das distintas manifestaciéons artisticas, utilizando diversos medios de expresiéon e
representacion.

fi) Cofecer e valorar os aspectos basicos do patrimonio lingiistico,cultural,histérico e artistico de Galicia, participar na sia conservacion e na sta
mellora e respectar a diversidade lingtistica e cultural como dereito dos pobos e das persoas, desenvolvendo actitudes de interese e respecto
cara o exercicio deste dereito.

0) Cofiecer e valorar a importancia do uso da lingua galega como elemento fundamental para o mantemento da identidade de Galicia, e como
medio de relacién interpersoal e expresion de riqueza cultural nun contexto plurilinglie, que permite a comunicaciéon con outras linguas, en
especial coas pertencentes & comunidades luséfona.
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4. Contribucion ao desenvolvemento das competencias clave en relacion cos estandares de aprendizaxe
avaliables

As competencias clave son aquelas competencias que todas as persoas precisan para a sla realizacion e desenvolvemento persoal, asi como para
a cidadania activa, a inclusion social e o emprego. A LOMCE contempla as seguintes competencias clave:

1.Comunicacioén linglistica.
2. Competencia matematica e competencias béasicas en ciencia e tecnoloxia.
3.Competencia dixital.
4.Aprender a aprender.
5.Competencias sociais e civicas.
6.Sentido de iniciativa e espiritu emprendedor.
7. Conciencia e expresions culturais.

Competencias clave (CC): comunicacién linglistica (CCL), competencia matemdatica e competencias basicas en ciencia e tecnoloxia (CMCT), competencia dixital (CD), aprender
a aprender (CAA), competencias sociais e civicas (CSC), sentido de iniciativa e espirito emprendedor (CSIEE) e conciencia e expresiéns culturais (CCEC).

As competencias basicas refirense & capacidade de pofier en practica de forma integrada, en contextos e situaciéns diversos, os
cofiecementos, as habilidades e as actitudes persoais adquiridas. Son aquelas competencias que deben desenvolver os alumnos ao finalizar o
ensino obrigatorio para poder lograr a sla realizacidén persoal, incorporarse & vida adulta de xeito satisfactorio e ser capaz de desenvolver unha
aprendizaxe significativo permanente ao longo da vida.

Na medida do posible, todas as materias deben contribuir 6 desenvolvemento destas competencias, ainda que, l6xicamente, cada unha delas
incide mais nunhas competencias que noutras.
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Comunicacion lingiiistica (CCL)

Tratase dunha competencia moi complexa. Esta vinculada & acciébn comunicativa dentro dunhas practicas sociais, na que o individuo,ademais de
producir, tamén recibe mensaxes con distintas finalidades. Sup6n a apertura dunha via de cofiecemento, dentro e fora da escola e de
enriguecemento cultural e constitlle un obxectivo de aprendizaxe permanente, considerando a lectura coma o principal medio para a ampliacion da
aprendizaxe e desta competencia.

O individuo,mediante a utilizacion da linguaxe coma instrumento de comunicacion, pon en funcionamento unha serie de actitudes e valores como
son 0 respecto as normas de convivencia, o exercicio da ciudadania, o desenrolo dun espiritu critico, 0 respecto aos dereitos humanos e ao
pluralismo, a resolucion de conflictos, o desenrolos das capacidades afectivas en tédolos ambitos, interese hacia o aprendizaxe e o recofiecemento
das destrezas inherentes a esta competencia coma unha fonte de pracer.

A competencia en comunicacion linglistica esta composta por cinco compofientes: linglistico, pragmatico-discursivo, sociocultural, estratéxico e
persoal, que se concretan en distintas dimensidns na interaccion comunicativa.

O estudio dunha lingua extranxeira contrible ao desenrolo desta competencia dunha maneira directa, completando,enriquecendo e enchendo de
Novos matices comprensivos y expresivos esta capacidade comunicativa xeral. A competencia en comunicacion linglistica refirese & utilizacién da
linguaxe coma instrumento de comunicacion oral e escrita, de representacion, interpretacion y comprensién da realidade, de construccion e
comunicacion do cofiecemento e de organizacion e autorregulacion do pensamento, as emociéons e a conducta.

Competencia matemdtica e competencias bdsicas en ciencia e tecnoloxia (CMCCT)

A competencia matematica implica a capacidade de aplicar o razoamento matematico e as suas ferramentas para describir, interpretar e
predecir distintos fenbmenos no seu contexto. Require cofiecementos sobre 0os nimeros e as slas operacions basicas, os simbolos e as formas
de expresion e de razoamento matematico para producir e interpretar informaciéns, para cofiecer mais sobre aspectos cuantitativos e espaciais
da realidade e para resolver problemas relacionados coa vida diaria e o mundo laboral.A sta adquisiciébn supén, en suma, establecer unha
relacion profunda entre o cofiecemento conceptual e o cofiecemento procedimental, implicados na resolucion dunha tarefa matematica
determinada.

Esta competencia inclue unha serie de actitudes e valores que se basean no rigor,o respecto aos datos e a veracidade. Os ambitos integrados na
competencia matematica son os referentes aos nimeros, o alxebra a xeometria e a estadistica.
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As competencias basicas en ciencia e tecnoloxia proporcionan un achegamento ao mundo fisico e & interpretacién responsable del. Contriblen ao
desenrolo do pensamento cientifico e capacitan ao individuo para identificar, plantexar e resolver situaciéns da vida cotia, para actuar fronte aos
retos e problemas propios das actividades cientificas e tecnoléxicas.

O desenrolo destas competencias require unha serie de cofiecementos cientificos relativos & fisica,quimica, bioloxia, xeoloxia, matematicas e
tecnoloxia, que se derivan de conceptos, procesos e situacions interconectadas, asi coma unhas destrezas que permitan utilizar e manipular
ferramentas tecnoloxicas, datos e procesos cientificos para atinxir un obxectivo.

As actitudes e valores integrados nestas competencias estan relacionados coa asuncién de criterios éticos, o interese pola ciencia , 0 apoio a
investigacion cientifica, a valoracion do cofiecemento cientifico e a responsabilidade sobre a conservacibn dos recursos naturais e
medioambientais, asi coma a adopcidn dunha actitude adecuada para atinxir unha vida fisica e mental saudable nun entorno natural e social.

Utilizar nimeros e as slUas operacions basicas, 0os simbolos e as formas de expresion e razoamento matematico para producir e interpretar
informaciéns, para cofiecer mais sobre aspectos cuantitativos e espaciais da realidade e para resolver problemas relacionados coa vida diaria.
Forma parte da competencia matematica a habilidade para interpretar e expresar con claridade e precision informacions, datos e argumentacions.
As competencias cientifica y tecnoldxica, e partindo do cofiecemento da natureza, dos conceptos, principios e métodos cientificos fundamentais e
dos productos e procesos techoloxicos, asi como la comprension da incidencia da ciencia e a tecnologia sobre la natureza, permiten comprender
mellor os avances, as limitacions e os riscos das teorias cientificas, as aplicacions e a tecnoloxia nas sociedades en xeral. Son parte destas
competencias basicas o uso de ferramentas e maquinas tecnoléxicas, os datos cientificos para atinxir obxectivos basados en probas.

Competencia dixital (CD)

A competencia dixital implica o uso creativo, critico e seguro das tecnoloxias da informacion e da comunicaciéon. Sup6n a adecuacion aos cambios
gue introducen as novas tecnoloxias e a adquisicion de novos cofiecementos, habilidades e actitudes para ser competente nun entorno dixital.

Require o coflecemento das principais aplicaciéns informaticas, e precisa do desenrolo de diversas destrezas relacionadas co acceso a
informacién, o procesamento e uso para a comunicacion, a creacion de contidos, a seguridade e a resolucion de problemas en distintos contextos.

O individuo ha de ser capaz de facer un uso habitual dos recursos tecnoldxicos dispofiible co fin de resolver problemas reais dun modo eficiente,
asi coma avaliar e seleccionar novas fontes de informacién e innovacién tecnol6xicas a medida que van aparecendo, en funciéon da sua utilidade
para acometer tarefa ou obxectivos especificos.

A adquisicién desta competencia require ademais actitudes e valores que permitan ao usuario adaptarse as novas necesidades establecidas polas
novas tecnoloxias, a stia apropiacién e adaptacion aos propios fins e a capacidade de interaccionar socialmente en torno a elas. Por outra banda, a
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competencia dixital implica a participacion e o traballo colaborativo, asi coma a motivacion e a curiosidade polo aprendizaxe e a mellora no uso das
tecnoloxias.

A competencia dixital proporciona un acceso inmediato a un fluxo incesante de informacion que aumenta cada dia. O cofiecemento dunha lingua
extranxeira ofrece a posibilidade de comunicarse utilizando as nuevas tecnoloxias creando contextos reais e funcionais de comunicacion. Esta
competencia consiste en dispor de habilidades para buscar, obter, procesar e comunicar informacion e transformala en cofiecemento.

Aprender a aprender (CAA)

Esta competencia supdn, por unha banda, iniciarse no aprendizaxe, e por outra, ser capaz de seguir aprendendo de maneira autbnoma, un aspecto
fundamental para a aprendizaxe permanente.

Aprender a aprender inclie unha serie de cofiecementos e destrezas que requiren unha reflexion e toma de conciencia sobre os propios procesos
de aprendizaxe, polo que os procesos de cofiecemento convértense en obxecto do propio cofiecemento e hai que aprender a executalos
correctamente.

As actitudes e valores clave na adquisicion desta competencia son a motivacion para aprender e a confianza para chegar & meta da aprendizaxe.

A aprendizaxe dunha lingua extranxeira rentabilizase enormemente se se incluen contidos directamente relacionados coa reflexion sobre a propia
aprendizaxe, para que cada neno e cada nena identifiquen como aprenden mellor e qué estratexias os fan mais eficaces.

Esto conleva a conciencia daquelas capacidades que entran en xogo na aprendizaxe coma a atencidn, a concentracion, a memoria, a
comprension, a expresion linglistica e a motivacion do logro entre outras.

Competencias sociais e civicas (CSC)

Estas competencias implican a habilidade e a capacidade para utilizar os cofiecementos e actitudes sobre a sociedade para comprender la
realidade social do mundo en que se vive y exercer a ciudadania democrética nunha sociedade cada vez mais plural.

A competencia social relacionase co benestar persoal e colectivo e require a adquisicién de cofiecementos que permitan comprender e analizar 0s
codigos de conducta e o comportamiento adecuado para convivir en sociedade.
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Os elementos fundamentais desta competencia son a capacidade de comunicarse de forma constructiva en distintos entornos e a seguridade nun
mesmo, a integridade e a honestidade.

A competencia civica basease no cofiecemento critico dos conceptos de democracia, xusticia, igualdade, ciudadania y dereitos civis.

Nesta competencia son fundamentais: a habilidade para interactuar eficazmente no ambito publico, manifestar solidariedade e interese polos
problemas da comunidade, o respeto dos dereitos humanos, a igualdade, la apreciacion e comprensién das diferentes relixions ou culturas.

O desenrolo destas competencias implica afrontar os conflictos con valores éticos e exercer os dereitos e deberes ciudadanos dende unha actitude
solidaria e responsabile.

Sentido da iniciativa e espiritu emprendor (CSIEE)

Esta competencia refirese & capacidade de transformar ideas en actos, o cal implica adquirir conciencia dunha situacién e optar con criterio propio
e levar adiante as iniciativas necesarias para desenrolar a opcion elexida e facerse responsable dela, tanto no ambito persoal como no social ou
laboral.

A adquisicion desta competencia .e determinante para a formacion de futuros cidadans emprendedores, contribuindo asi & cultura do
emprendemento.

Esta competencia require uns cofiecementos relacionados coa capacidade de recofiecer as oportunidades existentes para as actividades persoais,
profesionais y comerciais; e unhas destrezas coma a capacidade de analise, de planificacién, organizacion, xestion, toma de decisions, resoluciéon
de problemas, liderazgo, pensamento critico, avaliacion y auto-avaliacion.

Require el desenrolo de actitudes e valores coma a predisposicion a actuar de forma creadora e imaxinativa, 0 autocofiecemenento e a autoestima,
a independencia,o interese e esforzo, e o espiritu emprendedor.

As decisions que provoca a reflexion sobre o propio aprendizaxe favorecen a autonomia. Na medida en que a autonomia e a iniciativa persoal
involucran a menudo a outras persoas, esta competencia obliga a dispor de habilidades sociais para relacionarse, cooperar e traballar en equipo:
porse no lugar do outro, valorar as ideas dos demais, dialogar e negociar, a asertividade para facer saber adecuadamente aos demais as propias
decisiéns, e traballar de forma cooperativa e flexible.O sentido de iniciativa e espiritu emprendedor supofien a capacidade de imaxinar, emprender,
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desenrolar e avaliar accions ou proxectos individuais ou colectivos con creatividade, confianza, responsabilidade e sentido critico. Require, polo
tanto, poder reelaborar los plantexamentos previos ou elaborar novas ideas, buscar solucions e levalas a practica.

Conciencia e expresions culturais (CCEC)

Esta competencia implica cofiecer, apreciar, comprender e valorar criticamente diferentes manifestacions culturais e artisticas, utilizalas como fonte
de disfrute e enriquecemento persoal e consideralas parte do patrimonio cultural dos pobos.

Require cofiecementos que permitan acceder as distintas manifestacions sobre la herencia cultural a todos os niveis. Comprende a concrecién da
cultura e outras manifestacions artistico-culturais da vida cotia. Incorpora o cofiecemento basico das principais técnicas, recursos e convencions
das diferentes linguaxes artisticas a a identificacién entre as diferentes manifestaciéns artisticas e a sociedade.

A adquisicién desta competencia pon en funcionamiento destrezas coma a aplicacion de diferentes habilidades de pensamento para poder
comprender, valorar, emaocionarse e disfrutar das diferentes manifestacions artisticas. Supon, ademais, actitudes e valores persoais de interese,
recofiecemento e respeto por elas e pola conservacién do patrimonio.

A aprendizaxe dunha lingua extranxeira colabora no desenrolo desta competencia se os modelos linglisticos que se utilizan contefien, inda coas
limitacibns desta etapa, producciéns linglisticas con compofiente cultural.Tratase, pois, dunha competencia que facilita tanto expresarse e
comunicarse coma percibir, comprender e enriquecerse con diferentes realidades e produccions do mundo da arte e da cultura. Esta competencia
incorpora asimesmo o conocimiento basico das principales técnicas, recursos e convencions das diferentes linguaxes artisticas coma a musica, a
literatura, as artes visuais e escénicas, ou das diferentes formas que adquiren as chamadas artes populares.
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5. _Vinculacién entre obxectivos, contidos, criterios de avaliacion, estdndares de aprendizaxe e competencias clave para 2°

ESO, 22 lingua extranxeira

Segunda Lingua Estranxeira. 2° de ESO

Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de aprendizaxe

Competencias clave

Blogue 1. Comprension de textos orais

o O

B1.1. Uso de estratexias de comprension das
mensaxes orais:

Uso do contexto verbal e non verbal, e dos
cofiecementos previos sobre a situacion
(quen fala a quen, con que intenciéns, onde
e cando) que dan lugar a inferencias do
significado baseadas no contexto;

Uso dos cofiecementos referenciais sobre o
tema.

Identificacién de palabras clave.

Adaptaci6n da escoita & sta finalidade (global
e/ou especifica)

Identificaciéon dos recursos lingiiisticos ou
tematicos adquiridos.

Inferencia do significado probable das
palabras ou das frases que descofiece, a
partir do contexto e das experiencias e os
coflecementos transferidos desde as linguas
que cofiece 4 lingua estranxeira.

B1.2. Tolerancia da comprension parcial ou vaga
nunha situacién comunicativa.

B1.3. Perseveranza no logro da comprension oral,
reescoitando o texto gravado ou solicitando
repeticion ou reformulaciéns do dito.

B1.4. Memorizacién de expresions orais breves
significativas (satdos, despedidas, consignas de
aula, preguntas sobre idade, orixe, etc.).

B1.1. Comprender preguntas e informacions relativas

& informacién persoal e publica moi basica
(identificacion persoal, gustos, etc.), asi como
instruciéns e peticions elementais relativas ao
comportamento e actividades na aula.

B1.2. Usar estratexias basicas de comprension do

sentido xeral, a informacién esencial, 0s puntos e
as ideas principais, ou os detalles relevantes do
texto: anticipacién do contido xeral do que se
escoita con axuda de elementos verbais e non
verbais, e uso dos cofiecementos previos sobre a
situacion (quen fala a quen, con que intenciéns,
onde e cando) que dan lugar a inferencias do
significado  baseadas no contexto, e as
experiencias e 0s cofiecementos transferidos
desde as linguas que cofiece.

B1.3. Comprender o sentido global e as informaciéns

especificas mais salientables de mensaxes orais
sinxelas e moi basicas (por exemplo, onde e
cando ocorre algo, seguir instrucidns ou
indicacions, identificar persoas que postien algo,
obxectos e lugares descritos cun vocabulario
basico, etc.) emitidas cara a cara, gravadas ou en
soporte multimedia, sobre situacidns habituais de
comunicacion, se se fala moi amodo e con moita
claridade.

B1.4. Comprender o esencial en conversas moi

basicas e breves sobre temas cotians habituais e
de necesidade inmediata, previamente traballados,
relativas ao ambito persoal e publico moi

SLEB1.1.

Comprende preguntas bdsicas moi
sinxelas e habituais sobre asuntos persoais ou
educativos  (informacion bdsica de caracter
persoal, solicitudes de enderezo sinxelas a lugares
moi cofiecidos, etc.) sempre que se fale de xeito
pausado e ben articulado, e se repita se o
necesita.

CCL
CAA
CCEC
CD

SLEB1.2. Comprende frases e expresions habituais

relacionadas con necesidades inmediatas (datas,
prezos, pequenas doenzas, etc.) e temas con que
estd moi familiarizado, e segue instruciéns e
consignas de aula.

CCL
CAA
CCEC
CD

SLEB1.3. Comprende o sentido global

e a
informacién mais salientable de textos orais
procedentes de medios audiovisuais ou de
internet, breves como instruciéns e comunicados,
con estruturas previamente traballadas, léxico moi
comun relacionado con necesidades inmediatas e
acciéns presentes moi habituais, sempre que se
fale de xeito moi pausado e ben articulado, e poida
volver escoitar o dito.

CCL
CAA
CCEC
CD

SLEB1.4. Comprende a informacién esencial en

conversas breves e moi sinxelas nas que participa,
que traten sobre temas familiares como, por
exemplo, un/unha mesmol/a, a familia, a escola, o
tempo libre, a descricién moi basica dunha persoa,
un obxecto ou un lugar, e estados de salde,
sensacions e sentimentos moi elementais.

CCL
CAA
CCEC
CD
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Segunda Lingua Estranxeira. 2° de ESO

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe Competencias clave
elemental, sempre que se fale con lentitude,
articulando de forma clara e comprensible.
Blogue 2. Producidn de textos orais
a B2.1. Estratexias de producion: B2.1. Pronunciar de xeito intelixible, ainda que se | SLEB2.1. Na maioria das actividades de aula, amosa | CSIEE
¢ Planificacion: _cometan erros d(:z pronuncia Ip.olos que as persoas unha af:tltude ‘ positiva _polou uso da‘ Ilr)gua ceL
o ) ) interlocutoras tefian que solicitar repeticions para| estranxeira en diferentes situaciéns comunicativas,
d Identificacion do contexto, do destinatario e | entender a mensaxe. esforzandose por utilizala ainda que tefia que | CAA
: da finalidade da producion ou da L . . i i
i . > P B2.2. Interactuar de xeito sinxelo en intercambios | 'ECOTer @ outras linguas para pedir axuda ou | CCEC
interaccion. " . .| aclaracions
B ) ) claramente estruturados, utilizando férmulas moi : CD

Adecuacion do texto ao destinatario, ao| pgsicas relativas a saldos, despedidas,
contexto e & canle, escollendo 0s| agradecementos e presentacidns, colaborando | SLEB2.2. Utiliza de xeito esponténeo as formas de | CCL
pronemes lingliisticos necesarios para | para entender e facerse entender. cortesia méis sinxelas e habituais relativas a | ~aa
ograr a intenci6n comunicativa . AT ., . i

g’ B2.3. Intercambiar de xeito intelixible informacion | Saidos, ~ despedidas, ~ agradecementos e CCEC
Execucion: sobre si mesmo/a e sobre accions e nocigns|  Presentacions, colaborando para entender e

Percepcion da mensaxe con claridade,| (horarios, datas e cantidades) moi habituais da | facerse entender, e fai e responde intelixiblemente | cp
distinguindo a sta idea ou ideas| Vida diaria, usando un repertorio bésico de| Preguntas sinxelas sobre si mesmola e sobre
principais e a sda estrutura bésica. palabras e frases moi simples memorizadas, e |~ ctividades moi comuns d_a} vida social diaria e_({io

Activacién d Secementos previos sobr facéndose comprender ainda que a persoa| tempo libre, en situacions de comunicacion
ctivacion €os conecementos previos SObIe | jnerjocytora necesite que se repita ou repetir o | Significativas para a sta idade e o seu nivel
modelos e secuencias de interaccion, e dito escolar.
elementos  lingiiisticos  previamente ' _ _ .
asimilados e memorizados. B2.4. Dar e obter informacion sobre datos basicos | | pg) 3 pesenvélvese entendendo o suficiente e | CCL

Expresién da mensaxe con claridade e| Poooas @ bens e servizos moi elementais, | facendose entender en situacions moi habituais CAA

. ‘. . utilizando un repertorio moi basico de expresions | o1acionad tién transacciéns moi
coherencia bsica, estruturdndoa moi sinxelas e habituais sobre estes datos elacionadas £oa_ xesion € Tansaceions mo
adecuadamente e axustindose, de ser o : sinxelas relativas a necesidades inmediatas, nas CCEC
caso, aos modelos e 4s férmulas de cada que pide e da mforma}mon sobre Iugares, horanqs, CcD
tipo de texto memorizados e traballados data% prezos, Faﬂtldades e actividades mais
na clase previamente. comuns para a sua idade e o seu nivel escolar.

Reaxuste da tarefa (emprender unha versién SLEB2.4. Participa en conversas informais breves e | CCL
madis modesta) ou da mensaxe (limitar o moi basicas. cara a cara. e reacciona cAA
qule realmemg_ fl,le lgtu(sjtana expresar), tras adecuadamente para establecer contacto social
I’,a orar as d’l 1c13’;11 €5 € 0S Tecursos elemental, intercambiar informacién moi basica, | CCEC
Inguisticos disponibles. manifestar os seus gustos, facer invitacions e | cp

Compensacion das carencias lingiiisticas
mediante procedementos lingiiisticos e
paralingiiisticos.

ofrecementos elementais (invitar a ir a unha
actividade, pedir ou ofrecer algo na clase, etc.), e
pedir e dar indicaciéns moi basicas para ir a un
lugar.
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Segunda Lingua Estranxeira. 2° de ESO

Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de aprendizaxe

Competencias clave

Lingtisticos:
Modificacién de de

significado parecido.

palabras

Definicién ou parafrase dun termo ou
expresion.

Uso da lingua materna ou
"estranxeirizar" palabras da lingua
meta.

Peticién de axuda.
Paralingiiisticos:

Sinalizacién de obxectos, uso de
deicticos ou realizacién de accidns
que aclaran o significado.

Uso de linguaxe corporal
culturalmente pertinente (acenos,
expresions faciais, posturas, e

contacto visual ou corporal).

Uso de elementos cuasiléxicos (hum,
puah, etc.) de valor comunicativo.

B2.2. Actitude de respecto cara a si mesmo/a e cara
as demais persoas para comprender e facerse
comprender.

B2.3. Rutinas ou modelos elementais de interaccion
segundo o tipo de situacion de comunicacion:
chegada e saida do centro docente, conversa
telefénica, compravenda e outras, igualmente
cotids moi basicas.

SLEB2.5. Preséntase e da e obtén informacion
basica e sinxela sobre si mesmo/a e sobre o
funcionamento de bens e servizos relativos a
temas moi cotians (horarios dun museo, maneira
de chegar, etc.), en conversas moi basicas sobre
temas predicibles, se pode solicitar, con preguntas
sinxelas e directas, a colaboracién da persoa
interlocutora para entender e facerse entender.

CCL
CAA
CCEC
CD

Bloque 3. Comprensidn de textos escritos

o O

B3.1. Estratexias de comprension:

Mobilizacién de informacion previa sobre o
tipo de tarefa e o tema, a partir da
informacién superficial: imaxes,
organizacion paxina, titulos de
cabeceira, etc.

na

B3.1. Utilizar estratexias de lectura (recursos as
imaxes, aos titulos e a outras informacions visuais,
aos cofiecementos previos sobre o tema ou sobre
a situacion de comunicacion, e aos transferidos
desde as linguas que cofiece), identificando a
informacidn mais importante e deducindo o
significado de palabras e expresiéns non

SLEB3.1. Comprende con fluidez textos adaptados
relativos a temas do seu interese.

CCL
CD
CAA
CSIEE

SLEB3.2. Comprende avisos, obrigas, prohibiciéns e

CCL
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Segunda Lingua Estranxeira. 2° de ESO

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe Competencias clave
Identificacion do tipo de lectura demandado| cofiecidas. consignas basicas e predicibles, referidas a|CAA
pola tarefa (en superficie ou ocednica, | g3, Seguir instrucions e consignas bésicas, e necesidades inmediatas, de estrutura moi sinxela, CCEC
selectiva, intensiva ou extensiva). comprender avisos, obrigas e prohibicions moi especialmente se contan con apoio visual.
Distincién de tipos de comprension necesarios | sinxelas e predicibles e traballadas previamente, . L .
para a realizacién da tarefa (sentido xeral, | referidas a necesidades inmediatas, de estrutura SLE.BS'?' dComprende dlnformauon Ib gsma & moi|CCL
informacién esencial e puntos principais). moi sinxela e con apoio visual. SiNX€la de Correspondencia persoal Dreve na que f opp
] L ) ) B . se fala de si mesmo/a e sobre sentimentos,
Formulacién de hipéteses sobre contido e |B3.3. Comprender Informe_luon relevante e previsible | preferencias e afeccions, referidos a temas moi| CCEC
contexto. en textos breves, moi §|nxe,:lqs e ben estruturados, | cotiéns e propios da stia idade.
Inferencia e formulacién de hipGteses sobre| o7 conectores - mol .baS|,COS € .relatlvos a ] B . .
significados a partir da comprensién de conecementos e experiencias  propias da sla | SLEB3.4. Comprende informacion esencial e localiza | CCL
elementos significativos, lingiiisticos e idade. informacidn especifica en material informativo moi | ~p 5
paratextuais, e do cofiecemento e as|B3.4. Comprende textos propios de situacions cotids | Sinxelo, e con apoio visual, sobre temas cofiecidos cCEC
experiencias noutras linguas. préximas onde se dan a cofiecer bens se servizos | €OMo actividades escolares e de lecer, habitos
L, L, . i icitari saudables, etc., préximos & sta idade e & sta
Reformulacién de hipéteses a partir da olu a(t:o_mefcimtemos tll(anun9|0§t ,pUb"CItta”os experiencia P CD
comprension de novos elementos. elemen gls,_ olietos, ca aE)gos, |nV|_z_iC|0ns, etc). e '
o ) . con apoio visual cando tefia certa dificultade.
B3.2. Soletreo e asociacion de grafia, pronuncia e
significado a partir de modelos escritos e
expresions orais cofiecidas.
Blogue 4. Producidn de textos escritos
a B4.1. Estratexias de producidn: B4.1. Aplicar estratexias basicas para producir textos | SLEB4.1. Elabora textos sinxelos a partir de|CCL
¢ Planificacion: (eleccién da persoa destinataria, finalidade do| modelos, empregando expresiéns e enunciados cD
o L ) escrito, planificacion, redaccion do borrador, | traballados  previamente, para transmitir
d Mobilizacién e coordinacién das propias| revision do texto e version final) a partir de| informacién ou con intenciéns comunicativas | CAA
i competencias xerais e comunicativas co | modelos moi estruturados e con axuda previa na| propias da sda idade e do seu nivel escolar. CSIEE
fin de realizar eficazmente a tarefa| gyja.
repasar o que se sabe sobre o tema, o L ; P
(ug o odeqou se quere dicir, etc) >~ | B4.2. Completar documentos moi bésicos nos que se | SLEB4.2. Completa un  cuestionario sinxelo con | CCL
q P q e solicite informacion persoal. informacion persoal moi bésica e relativa aos seus | ~aa
Localizacién e uso adecuado de recursos B4.3. Escribi sinel b datos persoais, aos seus intereses ou &s suas
lingiiisticos ou temdticos (uso dun|- " _scfrl u m_e'nsa)_(est mol Sinxelas d? Mol DIEVES | afeccions. CCEC
dicionario ou dunha gramaética, obtencién C‘?”. in ormac_lon, Ins ru0|0ns_ ? in 'Cac'Qf‘s mol CD
bésicas relacionadas con actividades cotids e de
de axuda, etc.). . . .
necesidade inmediata. . . . o
Uso de elementos cofiecidos obtidos de _ _ SLEB4.3. Escribe avisos, notas, instrucions, tarxetas | CCL
modelos moi sinxelos de textos escritos, | D44 Producir textos curtos a partir de modelos | postais, felicitaciéns, bandas desefiadas, tiras | ~pn
para elaborar os propios textos. sinxelos e basicos, cunha finalidade determinada cémicas e mensaxes en soporte dixital moi
B propia da st idade e do seu nivel escolar, e cun | sinxelas e breves, relativos a actividades | CCEC
Execucién: formato preestablecido, en soporte tanto impreso |  presentes e a necesidades inmediatas. cD
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Segunda Lingua Estranxeira. 2° de ESO

Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de aprendizaxe

Competencias clave

Elaboracién dun borrador seguindo textos| como dixital, amosando interese pola presentacion | SLEB4.4. Escribe correspondencia moi breve e |CCL
modelo. limpa e ordenada do texto. sinxela, a partir dun modelo, substituindo unha | ~a
Estruturacion do contido do texto. pala_bra U expresion por ouFra para unha CCEC
L ] funcionalidade ou tarefa determinada (informar,
Organizacion do texto en paragrafos curtos preguntar, invitar, etc.) tanto de forma manuscrita | cD
abordando en cada un unha idea principal, como en formato dixital, cunha presentacion limpa
conformando entre todos o seu significado ou e ordenada.
a idea global.
Expresion da mensaxe con claridade
axustandose aos modelos e 4s férmulas
de cada tipo de texto.
Reaxuste da tarefa (emprender unha version
mais modesta) ou da mensaxe (limitar o
que realmente lle gustaria expresar), tras
valorar as dificultades e os recursos
lingiiisticos dispofiibles.
Recurso aos coflecementos previos (utilizar
frases feitas e locuciéns, do tipo "agora
volvo", "paréceme ben", etc.).
Revision:
Identificacion de problemas, erros e
repeticions.
Atencion &s convenciéns ortograficas e aos
signos de puntuacion.
Presentaciéon coidada do texto (marxes,
limpeza, tamafio da letra, etc.).
Reescritura definitiva.
Blogue 5: Cofiecemento da lingua, e consciencia intercultural e plurilingtie
a B5.1. Patrons sonoros, acentuais, ritmicos e de|B5.1. Discriminar patréns sonoros, acentuais, | SLEB5.1. Identifica sons e grafias de fonemas | CCL
c entoacion basicos. ritmicos e de entoacion de uso mais basico,| basicos, produce con suficiente CAA
d Sons e fonemas vocalicos. reconecefndo o seu significado evidente, e 1n'te.hX1b1hdade 1ex1c0' e estrutmjas. moi CCEC
o ; pronunciar e entoar con razoable| basicas, e trazos fonéticos que distinguen
i Sons e ff)flemas consonanticos e as suas| comprensibilidade, ainda que tefia que repetir | fonemas (nasalizacién, sonorizacién, etc.) e | CD
0 agrupacions. varias veces para se facer entender. persevera no uso de patréns moi basicos de

Procesos fonol6xicos mais basicos.

B5.2. Recoiiecer e utilizar as convencions

ritmo, entoacién e acentuacién de palabras e
frases.
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Segunda Lingua Estranxeira. 2° de ESO

Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de aprendizaxe

Competencias clave

Acento fénico dos elementos léxicos illados e
na oracion.

B5.2. Patréns gréficos e convencions ortograficas.

Uso das normas basicas de ortografia da
palabra.

Utilizacién adecuada da ortografia da oracién:
coma, punto e coma, puntos SuSpensivos,
parénteses e comifias.

B5.3. Aspectos socioculturais e sociolingiiisticos:

Recofiecemento e uso de convenciéns sociais
bésicas e normas de cortesia propias da sta
idade e de rexistros informal e estandar, e
da linguaxe non verbal elemental na cultura
estranxeira.

Achegamento a alglins aspectos culturais
visibles: habitos, horarios, actividades ou
celebraciéns mais significativas; condiciéns
de vida elementais (vivenda); relaciéns
interpersoais (familiares, de amizade ou
escolares), comida, lecer, deportes,
comportamentos ~ proxémicos  basicos,
lugares mais habituais, etc.; e a costumes,
valores e actitudes moi bdsicos e mais
evidentes sobre aspectos propios da sda
idade nos paises onde se fala a lingua
estranxeira.

Identificacion  dalgunhas  similitudes e
diferenzas elementais e mdis significativas
nos costumes cotians entre os paises onde
se fala a lingua estranxeira e o noso.

Actitude receptiva e respectuosa cara as
persoas, 0s paises e as comunidades
lingtiisticas que falan outra lingua e tefien
unha cultura diferente 4 propia.

B5.4. Plurilingiiismo:

Identificacién de similitudes e diferenzas
entre as linguas que coflece para mellorar a

ortograficas, tipogréficas e de puntuacién, con
correccién suficiente para o seu nivel escolar.

B5.3. Utilizar para a comprension e producién de

textos orais e escritos 0s cofiecementos
socioculturais e  sociolingliisticos  adquiridos
relativos a relaciéns interpersoais, comportamento
e convencions sociais, respectando as normas de
cortesia mais basicas nos contextos respectivos.

B5.4. Producir textos e inferir o significado probable

de palabras ou frases que descofiece a partir das
experiencias e 0s cofiecementos transferidos
desde as linguas que cofiece.

B5.5. Participar en proxectos (elaboracién de

materiais multimedia, folletos, carteis, recension de
libros e peliculas, etc.) nos que se utilicen varias
linguas, tanto curriculares como outras presentes
no centro docente, relacionados cos elementos
transversais, evitando estereotipos lingliisticos ou
culturais.

B5.6. Distinguir e levar a cabo as funciéns

demandadas polo prop6sito comunicativo,
mediante os expofientes basicos de devanditas
funciéns e os patréns discursivos de uso mais
habitual, e utilizar un repertorio léxico
suficiente para comunicar no seu nivel
escolar, sempre que sexan traballados en clase
previamente.

SLEB5.2. Utiliza adecuadamente as convencions

orais e escritas basicas propias da lingua
estranxeira no desenvolvemento do proceso
comunicativo oral e escrito (satdos, despedidas,
formulas moi bésicas de tratamento, etc.), e
amosa respecto polas diferenzas que poidan
existir en aspectos culturais como habitos,
horarios, etc.

CCL
CD
CAA
CCEC

SLEB5.3. Nas actividades de aula, pode explicar o

proceso de producidn de textos e de hipéteses de
significados tomando en consideracion os
cofiecementos e as experiencias noutras linguas.

CCL
CD
CAA
CCEC

SLEB5.4. Participa en proxectos (elaboracién de

materiais multimedia, folletos, carteis, recension de
libros e peliculas, obras de teatro, etc.) nos que se
utilizan varias linguas e relacionados cos
elementos transversais, evitando estereotipos
lingiiisticos ou culturais, e valora as competencias
que posue como persoa plurilingle.

CCL
CD
CAA
CCEC

SLEB5.5. Comprende e comunica o propdsito

solicitado na tarefa ou ligado a situaciéns de
necesidade inmediata da aula (pedir ou dar
informacién sobre datos persoais, felicitar,
invitar, etc.) utilizando adecuadamente as
estruturas sintactico-discursivas e o léxico
necesarios, moi basicos e traballados
previamente.

CCL
CAA
CCEC
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Segunda Lingua Estranxeira. 2° de ESO

Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de aprendizaxe

Competencias clave

sta aprendizaxe e lograr unha competencia
comunicativa integrada.

Participaciéon en proxectos (elaboracién de
materiais multimedia, folletos, -carteis,
recension de libros e peliculas, obras de
teatro, etc.) nos que se utilizan varias
linguas e relacionados cos elementos
transversais, evitando estereotipos
lingtiisticos ou culturais, e valorando as
competencias que se posien como persoa
plurilingiie.

B5.5. Funciéns comunicativas:

Iniciacién e mantemento de relaciéns persoais
e sociais basicas propias da sua idade.

Descricién de calidades fisicas e abstractas
moi basicas de persoas, obxectos, lugares e
actividades.

Narracién de acontecementos e descricion de
estados e situacions presentes, e expresion
moi basica de sucesos futuros.

Peticion e ofrecemento de informacién e
indicacions, e expresion moi sinxela de
opiniéns e advertencias.

Expresion do cofiecemento, o
descofiecemento e a certeza.

Contidos sintactico-discursivos por idiomas:

Francés

Expresion de relacions loxicas: conxuncion (et); disxuncion (ou); oposicion (mais); causa (comme); finalidade (pour); comparacion (le plus, le moins); consecuencia (alors); explicativas (parce que).

Relaciéns temporais (d'abord, ensuite, il y a).

Exclamacion (quel + nom !, désolé !) ; interxeccidn (si! Bravo /).
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Francés

Negacion (pas de, rien).

Interrogacion (inversion (V + Suj.); réponses (si, pron. tonique + oui/non).

Expresion do tempo: presente; presente progresivo (étre en train de); pasado (pass€ composé avec avoir et étre sans accords); futuro (futur proche). Introducién do condicional (férmula de cortesia: je voudrais).
Expresion do aspecto: puntual (frases simples); habitual (frases simples + Adv. (ex: souvent); incoativo (aller + Inf.).

Expresién da modalidade: factualidade (phrases déclaratives); capacidade (savoir); posibilliade/probabilidade (peut-étre); necesidade (il faut); obriga/prohibicidn (il faut, verbe devoir, imperativo); permiso (pouvoir,
demander); intencién/desexo (je voudrais) ; cortesia.

Expresion da existencia (il y a, il n’y a pas); a entidade (p. ex. articles contractés, pronoms réfléchis, adjectifs démonstratifs); a posesion (adxectivos posesivos dun e de varios propietarios);a cualidade (formacién regular
e irregular dos adxectivos).

Expresion da cantidade: (plurais irregulares; nimeros cardinais ata catro cifras; nimeros ordinais ata dos cifras; articles partitifs). Adverbios de cantidade e medidas (un (tout petit) peu, trop, pas assez + Adj., une boite,
un paquet); o grao.

Expresion do espazo (prépositions et adverbes de lieu (sur, sous,...), position, distance, mouvement, direction, provenance (venir + contraction de), destination (aller + contraction a).

Expresion do tempo: puntual (demain matin, jeudi soir); divisions (en (année)); indicaciéns de tempo (demain, hier); duracion (de...jusqu'a, en ce moment); anterioridade (il y a...); posterioridade (aprés); secuenciacion
(a partir de); frecuencia (d’habitude, une/deux/... fois par...).

Expresion do modo.

6. Temporalizacion dos contidos:

12 AVALIACION

Unité 0- C'est parti 3 sesions

Unité 1- Chez moi 9 sesiéons
Unité 2- C'est a la mode! 9 sesions
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22 AVALIACION:

Unité 3- Qu’'est-ce qu’on fait? 8 sesions

Unité 4- Bon appétit! 8 sesions

32 AVALIACION:

Unité 5- J'ai visité un musée 10 sesiéns
Unité 6- C'est les vacances 10 sesions

7. _GRAO MINIMO DE CONSECUCION DOS CONTIDOS PARA SUPERAR A MATERIA:

12 Avaliacion. Describir a sta casa,explicar as tarefas da casa,falar da roupa,comparar,0s adxetivos demostrativos e os comparativos.

22 Avaliacidn. Actividades extraescolares e as expresions faire du,jouer a/du,falar da comida, facer un menu,os artigos partitivos
32 Avaliacién. Falar de accions pasadas e contar actividades pasadas,o passé composé, os medios de transporte e as preposicions.

8. _AVALIACION INICIAL

Ao inicio de cada curso, faraselle aos alumnos un cuestionario con preguntas basicas e xerais sobre o que cofiecen de Francia e da lingua
francesa. que lle indicara ao profesorado o0s cofiecementos que tefien os alumnos, actividade importante xa que nos permite impartir a materia co
nivel axeitado segundo os resultados obtidos en ditos cuestionarios e detectar alumnos con posibles problemas.
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A avaliacion inicial facilitanos non s6 cofiecemento acerca do grupo como conxunto, senén gue tamén nos proporciona informacién acerca de
diversos aspectos individuais dos nosos estudantes; a partir dela poderemos:

+ |dentificar os alumnos ou as alumnas que necesitan un maior seguimento ou personalizacién de estratexias no seu proceso de aprendizaxe.
(Débese ter en conta aquel alumnado con necesidades educativas, con altas capacidades e con necesidades non diagnosticadas pero que
requiran atencion especifica por estar en risco, pola sla historia familiar, etc.).

e Saber as medidas organizativas que é preciso adoptar. (Planificaciéon de reforzos, situacién de espazos, xestion de tempos de grupo para
favorecer a intervencion individual).

» Establecer conclusions sobre as medidas curriculares que é preciso adoptar, asi como sobre 0s recursos que se van empregatr.
» Analizar o modelo de seguimento que se vai utilizar con cada un deles.
» Acotar o intervalo de tempo e o modo no que se van avaliar 0s progresos destes estudantes.

» Fixar o modo no que se vai compartir a informacién sobre cada alumno ou alumna co resto de docentes que intervefien no seu itinerario de
aprendizaxe; especialmente, co titor.

9. PROCEDEMENTOS E INSTRUMENTOS DE AVALIACION:

A avaliacion basearase en exames ou probas escritas e no traballo e actitude diaria nas clases:

Habera dous exames por cada avaliacién. O traballo e actitude diaria dos alumnos avaliarase pola observacion directa nas clases de distintos
aspectos como atencion, participacion, interese, traballo, resposta as preguntas, comprension, etc. Tamén se teran en conta as libretas de clase, os
traballos que a profesora mande facer tanto na clase como na casa, 0s exercicios realizados e recollidos durante as clases, ou calquera outra forma
de levar control dos adiantos dos alumnos.

Os instrumentos de avaliacién seran:

- Observacions diarias do profesor, sobre a adquisicion e desenrolo dos conceptos, procedementos e actitudes marcadas anteriormente

-Andlise do traballo diario do alumno

-Probas escritas que permitan avaliar os contidos conceptuais, procedimentais e actitudinais marcado na materia e onde os alumnos demostraran a
sUa expresion escrita.

- Preguntas orais na clase, que sirvan para repasar e comprobar a adquisicion dos cofiecementos e onde os alumnos demostraran a sla expresion
oral.
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10. CRITERIOS DE CUALIFICACION:

O resultado numérico que o alumno debe recibir 6 final de cada trimestre obterase da seguinte maneira:

O 70% da nota trimestral correspondese cos controles e exames periddicos, que se fardn normalmente 6 final de cada unidade, e en funcién do
desenvolvemento do proceso de ensinanza-aprendizaxe. En determinados momentos o profesor podera facer a maiores pequenos exames dunha
parte concreta da materia dunha unidade cando o considere necesario para afianzala ou por presentar esta especial dificultade para o grupo.

z

IMPORTANTE: Se o alumno é “cazado” copiando nun exame,automaticamente suspendera a avaliacion,independentemente das outras notas
obtidas,porque se considera que tratou de enganar 6 profesor e o exame non refletiria 0s seus cofiecementos reais da materia. Ademais con
menos de un 3 nos exames non se fara a nota media,; isto faise para evitar o abandono da materia. Se algun alumno suspende algin exame e non
lle da a nota media para aprobar podera recuperar 0 exame suspenso antes do fin do trimestre.

O 30% da nota trimestral correspondese coa actitude e interese hacia a asignatura e co traballo persoal e diario realizado polos alumnos, tanto no
aula coma na casa, e do que o profesor vai tomando nota. Sera considerado con moito peso dentro deste apartado a presentacién do caderno de
clase ,do cahier d’exercices que o profesor recollera periodicamente (reservandose a posibilidade de facelo sen previo aviso), € no gue se
comprobard o traballo escrito diario do alumno, facendo especial fincapé no coidado do caderno, na sta presentacion (portada, data de cada dia,
marxes, exposicion ordenada das fichas e dos contidos traballados), e no seu contido (constancia de tédolos exercicios realizados en clase e dos
deberes). Se o alumno non traballa ou, por exemplo, non trae o material,se lle restara 0,1 da sta nota, porque se considera que non ten unha
actitude positiva ante a asignatura.Do mesmo xeito habera tamén positivos,cando o alumno participe,resposte ben na clase cando a profesora
pregunte a materia,etc,que subiran 0,1.

Se o0 alumno non superou a materia en algun trimestre,6 final do terceiro trimestre tera unha proba extraordinaria onde tera a ocasion de recuperar
a parte suspensa.Se non a supera, terd unha derradeira oportunidade na proba extraordinaria de setembro.

11.METODOLOXIA DIDACTICA

As bases metodoldxicas que inspiran o noso traballo son as seguintes:
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O punto de partida da aprendizaxe dos alumnos son os seus primeiros coifiecementos previos, centrandonos naquelo que resulta familiar ao
alumnado pero con unha vertiente de fantasia para atinxir o equilibrio entre a seguridade/benestar co interese/imaxinacion. O alumno pode
transferir conceptos e estratexias adquiridas para construir asi significados e atribuir sentido ao que aprende (partindo do que cofiece y formulando
hipéteses para elaborar reglas que axudan a interiorizar o novo sistema). Favorécese asi 0 seu crecemento persoal, o seu desenrolo e a sta
socializacion.

A aprendizaxe competencial persigue o desenrolo do potencial de cada alumno, das suas capacidades, preparar ao alumnado para que poida
afrontar os retos persoais ao longo da sua vida con éxito. Os alumnos non somentes beben adquirir uns cofiecementos, sendn que tameén tefien
gue ser capaces de acceder a eles e aplicalos nos diferentes contextos da suUa vida, contextualizalos. A aprendizaxe por competencias ten o
proposito de cubrir todolos aspectos da vida, facendo que los alumnos no somentes sexan capaces de aprender, sendén tamén,entre outros, de
aprender a aprender, aprender a convivir, aprender a facer. Cada unha das unidades proporciona diferentes actividades que contribuen ao
desenvolvemento das competencias basicas.

As situaciéons comunicativas que incluen o humor e o xogo captan a motivacién do alumnado e facilitan a aprendizaxe; por iso é importante ter
en conta a importancia das canciéns e historias, as caracteristicas das persoaxes, as ilustracions e mesmo os efectos sonoros das grabacions.

Os nenos aprenden de distintas formas e a ritmos diferentes; por iso é moi importante que todolos integrantes do grupo poidan participar y
tefian actividades nas que poidan aplicar cofiecementos e aptitudes, facilitando o desenrolo da propia conciencia de logros e do progreso que
acadan dia a dia. E moi importante ter sempre un apoio para aqueles nenos/as que o requiran, tendo sempre en conta aqueles casos nos que o
progreso non responda aos obxetivos que se tefien programado, asi como 0s casos nos que alguns destaguen na consecucidn dos obxetivos e
gue, ante a falla dalgunha actividade programada, se desmotiven e perdan o interese pola lingua extranxeira.

A aprendizaxe dos nenos é maior e de mais calidade se se basea na actividade; eles demandan exercer a sta capacidade de actuar. Cada
unha das unidades proporciona unha amplia gama de actividades e recursos didacticos de diferente participacion. O alumno/a € o centro do
proceso de ensino-aprendizaxe pero a sua actividade constructivista depende da intervencion do profesor/a. Esta intervencion debe ser activa e
reflexiva e tamén axustada ao nivel que mostra o alumno/a debendo: iniciar o input da lingua, axudar ao individuo na interaccion cos demais, avaliar
0 que fan os nenos/as, proporcionar feedback, contextualizar as actividades e dar significados comprensibles para o alumno/a, promover
estratexias de comunicacioén, potenciar as estrategias de aprendizaxe xa adquiridas e admitir o erro.

Considerar o progreso pero tamén o erro como algo natural durante o proceso de aprendizaxe. O erro ocurre como unha evidencia do
dinamismo subiacente da comprensién e do dominio progresivo do novo sistema comunicativo.Enténdese que los erros producense cando o
alumno anticipa como vai funcionar a lengua ou cando transfire reglas da sua lingua materna nun proceso natural de adquisicion. Pero é
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importante facer unha distincion entre erro e equivocaciéon. Considerase erro el fallo sistemético debido a un mal ou escaso conocemento da lingua.
Estes errors correxiranse o rematar as interaccioéns orais, de forma grupal e con unha lenguaxe asequible e siempre tendo en conta que non
desaparecen repentinamente, senon que requiren 0 seu tempo. A equivocaciéon € un fallo ocasional debido a una falla de atencién nun momento
determinado, que o mesmo lle pode ocurrir a un falante nativo. Non merece la pena correxir os fallos porque non son relevantes do proceso de
ensino-aprendizaxe.

A avaliacion do proceso individual e grupal dos alumnos na aprendizaxe é un factor importante para asegurar a calidade do mesmo; un
Caderno de Avaliacion permitelle ao profesor anotar as observaciéns referentes ao progreso de cada alumno.O profesor pode adaptala faciimente
as suas necesidades especificas.

A aprendizaxe globalizada xera o desenrolo da realidade como un todo nos alumnos. Hai que ter en conta esta situacion e ofrecer actividades
interrelacionadas con outras areas curriculares, empezando polo cofiecemento do propio heno e deseguido a exploracion do mundo que os rodea;
a slia casa, 0 seu colexio, 0 medio ambiente y a sociedade en xeral. Este desenvolvemento reflitese nos temas de cada unidade, que se relacionan
coas demais areas do Curriculo: Ciencias da Natureza, Ciencias Sociais, a Educacion Artistica, as Matematicas, a Educacion Fisica, etc.

Unha aprendizaxe permanente. Non hay saberes que se adquieran exclusivamente nuhna determinada materia e somentes sirven para ela). Con
todo o que o alumno aprende nas diferentes materias construe un bagaxe cultural e de informacion que debe servirlle para o conxunto da sua vida,
qgue debe ser quen de utilizalo en momentos precisos e en situacions distintas Por iso, as competencias basicas poden alcanzarse, senon en todas,
si na maioria das materias curriculares, e tamén por iso en todas estas materias podera utilizar e aplicar as devanditas competencias,
independentemente de en cales as poidera ter adquirido (transversalidade). Ser competente debe ser garante de ter alcanzado determinadas
aprendizaxes, pero tamén permitirda alcanzar outros, tanto na propia institucion escolar como fora dela, garante da sua aprendizaxe permanente.

A comprensién lectora. En FLE, a comprensién lectora ten coma obxetivo conducir ao alumno/a progresivamente hacia o sentido dun escrito, a
comprender e a ler diferentes tipos de texto (dialogo, carta, poesia, mail, menda, folleto turistico, obra de teatro, etc...). Nembargantes, a primeira
finalidade desta competencia vai mais ala da comprension explicita inmediata dun texto. Tratase tamén de aprender a ler o que esta implicito
aprendendo a desenrolar progresivamente estratexias de lectura que favorezan unha actitude activa de descubrimentos linglisticos y non
lingliisticos e que leven ao alumno a enriquecerse.

Neste senso, presenta una ventaxa innegable a did4ctica de las linguas,que contribue, entre outros, ao desenvolvemento de diferentes habilidades
e particularmente a comprension escrita e & fluidez oral que os alumnos poderan aproveitar en situacions auténticas.
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Incorporacion das novas Tecnholoxias da Informacién e da Comunicacién (TIC). O desenrolo das TIC e outros recursos didacticos constitue
unha parte consubstancial, cada dia un pouco menos indisociable por non decir indispensable, na vida de todos os cidadans e en particular da
xente nova que naceu e medrou nunha sociedade onde o seu uso € algo totalmente habitual. Ademais o seu considerable impacto e propagacion
polo mundo, as TIC constituen un elemento importante da cultura actual. Neste punto, la urxente necesidade de promover 0 seu uso ho marco
escolar, co fin de mellorar o proceso de aprendizaxe pero igualmente a calidade do ensino, é innegable.

Nos enfogues comunicativos, a utilizacion de documentos auténticos asi coma a exposicion da lingua en diversos contextos da realidade da lingua
extranxeira ten un papel moi importante como se dixo anteriormente. Asi, o lugar das TIC no ensino e aprendizaxe do francés estan totalmente
xustificados.

En efecto, para as linguas extranxeiras as TIC son un recurso infinito porque permiten o acceso directo e instantdneo a outros paises, a outras
culturas. Favorecen tamén o traballo das cinco competencias orais e escritas, a aprendizaxe a distancia e o acceso a documentos auténticos en
tempo real.

A esto, non podemos negar o feito de que suscitan a menudo o interese, a curiosidade e a motivacién do alumno/a, o que finalmente se traduce
nunha aprendizaxe de mellor calidade e compromiso persoal acrecentado. Ocupan hoxe, xustamente, un lugar de preferencia no proceso de
aprendizaxe dunha lingua.

As competencias basicas. As competencias basicas son definidas pola Unién Europea como “una combinacion de saber hacer, competencias,
conocimientos y aptitudes adaptadas al contexto. Llamamos competencia basica a toda competencia que todo el mundo utiliza para su desarrollo
personal, asi como para una ciudadania activa, la integracién social y el empleo”.

Permiten por 0 acento sobre as aprendizaxes que seran consideradas coma indispensables. Tratase de competencias que os alumnos deben ter
adquirido cando rematen a etapa de ensino obligatorio co fin de poder desenrolarse plenamente na slUa vida persoal, ser cidadans activos,
integrarse na vida adulta de maneira satisfactoria e ser capaces de desenrolar unha aprendizaxe constructiva permanente ao longo da sua vida.

Estandares de aprendizaxe e criterios de avaliacion. Os estandares de aprendizaxe son referentes que describen o que os alumnos deben

saber facer para chegar a ter un certo nivel de aprendizaxe. Tratase de ferramentas que permiten avaliar a aprendizaxe cuxa elaboracion reflite o
curriculo en vigor da LOMCE.

Os criterios de avaliacion tal e como o os define Real Decreto permiten determinar os resultados da aprendizaxe e concretizan o que o alumno
debe saber, comprender e saber facer en cada materia. Deben ser observables, medibles e avaliables co fin de medir os grados de rendemento ou
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de éxito obtidos durante o proceso de ensino/aprendizaxe. Tratase de referentes fiables e adecuados de avaliacion, proceso que reflite o que
debemos avaliar, 0 que o alumno/a debe alcanzar tanto no fondo como na forma e na aptitude

Para atinxir os obxetivos mencionados, € moi importante ter en conta de xeito permanente unha serie de consideracions ineludibles no marco dun
proxecto educativo do século XXI: o enfoque comunicativo, a aprendizaxe activa, aa integracion do desenrolo das competencias de base e das
novas tecnoloxias, a estimulacion da lectura, e ter en conta a diversidade.

12.INDICADORES DE LOGRO PARA AVALIAR O PROCESO DO ENSINO E A PRACTICA DOCENTE.

Teranse en conta 0s seguintes aspectos que quedan concretados nas seguintes cuestions:

-Adecuacion dos obxectivos, contidos e criterios de avaliacion as caracteristicas e as necesidades do alumnado.
- As aprendizaxes alcanzadas polo alumno.
- As medidas extraordinarias de atencion & diversidade.
- A programacion didactica e o seu desenvolvemento.
- O aproveitamento dos recursos dispofiibles no centro e na sla contorna para desenvolver as programacions.
- Os procedementos de avaliacion do alumnado.
- A coordinacién entre o profesorado de cada curso e das diferentes materias.
- A coordinacién entre o profesorado de cada curso cos cursos anteriores.

13. PLAN DE TRABALLO PARA A RECUPERACION DA MATERIA PENDENTE

Para os alumnos coa materia pendente, os contidos minimos e os criterios de avaliacion son 0s mesmos que para o0 grupo de referencia do curso
que ten suspenso.

As distintas unidades nas que se divide o curso poderan ser recuperadas polos alumnos mediante a realizacién de exercicios e tarefas marcadas
polo profesor,que seran entregadas nas datas fixadas.O profesor correxiraas e poralle unha nota.Se a nota é igual ou superior a 5 en todas as
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tarefas encomendadas,considérase que a materia estd superada. Se algunha parte non é apta ou o alumno non realizou as tarefas
encomendadas,entdn tera que superar un exame final no que tera que obter un 5 como minimo para superar a asignatura.

14. MEDIDAS DE ATENCION A DIVERSIDADE

Os profesores prestaran atencion & diversidade de capacidades, ritmos de aprendizaxe e intereses do alumnado. Sempre que sexa posible as
medidas de apoio realizaranse na propia aula, tanto para os alumnos con certas deficiencias ou retrasos no seu aprendizaxe, como para 0S
alumnos méis adiantados, 6s que se lles daré informacion e actividades complementarias para estimular as suas capacidades.

No caso de que fose preciso, poderian adoptarse outras medidas, como o reforzo noutra aula para grupos reducidos de alumnos, o reforzo fora de
horario lectivo, a realizacién de adaptacions curriculares ou a incorporacion a grupos de diversificacién curricular.

15. MATERIAIS E RECURSOS DIDACTICOS,INCLUINDO OS LIBROS DE TEXTO

O libro de texto empregado para segundo da ESO sera o libro EN SPIRALE, da editorial Oxford, que ven acompafiado do correspondente caderno
de exercicios e dunha gramatica,asi coma dun cémic.

Ademdis deste material tamén se utilizardn fotocopias de reforzo e ampliacion e por suposto as novas tecnoloxias,que nos permiten traballar os
distintos aspectos dunha lingua extranxeira:comprension oral,escrita,etc,etc. En Internet hai moitas paxinas para traballar os distintos aspectos da
lingua que ademais tefien exercicios autocorrectivos para que 0s alumnos practiquen por si mesmos o aprendido na aula, ben na propia aula ou na
slia casa. Tamén se utilizaran cds para a comprension oral.Dentro do posible intentarase utilizar documentos o mais auténticos posible.

16._ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS E EXTRAESCOLARES
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Para segundo da ESO o departamento de francés ten previsto asistir cos alumnos a unha obra de teatro no mes de novembro.Sera no teatro
Salesianos de Ourense.E unha maneira diferente de achegarse 4 lingua francesa, onde o alumnado poderé pofier a proba a stia comprension oral
e pofier en préactica o aprendido na clase.A obra de teatro proposta para este curso escolar titilase Le médecin malgré lui unha adaptacion da obra
de Moliére que estd_pensada para alumnado de ESO e bacharelato.

17. ELEMENTOS TRANSVERSAIS A TRATAR

En segundo curso da ESO tratanse temas transversais coma a alimentacion saudable, as enfermidades, o consumo responsable.

18. AVALIACION, REVISION E MODIFICACION DA PROGRAMACION DIDACTICA

Coa finalidade de promover a reflexion docente e a autoavaliacion da realizacion e do desenvolvemento de programacions didacticas, ao finalizar
cada unidade didactica realizaranse unha secuencia de preguntas que permitan avaliar o funcionamento do traballo programado na aula e
establecer estratexias de mellora para a propia unidade. Segundo os resultados obtidos decidirase a revisién e a modificacion da programacion
didactica se fose preciso.

Pddese realizar ao final de cada trimestre, para asi poder recoller as melloras,utilizando a seguinte grella:

Temporalizacion das
unidades didacticas

Desenvolvemento dos
obxectivos didacticos
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Manexo dos contidos da
unidade

Descritores
e desempefios
competenciais

Realizacion de tarefas

Estratexias metodoldxicas
seleccionadas

Recursos

Claridade nos criterios
de avaliacion

Uso de diversas ferramentas
de avaliacién

Portfolio de evidencias
dos estandares de
aprendizaxe

Atencion a diversidade

Interdisciplinariedade
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3° ESO: segunda lingua extranxeira francés
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1. Introduccion

O papel heuristico das linguas constitie un reto para o sistema educativo, pois son instrumento de comunicacion e de interaccién social, de
conservacion e transmision de cofiecemento, de participacion cidada na vida social, de investigacion, creacion, experimentacion e descuberta. E as
linguas achégannos ao xeito de vida e as formas de pensamento doutros pobos e dos seus patrimonios culturais.

A lingua apréndese non para falar, ler ou escribir sobre a lingua, senén para falar, ler e escribir sobre emocions, afectos e aventuras, sobre o
mundo; como medio das relacions interpersoais e recofiecemento da alteridade, motor do noso pensamento e das nosas reflexions, e porta de
acceso ao cofiecemento. Neste marco, a formacion linglistica no contexto escolar é un instrumento para a equidade, xa que debe facilitar os
medios necesarios para comunicar no ambito educativo e na vida profesional e social, nomeadamente en contextos formais e educativos, e tamén
sensibilizar cara a usos creativos e ludicos das linguas, e achegar ao patrimonio literario e cultural que estas propician.

O Consello de Europa, a través de sucesivos proxectos, esta comprometido nunha politica linguistica dirixida a protexer e desenvolver a
herdanza linglistica e a diversidade cultural de Europa como fonte de enriquecemento mutuo, asi como a facilitar a mobilidade persoal dos seus
cidadans e das suas cidadas, e o intercambio de ideas. O Marco Comun Europeo de Referencia para as linguas (MCER), publicado en 2001, é un
documento de particular transcendencia non sé como ferramenta practica para propiciar a reflexion sobre o ensino das linguas e a transparencia de
cursos, programas e titulacions entre os Estados e dentro deles, senén tamén polo recofiecemento da competencia plurilinglie e intercultural, que
transcende o concepto de multilingliismo, no seu dia piar dos enfoques das politicas linguisticas mais abertas ao recofiecemento da diversidade.
Hoxe, o MCER constitie unha referencia para proxectos e documentos clave do Consello de Europa, como a "Guia para a elaboracién e posta en
marcha de curriculos para unha educacion plurilingtie e intercultural" (2010), na que se desenvolve a nocion de plurilingliismo como eixe dun
enfoque centrado na rede de relaciéns entre distintas linguas e culturas. Nesta mesma lifia, enméarcanse o informe do Foro Intergobernamental
Europeo titulado "O dereito dos estudantes a calidade e & equidade en educacion. O papel das competencias linglisticas e interculturais”, mantido
en Xenebra en novembro 2010, e a Conferencia Intergobernamental "Calidade e inclusién en educacion: o papel tnico das linguas", mantida en
Estrasburgo en setembro de 2013. En ambos os foros europeos, recofiécese a importancia da competencia lingiiistica e da circulacion de
competencias entre as linguas para lograr un maior dominio da linguaxe, clave para a inclusién social e o éxito escolar.
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A educacion plurilinglie e intercultural considera, con caracter xeral, a aprendizaxe de todas as linguas e culturas e, de xeito especifico, 0s
enfoques plurais transversais e integradores no seu ensino e na sla aprendizaxe. A sla finalidade é retirar barreiras artificiais entre as linguas,
encerradas tradicionalmente nos sistemas escolares en compartimentos estancos, e promover o uso integral do repertorio linglistico, discursivo,
estratéxico e intercultural que posue o alumnado e que vai adquirindo ao longo das suas diversas experiencias linglisticas dentro e féra do &mbito
educativo. Asi, o/a aprendiz plurilingiie realizara transferencias dos cofiecementos e experiencias lingtisticas adquiridos nunha lingua para abordar
tarefas de comunicacion, creacion e aprendizaxe noutra lingua diferente. Esta capacidade de transferencia non sé permite descubrir as
regularidades dunha lingua total ou parcialmente descofiecida e relacionalas, desde o punto de vista teérico, coas regularidades observadas
noutras linguas que cofiece, ou identificar termos emparentados en todas as linguas, senén que, ademais, promove a tolerancia perante palabras
descofiecidas, nomeadamente importante nos contextos de comprension que necesitan a fluidez, como son a lectura extensiva e a comprension de
textos orais sen posibilidade de verificacion do entendido. A competencia plurilingtie facilitara, asi, a inferencia de significados e o desenvolvemento
de competencias heuristicas eficaces para identificar os elementos esenciais e secundarios nun texto descofiecido.

Pola sua banda, mediante o dialogo intercultural péfiense_en xogo dispositivos de relacién social esenciais, como son o recofiecemento do outro
como lexitimo, o reforzamento da identidade propia no recofiecemento da identidade das demais persoas, a aceptacion da diversidade persoal,
social e cultural, e o respecto polos dereitos fundamentais.

No contexto escolar, a aprendizaxe das linguas esta dirixida ao logro de obxectivos similares, ainda que con diferentes niveis de dominio. Por
iso, un estudo integrado de todas as linguas posibilita, por unha banda, que os contidos, as estratexias e 0s procesos traballados nunha lingua
sexan igualmente utilizados nas actividades lingliisticas de comprensidn e producién nas demais e, por outra, que se poida focalizar, no proceso de
ensino e aprendizaxe, nos elementos diferenciadores e en todos aqueles aspectos que tefien incidencia directa na capacidade de comunicarse
adecuadamente. Xa que logo, o cofiecemento morfoléxico ou Iéxico dunha lingua pode axudar a comprension noutra lingua; as estratexias de
comprension de lectura desenvolvidas nunha lingua poden ser transferidas para a lectura noutros idiomas; o cofiecemento da estrutura dos textos
descritivos permitir4 producilos en_calquera lingua; e o cofiecemento das normas que ordenan as relacions entre xeracidns, sexos, clases e grupos
sociais nunha lingua informa e sensibiliza sobre a necesidade de cofiecer e respectar as normas que rexen a dimensién social do uso da lingua
noutra comunidade linguistica.
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Por outra parte, o tratamento integrado das linguas debe considerar o punto de partida diferente de cada unha delas. Daquela, non se pode
esquecer a situacion de minorizacién da lingua galega, que compre atender e dinamizar adecuadamente. Con esa finalidade, é preciso favorecer o
uso e a aprendizaxe desta lingua de xeito que se impulse a sta normalizacion e se venzan as dificultades da sia menor presenza e repercusion
social, motivadas en moitos casos por prexuizos coémpre desmontar e superar. O alumnado galego debe rematar a stia escolarizacion co nivel de
usuario/a competente nas duas linguas oficiais, galego e castelan, o que implica a utilizacion adecuada e eficaz de ambas as linguas nun amplo
repertorio de situaciéns comunicativas, propias de diferentes &mbitos, cun grao crecente de formalidade e complexidade.

Finalmente, a situacién de sociedade multilingtie e plural en que vivimos solicita un enfoque metodoldxico de caracter plurilinglie que potencie o
desenvolvemento comunicativo do alumnado nas linguas que adquira ao longo da sia vida, con independencia da diferenza de fins e niveis de
dominio con que as utilice, e que o faga consciente da riqueza que supén ser unha persoa plurilingtie para o desenvolvemento cognitivo e social, e
para o éxito escolar. Isto implica un tratamento integrado das linguas que o alumnado esta a aprender nas aulas. No caso das areas de Lingua
castela e literatura e de Lingua galega e literatura, os curriculos presentan contidos similares en gran medida, e unha distribucion igualmente similar
en cada un dos cursos que conforman a educacion secundaria obrigatoria e o bacharelato. Evidentemente, cada lingua ten as stas caracteristicas
propias, que requiren un tratamento e un traballo especifico, pero hai determinados aspectos do curriculo que, pola afinidade ou similitude que
presentan en ambas as areas, precisan ou ben ser abordados de maneira parella, ou ben ser presentados s6 nunha lingua pero traballados e
practicados en cada unha delas, e utilizar a mesma terminoloxia nas duas linguas para non dificultar innecesariamente o proceso de aprendizaxe
do alumnado. Daquela, o profesorado implicado no proceso de ensino e aprendizaxe de Lingua castela e literatura e de Lingua galega e literatura,
en cada curso de ambas as etapas, debera organizar o seu labor nun curriculo integrado, que transcenda as respectivas linguas nas que un/unha
aprendiz sexa capaz de comunicarse. Isto supén recofiecer a existencia dunha competencia global para a comunicacion linguistica e implica non s6
evitar a repeticién de contidos naqueles aspectos comuns a aprendizaxe de calquera lingua, como son as estratexias de lectura ou o proceso de
escritura, a tipoloxia textual ou a definicion de termos linglisticos, sendn tamén, e especialmente, priorizar a realizacion de actividades
comunicativas de producion e comprensidn de textos orais e escritos, pois destas depende o desenvolvemento da competencia xeral en
comunicacion lingiiistica.

Ademais, nos centros docentes tefien presenza linguas estranxeiras, que tamén son abordadas na aula desde un enfoque comunicativo e
intercultural, xa que o cofiecemento dos valores e as crenzas compartidas por grupos sociais doutros paises resulta esencial para a comunicacion
nesta sociedade globalizada. Asi, para o tratamento integrado de linguas € preciso que, igual que acontece non caso das duas linguas codficiais,
haxa unha coordinacién entre o profesorado destas e o de linguas estranxeiras, para evitar a repeticién de contidos na lifia das que se mencionaron
para as linguas ambientais, e para unificar a terminoloxia. Non se pode esquecer que o achegamento do alumnado a lingua estranxeira se produce,
na maior parte dos casos, partindo das linguas proximas, a materna e ambientais.
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Igualmente presentes nas aulas estan as linguas clasicas, o latin e o grego, cuxo estudo a nivel fonético, morfosintactico e Iéxico proporciona
unha sélida base para o perfeccionamento no manexo doutras linguas. Estas desempefian, logo, un papel salientable como soporte lingiiistico da
maioria das linguas e para a comprension do Iéxico culto que forma gran parte da terminoloxia cientifica e técnica actual nas linguas que o
alumnado cofiece ou estuda. Todo isto sen esquecer o enriquecemento cultural que lle proporciona o cofiecemento dos diferentes aspectos que se
inclien na civilizacion clasica, berce da Europa actual, como son, entre outros, a mitoloxia, a relixiébn ou as suas creacions literarias e artisticas, que
tanta influencia tiveron en épocas posteriores e seguen a ter hoxe en dia. Por tanto, € esencial a incorporacién das linguas clasicas ao curriculo
integrado das linguas, para reforzar a reflexion lingtistica do noso alumnado e fortalecer o seu acceso & cultura literaria.

2. Contextualizacion

O IL.E.S. Xerman Ancochea Quevedo esta situado na Pobra de Trives , no Macizo central ourensan e polo tanto localizase nunha zona rural , onde
a maior parte dos seus habitantes viven da agricultura e da ganderia, o que significa que a maioria das familias tefien un nivel socio- econémico
medio- baixo. Como o concello de Trives esta situado moi preto da estacion de montafia de Manzaneda, ten bastante turismo ,sobordetodo no
inverno,cando a xente aproveita para ir esquiar, pero tamén no veran,cando a xente aproveita para descansar e estar en contacto coa natureza.De
ahi a importancia de que os rapaces saiban linguas extranxeiras para poder comunicarse cos visitantes extranxeiros e facilitarlles a sta estadia no
pobo, resolver as posibles dubidas, etc,etc.

3. Obxectivos xerais da educacion secundaria obrigatoria:

A Educacién Secundaria Obrigatoria contribuira a desenvolver nos alumnos e alumnas as capacidades que lles permitan:

a) Asumir responsablemente 0s seus deberes; cofiecer e exercer 0s seus dereitos no respecto aos demais; practicar a tolerancia, a cooperacion e
a solidariedade entre as persoas e grupos; exercitarse no dialogo afianzando os dereitos humanos e a igualdade de trato e de oportunidades
entre mulleres e homes, como valores comuns dunha sociedade plural, e prepararse para o exercicio da cidadania democratica.
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b) Desenvolver e consolidar habitos de disciplina, estudo e traballo individual e en equipo como condicién necesaria para unha realizacion eficaz
das tarefas de aprendizaxe e como medio de desenvolvemento persoal.

c) Valorar e respectar a diferenza de sexos e a igualdade de dereitos e oportunidades entre eles. Rexeitar a discriminacion das persoas por razon
de sexo ou por calquera outra condicion ou circunstancia persoal ou social. Rexeitar os estereotipos que supofian discriminaciéon entre homes e
mulleres, asi como calquera manifestacion de violencia contra a muller.

d) Fortalecer as suas capacidades afectivas en todos os ambitos da personalidade e nas sUas relacions cos demais e resolver pacificamente os
conflitos, asi como rexeitar a violencia, os prexuizos de calquera tipo e 0s comportamentos sexistas.

e) Desenvolver destrezas basicas na utilizacion das fontes de informacion para, con sentido critico, incorporar novos cofilecementos. Adquirir unha
preparacion basica no campo das tecnoloxias, especialmente as da informacion e da comunicacion.

f) Concibir o coflecemento cientifico como un saber integrado, que se estrutura en distintas disciplinas, asi como cofiecer e aplicar os métodos
para identificar os problemas nos diversos campos do cofiecemento e da experiencia.

g) Desenvolver o espirito emprendedor e a confianza nun mesmo, a participacion, o sentido critico, a iniciativa persoal e a capacidade para
aprender a aprender, planificar, tomar decisions e asumir responsabilidades.

h) Comprender e expresar con correccion, oralmente e por escrito, na lingua castela e, se a houbese, na lingua cooficial da comunidade auténoma,
textos e mensaxes complexas, e iniciarse no cofiecemento, na lectura e no estudo da literatura.

i ) Comprender e expresarse nunha ou mais linguas estranxeiras de xeito apropiado.
1) Cofiecer, valorar e respectar 0s aspectos basicos da cultura e da historia propias e dos demais, asi como o patrimonio artistico e cultural.

m)Cofiecer e aceptar o funcionamento do propio corpo e o0 dos outros, respectar as diferenzas, afianzar os habitos de coidado e salde corporais e
incorporar a educacion fisica e a practica do deporte para favorecer o desenvolvemento persoal e social. Cofiecer e valorar a dimensién humana
da sexualidade en toda a sua diversidade. Valorar criticamente os habitos sociais relacionados coa saude, o consumo, o coidado dos seres vivos
e o medio, e contribuir asi & sGla conservacion e mellora.

n) Apreciar a creacion artistica e comprender a linguaxe das distintas manifestacions artisticas, utilizando diversos medios de expresion e
representacion.

fi) Cofecer e valorar os aspectos basicos do patrimonio lingiistico,cultural,histérico e artistico de Galicia, participar na sta conservacion e na sua
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mellora e respectar a diversidade lingtistica e cultural como dereito dos pobos e das persoas, desenvolvendo actitudes de interese e respecto
cara o exercicio deste dereito.

0) Cofiecer e valorar a importancia do uso da lingua galega como elemento fundamental para o0 mantemento da identidade de Galicia, e como
medio de relacién interpersoal e expresion de riqueza cultural nun contexto plurilinglie, que permite a comunicaciéon con outras linguas, en
especial coas pertencentes a comunidades luséfona.

4. Contribucion ao desenvolvemento das competencias clave en relacion cos estandares de aprendizaxe
avaliables

As competencias clave son aquelas competencias que todas as persoas precisan para a sua realizacion e desenvolvemento persoal, asi como para
a cidadania activa, a inclusion social e o emprego. A LOMCE contempla as seguintes competencias clave:

1.Comunicacién linguistica.

2.Competencia matemética e competencias basicas en ciencia e tecnoloxia.
3.Competencia dixital.

4.prender a aprender.

5.Competencias sociais e civicas.

6.Sentido de iniciativa e espiritu emprendedor.

7. Conciencia e expresions culturais.

Competencias clave (CC): comunicacién linglistica (CCL), competencia matematica e competencias basicas en ciencia e tecnoloxia (CMCT), competencia dixital (CD), aprender
a aprender (CAA), competencias sociais e civicas (CSC), sentido de iniciativa e espirito emprendedor (CSIEE) e conciencia e expresiéns culturais (CCEC).

As competencias basicas refirense & capacidade de pofier en practica de forma integrada, en contextos e situaciéns diversos, os
coflecementos, as habilidades e as actitudes persoais adquiridas. Son aquelas competencias que deben desenvolver os alumnos ao finalizar o
ensino obrigatorio para poder lograr a sla realizacién persoal, incorporarse & vida adulta de xeito satisfactorio e ser capaz de desenvolver unha
aprendizaxe significativo permanente ao longo da vida.
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Na medida do posible, todas as materias deben contribuir 6 desenvolvemento destas competencias, ainda que, I6xicamente, cada unha delas
incide mais nunhas competencias que noutras.

Comunicacion lingiiistica (CCL)

Tratase dunha competencia moi complexa. Esta vinculada & accién comunicativa dentro dunhas practicas sociais, na que o individuo,ademais de
producir, tamén recibe mensaxes con distintas finalidades. Sup6n a apertura dunha via de cofiecemento, dentro e fora da escola e de
enriguecemento cultural e constitle un obxectivo de aprendizaxe permanente, considerando a lectura coma o principal medio para a ampliacion da
aprendizaxe e desta competencia.

O individuo,mediante a utilizacion da linguaxe coma instrumento de comunicacion, pon en funcionamento unha serie de actitudes e valores como
son o respecto as normas de convivencia, o exercicio da ciudadania, o desenrolo dun espiritu critico, o respecto aos dereitos humanos e ao
pluralismo, a resolucidn de conflictos, o desenrolos das capacidades afectivas en tddolos ambitos, interese hacia o aprendizaxe e o recofiecemento
das destrezas inherentes a esta competencia coma unha fonte de pracer.

A competencia en comunicacion linglistica esta composta por cinco compofientes: linglistico, pragmatico-discursivo, sociocultural, estratéxico e
persoal, que se concretan en distintas dimensiéns na interaccion comunicativa.

O estudio dunha lingua extranxeira contrible ao desenrolo desta competencia dunha maneira directa, completando,enriquecendo e enchendo de
NOVOS matices comprensivos y expresivos esta capacidade comunicativa xeral. A competencia en comunicacion linguistica refirese & utilizacion da
linguaxe coma instrumento de comunicacion oral e escrita, de representacion, interpretacion y comprensién da realidade, de construccion e
comunicacion do cofiecemento e de organizacion e autorregulacion do pensamento, as emocions e a conducta.

Competencia matemadtica e competencias bdsicas en ciencia e tecnoloxia (CMCCT)

A competencia matematica implica a capacidade de aplicar o razoamento matematico e as suas ferramentas para describir, interpretar e
predecir distintos fenbmenos no seu contexto. Require cofiecementos sobre 0os nimeros e as slas operacions basicas, os simbolos e as formas
de expresion e de razoamento matematico para producir e interpretar informaciéns, para cofiecer mais sobre aspectos cuantitativos e espaciais
da realidade e para resolver problemas relacionados coa vida diaria e 0 mundo laboral.A sta adquisicidbn supon, en suma, establecer unha
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relaciéon profunda entre o cofiecemento conceptual e o cofiecemento procedimental, implicados na resolucién dunha tarefa matematica
determinada.

Esta competencia inclue unha serie de actitudes e valores que se basean no rigor,o respecto aos datos e a veracidade. Os ambitos integrados na
competencia matematica son os referentes aos numeros, o alxebra a xeometria e a estadistica.

As competencias basicas en ciencia e tecnoloxia proporcionan un achegamento ao mundo fisico e & interpretacién responsable del. Contriblen ao
desenrolo do pensamento cientifico e capacitan ao individuo para identificar, plantexar e resolver situaciéns da vida cotia, para actuar fronte aos
retos e problemas propios das actividades cientificas e tecnoléxicas.

O desenrolo destas competencias require unha serie de cofiecementos cientificos relativos & fisica,quimica, bioloxia, xeoloxia, matematicas e
tecnoloxia, que se derivan de conceptos, procesos e situacions interconectadas, asi coma unhas destrezas que permitan utilizar e manipular
ferramentas tecnoloxicas, datos e procesos cientificos para atinxir un obxectivo.

As actitudes e valores integrados nestas competencias estan relacionados coa asuncién de criterios éticos, o interese pola ciencia , 0 apoio a
investigacion cientifica, a valoracion do cofiecemento cientifico e a responsabilidade sobre a conservacibn dos recursos naturais e
medioambientais, asi coma a adopcion dunha actitude adecuada para atinxir unha vida fisica e mental saudable nun entorno natural e social.

Utilizar nimeros e as slUas operacions basicas, 0os simbolos e as formas de expresion e razoamento matematico para producir e interpretar
informaciéns, para cofiecer mais sobre aspectos cuantitativos e espaciais da realidade e para resolver problemas relacionados coa vida diaria.
Forma parte da competencia matematica a habilidade para interpretar e expresar con claridade e precision informacions, datos e argumentacions.
As competencias cientifica y tecnoléxica, e partindo do cofiecemento da natureza, dos conceptos, principios e métodos cientificos fundamentais e
dos productos e procesos techoloxicos, asi como la comprension da incidencia da ciencia e a tecnologia sobre la natureza, permiten comprender
mellor os avances, as limitacions e os riscos das teorias cientificas, as aplicacions e a tecnoloxia nas sociedades en xeral. Son parte destas
competencias basicas o uso de ferramentas e maquinas tecnoléxicas, os datos cientificos para atinxir obxectivos basados en probas.

Competencia dixital (CD)

A competencia dixital implica o uso creativo, critico e seguro das tecnoloxias da informacion e da comunicacion. Supon a adecuacion aos cambios
gue introducen as novas tecnoloxias e a adquisicion de novos cofiecementos, habilidades e actitudes para ser competente nun entorno dixital.

Require o cofiecemento das principais aplicacions informaticas, e precisa do desenrolo de diversas destrezas relacionadas co acceso a
informacidn, o procesamento e uso para a comunicacion, a creacion de contidos, a seguridade e a resolucion de problemas en distintos contextos.
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O individuo ha de ser capaz de facer un uso habitual dos recursos tecnoloxicos dispofiible co fin de resolver problemas reais dun modo eficiente,
asi coma avaliar e seleccionar novas fontes de informacién e innovacidn tecnoléxicas a medida que van aparecendo, en funcién da sla utilidade
para acometer tarefa ou obxectivos especificos.

A adquisicién desta competencia require ademais actitudes e valores que permitan ao usuario adaptarse as novas necesidades establecidas polas
novas tecnoloxias, a stla apropiacion e adaptacion aos propios fins e a capacidade de interaccionar socialmente en torno a elas. Por outra banda, a
competencia dixital implica a participacion e o traballo colaborativo, asi coma a motivacion e a curiosidade polo aprendizaxe e a mellora no uso das
tecnoloxias.

A competencia dixital proporciona un acceso inmediato a un fluxo incesante de informacion que aumenta cada dia. O cofiecemento dunha lingua
extranxeira ofrece a posibilidade de comunicarse utilizando as nuevas tecnoloxias creando contextos reais e funcionais de comunicacion. Esta
competencia consiste en dispor de habilidades para buscar, obter, procesar e comunicar informacion e transformala en cofiecemento.

Aprender a aprender (CAA)

Esta competencia supén, por unha banda, iniciarse no aprendizaxe, e por outra, ser capaz de seguir aprendendo de maneira autbnoma, un aspecto
fundamental para a aprendizaxe permanente.

Aprender a aprender inclie unha serie de cofiecementos e destrezas que requiren unha reflexion e toma de conciencia sobre 0s propios procesos
de aprendizaxe, polo que os procesos de cofiecemento convértense en obxecto do propio cofiecemento e hai que aprender a executalos
correctamente.

As actitudes e valores clave na adquisicidon desta competencia son a motivacién para aprender e a confianza para chegar & meta da aprendizaxe.

A aprendizaxe dunha lingua extranxeira rentabilizase enormemente se se incluen contidos directamente relacionados coa reflexién sobre a propia
aprendizaxe, para que cada neno e cada nena identifiquen como aprenden mellor e qué estratexias os fan mais eficaces.

Esto conleva a conciencia daquelas capacidades que entran en xogo na aprendizaxe coma a atencién, a concentracién, a memoria, a
comprension, a expresion linguistica e a motivacion do logro entre outras.
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Competencias sociais e civicas (CSC)

Estas competencias implican a habilidade e a capacidade para utilizar os cofiecementos e actitudes sobre a sociedade para comprender la
realidade social do mundo en que se vive y exercer a ciudadania democratica nunha sociedade cada vez mais plural.

A competencia social relacionase co benestar persoal e colectivo e require a adquisicién de cofiecementos que permitan comprender e analizar os
cddigos de conducta e o comportamiento adecuado para convivir en sociedade.

Os elementos fundamentais desta competencia son a capacidade de comunicarse de forma constructiva en distintos entornos e a seguridade nun
mesmo, a integridade e a honestidade.

A competencia civica basease no cofiecemento critico dos conceptos de democracia, xusticia, igualdade, ciudadania y dereitos civis.

Nesta competencia son fundamentais: a habilidade para interactuar eficazmente no ambito publico, manifestar solidariedade e interese polos
problemas da comunidade, o respeto dos dereitos humanos, a igualdade, la apreciacion e comprension das diferentes relixions ou culturas.

O desenrolo destas competencias implica afrontar os conflictos con valores éticos e exercer os dereitos e deberes ciudadanos dende unha actitude
solidaria e responsable.

Sentido da iniciativa e espiritu emprendor (CSIEE)

Esta competencia refirese & capacidade de transformar ideas en actos, o cal implica adquirir conciencia dunha situacién e optar con criterio propio
e levar adiante as iniciativas necesarias para desenrolar a opcion elexida e facerse responsable dela, tanto no ambito persoal como no social ou
laboral.
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A adquisicion desta competencia .e determinante para a formacion de futuros cidadans emprendedores, contribuindo asi a cultura do
emprendemento.

Esta competencia require uns cofiecementos relacionados coa capacidade de recofiecer as oportunidades existentes para as actividades persoais,
profesionais y comerciais; e unhas destrezas coma a capacidade de analise, de planificacién, organizacion, xestion, toma de decisiéns, resoluciéon
de problemas, liderazgo, pensamento critico, avaliacion y auto-avaliacion.

Require el desenrolo de actitudes e valores coma a predisposicion a actuar de forma creadora e imaxinativa, o autocofiecemenento e a autoestima,
a independencia,o interese e esforzo, e o espiritu emprendedor.

As decisions que provoca a reflexion sobre o propio aprendizaxe favorecen a autonomia. Na medida en que a autonomia e a iniciativa persoal
involucran a menudo a outras persoas, esta competencia obliga a dispor de habilidades sociais para relacionarse, cooperar e traballar en equipo:
porse no lugar do outro, valorar as ideas dos demais, dialogar e negociar, a asertividade para facer saber adecuadamente aos demais as propias
decisiéns, e traballar de forma cooperativa e flexible.O sentido de iniciativa e espiritu emprendedor supofien a capacidade de imaxinar, emprender,
desenrolar e avaliar acciéns ou proxectos individuais ou colectivos con creatividade, confianza, responsabilidade e sentido critico. Require, polo
tanto, poder reelaborar los plantexamentos previos ou elaborar novas ideas, buscar soluciéns e levalas & practica.

Conciencia e expresions culturais (CCEC)

Esta competencia implica cofiecer, apreciar, comprender e valorar criticamente diferentes manifestacions culturais e artisticas, utilizalas como fonte
de disfrute e enriquecemento persoal e consideralas parte do patrimonio cultural dos pobos.

Require coflecementos que permitan acceder as distintas manifestacions sobre la herencia cultural a todos os niveis. Comprende a concrecién da
cultura e outras manifestacions artistico-culturais da vida cotia. Incorpora o cofiecemento basico das principais técnicas, recursos e convencions
das diferentes linguaxes artisticas a a identificacion entre as diferentes manifestacidns artisticas e a sociedade.

A adquisiciébn desta competencia pon en funcionamiento destrezas coma a aplicacion de diferentes habilidades de pensamento para poder
comprender, valorar, emocionarse e disfrutar das diferentes manifestacions artisticas. Supon, ademais, actitudes e valores persoais de interese,
recofiecemento e respeto por elas e pola conservacion do patrimonio.

A aprendizaxe dunha lingua extranxeira colabora no desenrolo desta competencia se os modelos linglisticos que se utilizan contefien, inda coas
limitacibns desta etapa, producciéns linglisticas con compofiente cultural.Tratase, pois, dunha competencia que facilita tanto expresarse e
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comunicarse coma percibir, comprender e enriquecerse con diferentes realidades e producciéns do mundo da arte e da cultura. Esta competencia
incorpora asimesmo o conocimiento basico das principales técnicas, recursos e convencions das diferentes linguaxes artisticas coma a musica, a

literatura, as artes visuais e escénicas, ou das diferentes formas que adquiren as chamadas artes populares.

5. Vinculacidon entre obxectivos, contidos, criterios de avaliacidn, estandares de aprendizaxe e
competencias clave para 3° ESO, 22 lingua extranxeira

Segunda Lingua Estranxeira. 3° de ESO

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe Competencias clave
Bloque 1. Comprensién de textos orais
= a B1.1. Estratexias de comprension: B1.1. Cofiecer e saber aplicar as estratexias |=  SLEB1.1. Nas actividades de aula, persevera CCL
. Mobilizacién de informacién previa sobre o mais adecuadas para a comprension do no seu  proceso de  compresion, CAA
fipo de tarefa e o tema sentido xeral, os puntos principais ou a axustandoo as necesidades da tarefa (de
= d : informacidn mais importante do texto. comprension global, lectiva ou detallada) e CsC
Identificacion do tipo textual, adaptando a . . A .
I comprensic’)naeFl) p = BL1.2. Identificar o sentido xeral, 0s puntos merllciranq;)o, t:?re sert_tc:j (éas?.l nstaca CCEC
o - . principais e a informacion mais importante cobc usions .S(? g a e}c[;u ¢ do tajante e
DISU”CIQH de tipos de. comprension en textos orais breves e ben estruturados, Sobre OI ngt' do dasfe?q (?Sg na Ie?toaleon
(sentido xeral, informacién esencial e transmitidos de viva voz ou por medios €na \:_e c(;ju a Ie a Za’ € (ijcefw; eTC!OPS.‘
puntos principais). técnicos e articulados a velocidade lenta, Zn?izirpler\cic?n:%grgﬁe saeg\]/l?ez (pgla?)raaln fer:aszl
Formulacion de hipdteses sobre contido e nun rexistro formal, informal ou neutro, e resposta, efc), e infie 0 que non s
contexto que versen sobre asuntos habituais en com ren’de e;’o e non se cofiece
) y . situaciéns cotias ou sobre aspectos p gue T
Inferencia e formulacion de hipoteses concretos de temas xerais ou do propio med@nte_os propios cofiecementos e as
sobre  significados a  partir  da campo de interese nos ambitos persoal, experiencias noutras linguas.
comprension de elementos plblico e educativo, sempre que as . . .
significativos, lingUisticos e condiciéns actsticas non distorsionen a|* ~ SLEBL-2. Capta a informacion  mais ceL
paralingliisticos ~ (acenos,  entoacion, mensaxe e se poida volver escoitar o dito. importante - de indicaciéns, - anuncios, CAA
etc.) ) ~ S mensaxes e comunicados breves e
nferencia e formulacién de  hiodeses B1.3. Comprender instrucions moi basicas articulados de maneira lenta e clara, CSC
A anificad tp d pronunciadas lenta e claramente, e seguir sempre gue as condiciéns actsticas sexan CCEC
sobré  significados -a  partir - do indicacions sinxelas e breves. boas e 0 son non estea distorsionado.
cofiecemento doutras linguas e de BL4 C d . i basi CD
elementos non lingiiisticos ~(imaxes, i’ bompren er Fransa(lzuonstmm asu;gs
musica, etc.). € Dens € servizos elementais na vida |, q) £p1 3. Entende os puntos principais do CCL
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Segunda Lingua Estranxeira. 3° de ESO

Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de aprendizaxe

Competencias clave

Reformulacién de hipdteses a partir da
comprension de novos elementos.

B1.2. Tolerancia da comprension parcial ou
vaga nunha situacién comunicativa.

B1.3. Perseveranza no logro da comprension
oral, reescoitando o texto gravado ou
solicitando repeticion do dito.

cotig, transmitidas de viva voz ou por
medios técnicos, e moi ben articuladas e
lentamente, sempre que as condicidns
aclsticas sexan hoas e se se poden
escoitar mdis dunha vez.

B1.5. Comprender o sentido xeral e a
informacion  especifica predicible de
conversas basicas sobre temas cotidns
que se desenvolvan na stia presenza, nas
que se describan, de xeito moi breve e

que se lle di en transacciéns e xestions
cotids e estruturadas (por exemplo, en

sinxelo, persoas, lugares e obxectos, e se
narren  acontecementos  elementais,
sempre que poida solicitar que se repita 0
dito.

B1.6. Seguir un texto breve articulado con
claridade e pausadamente, no que se
utilicen expresions sinxelas e habituais
previamente traballadas e referidas a
temas moi cofiecidos dos ambitos persoal

e educativo (datos persoais, gustos e
habitos, materias que cursa, etc.), =
adecuado ao seu nivel escolar, actuando,
de ser o caso, como mediacion lingtiistica.

B1.7. Comprender a informacion esencial de
pasaxes curtas gravadas, que contefian
conversas, narracions efou descricions
predicibles, e de presentaciéns moi
sinxelas emitidas con estruturas e léxico

moi bdsico, e o apoio de imaxes moi
redundantes, que traten sobre asuntos da | ™
vida cotid e de necesidade inmediata,
previamente traballados, e que estean
pronunciadas con lentitude e claridade,
ainda que sexa necesario escoitalas mais
dunha vez.

lentitude e claridade (por exemplo, noticias
ou reportaxes breves), cando as imaxes
constitlien grande parte da mensaxe.

. CAA

hoteis, tendas, albergues, restaurantes,
espazos de lecer ou centros docentes) nas CsC
que se utilicen frases feitas e estruturas CCEC
sinxelas e previamente traballadas sobre
datos persoais, horarios, prezos, nimeros CD
e preguntas sinxelas, e que se
desenvolvan con lentitude e boa
articulacion.

= SLEB1.4. Comprende, nunha conversa CCL
informal na que participa, descricidns, CAA
narracions e opinions formulados en
termos sinxelos sobre asuntos préacticos da CsC
vida diaria e sobre aspectos xerais de CCEC
temas do seu interese, cando se lle fala
con claridade, amodo e directamente, e se
a persoa interlocutora estd disposta a
repetir ou reformular o dito.

SLEB1.5. Comprende, nunha conversa CCL
formal na que participa (por exemplo, nun CAA
centro docente), preguntas sinxelas sobre
asuntos persoais ou educativos (datos CsC
persoais, intereses, preferencias e gustos CSIEE
persoais, etc.), sempre que poida pedir
que se lle repita, aclare ou elabore algo do CCEC
que se lle dixo.

SLEBL1.6. Identifica as ideas principais de CCL
programas de television e de CAA
presentacions moi  sinxelas e ben
estruturadas ~ sobre  asuntos  cotians CSC
predicibles ou do seu interese, CCEC
previamente traballados, articulados con .

Blogue 2. Producidn de textos orais

85




Segunda Lingua Estranxeira. 3° de ESO

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe Competencias clave
= 2 B2.1. Estratexias de producion: B2.1. Pronunciar de maneira intelixible, ainda |=  SLEB2.1. Fai presentacions breves e|s  CCL
. Planificacion: que se cometan erros de pronuncia polos ensaiadas, seguindo un guion escrito, |, ~pp

que as persoas interlocutoras tefian que sobre aspectos concretos de temas xerais
= d = Identificacion do contexto, o destinatario solicitar repeticiéns para entender a ou relacionados con aspectos basicos dos|*  CSC
. e a finalidade da producion ou da mensaxe. seus estudos, e responde a preguntas . CCEC
interaccion. B2.2. Cofiecer e saber aplicar as estratexias brev_es e sinxelas de ointes subre o «  CSIEE
= Adecuacion do texto ao destinatario, ao méis adecuadas para producir textos orais contido destas se se articulan clara e
contexto e & canle, escollendo os monol6xicos ou dialéxicos breves e de lentamente. = CD
expofientes  lingtisticos necesarios estrutura moi simple e clara, utilizando, —
para lograr a intencién comunicativa. entre outros, procedementos como a|™ SLEB_2-_2- DesenVélV_ese coa eﬁcgma = CCL
Execucién: adaptacién da mensaxe aos recursos dos suficiente en  xestions e transaccions |, cap
» ] que se dispén‘ ou a reformulacidon ou cotias, como son as viaxes, o aloxamento,
= Concepcion da mensaxe con claridade, explicacion de elementos. o transporte, as compras e o lecer|® CSC
distinguindo a sta idea ou ideas . . N (horarios, datas, prezos, actividades, etc.), |«  CCEC
principais, e a sta estrutura bésica. Bzi.r?f.orrrllztceigfwa;nobk;?é tr:r?sac)é%tr?s e":(t:!g:sbrﬁ seguindo normas de cortesia basicas @
- e n
= Activacion dos cofiecementos previos cotids mol elementals, usando un (saudo e  tratamento), ~facéndose
sobre modelos e secuencias de repertorio basico de palabras e frases _comFrender ainda _que ”a persoa, = CSIEE
interaccién, e e|ementOS |ingUiStiCOS Simp'es memorizadasy e facéndose Intert(.)CUtg.:a necesite qUe se lie replta ou n
previamente asimilados e comprender ainda que a persoa repetro ro.
memorizados. interlocutora. necesite que se repita ou|, g EB2.3. Participa en conversas informais [=  CCL
=  Expresion da mensaxe con claridade e repetir o dito. breves, cara a cara ou por teléfono, ou por |, ~aa
coherencia  basica, ~estruturandoa B2.4. Interactuar de xeito simple en outros medios técnicos, nas que establece
adecuadamente e axustandose, de intercambios  claramente  estruturados, contacto social, se intercambia informacién |*  CSC
ser 0 caso, a0s modelos e &s utilizando férmulas ou xestos simples para e se expresan opiniéns de xeito sinxelo e |.  cCEC
férmulas de cada tipo de texto tomar ou manter a quenda de palabra, breve, se fan invitaciéns e ofrecementos,
memorizados e traballados en clase ainda que poidan darse desaxustes na se piden e se ofrecen cousas, se pidene|® D
previamente. adaptacion ao interlocutor. se dan indicaciéns ou instrucions, ou se|s  CSIEE
= Reaxuste da tarefa (emprender unha B2.5. Dar informacién sobre datos bésicos discuten os pasos que hal que seguir para
version mais modesta) ou da persoais,  expectativas  ou  gustos, realizar unha  actividade  conxunta,
mensaxe (limitar o que realmente lle utilizando un repertorio moi bésico de expresando 0 acordo ou o desacordo de
gustaria expresar), tras valorar as expresions memorizadas  sinxelas e Xeito moi basico.
dificultades e os recursos lingiiisticos ituai i .
s 0t 5 s S0 . S8, bt i v el L
- . - - nunha conversa formal ou entrevista (por |
. Colri?]p??sgmon . das carencias Sﬁcr)s.oa interlocutora ou que se lle repita o exemplo, para rea]izar un curso de verérj), CAA
inguisticas mediante procedementos achegando a informacién necesaria, |*  CSC
lingdisticos, e paralingiisticos. expresando de maneira sinxela as stas|. cCEC

= Linguisticos:

= Modificacion de palabras de

opinidns  sobre temas habituais, e
reaccionando de forma simple ante
comentarios formulados de maneira lenta
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Segunda Lingua Estranxeira. 3° de ESO

Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de aprendizaxe

Competencias clave

significado parecido.

= Definicion ou reformulacién dun
termo ou expresion.

= Uso da lingua materna ou
"estranxeirizacién” de palabras
da lingua meta.

Peticion de axuda.

= Paralingiisticos:

= Sinalacion de obxectos, uso de
deicticos ou realizar accions que
aclaran o significado.

= Uso da linguaxe
culturalmente pertinente
(acenos, expresions  faciais,
posturas, e contacto visual ou
corporal).

= Uso de elementos -cuasiléxicos
(hum, puah, etc.) de valor
comunicativo.

corporal

B2.2. Actitude de respecto cara a si mesmo/a
e cara &s demais persoas para
comprender e facerse comprender.

B2.3. Rutinas ou modelos elementais de
interaccion segundo o tipo de situacion de
comunicacion: saudos e despedidas,
felicitacions, invitacions, expresions da dor,
conversa telefénica, compravenda, e
outras igualmente cotids e basicas.

e clara, sempre que poida pedir que se lle
repitan 0s puntos clave se o necesita.

Blogue 3. Comprension de textos escritos

o O

B3.1. Estratexias de comprension:

Mobilizacién de informacion previa sobre o
tipo de tarefa e o tema, a partir da
informacion superficial: imaxes,
organizacion na pdxina, titulos de

B3.1. Utilizar estratexias de lectura (recursos
as imaxes, a titulos e outras informaciéns
visuais, aos cofiecementos previos sobre 0
tema ou a situacién de comunicacion, e
aos transferidos desde as linguas que
cofiece), identificando a informacion mais

SLEB3.1. Capta o sentido xeral e alglns
detalles importantes de textos xornalisticos
moi breves en calquera soporte e sobre
temas xerais ou do seu interese e moi
cofiecidos, se 0s nlimeros, 0S nomes, as
ilustracions e os titulos constitien gran

CCL
CAA
CSC
CCEC
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Segunda Lingua Estranxeira. 3° de ESO

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe Competencias clave
cabeceira, etc. importante e deducindo o significado de parte da mensaxe. CD

ldentificacion  do  tipo de lectura palabras e exprgsiéns non c~oﬁecidas polo
demandado pola tarefa (en superficie ou contexto e f.“ed'a“te 0s conecementos e
ocednica, selectiva, intensiva  ou as experiencias noutras linguas. = SLEB3.2. Identifica, con axuda da imaxe, cCL
extensiva). B3.2. Seguir instrucions e consignas basicas instrucions xerais breves e sinxelas de CAA

Distincién de tipos de comprensién e _C(_)r_n’prender_ avisos, 0br|g§§ e funcmna_rpento e manexo de aparell,os _de csc
necesarios para a realizacion da tarefa Frobhlltl)lc(;ons moi _basmas e [f)re_?jlmbles, uso cgtlzn (por exgmplo, unhe_l maquina
(sentido xeral, informacion esencial e raballadas ~ previamente, referidas  a expende ora), asi como instrucions CCEC

Lo necesidades inmediatas, de estrutura moi sinxelas para a realizacién de actividades
puntos principais). . S X . cD
M o _ sinxela e con apoio visual. e normas de seguridade basicas (por
Fo(r:rgﬁtlzzgh de hipdteses sobre contido e B3.3. Cgmprender informagién relt_evante e exemplo, nun centro docente).
previsible en textos informativos ou .

Inferencia e formulacién de hipéteses narrativos brevesy moi sinxelos e ben " SLEB3.3. . Comprende correspondenua CCL
sobre  significados a  partir  da estruturados, relativos a esxperiencias e a persoal sinxela en calquera formato na que CAA
comprension de elementos cofiecementos propios da stia idade. se fala de si mesmola; se d_e_scnberT csC
significativos, lingiiisticos e paratextuais, B3.4. Identificar a idea xeral. oS puntos méis persoas, obxectos, lugares e actividades;

e do cofiecemento e as experiencias - . A, 0S P se narran acontecementos pasados, e se CCEC
noutras linguas. relevantes e a informacion importante en expresan de maneira sinxela sentimentos
B o ) textos, tanto en formato impreso como en e desexos, plans e opinidns sobre temas CD
Reformulacion de hipoteses a partir da soporte dixital, breves e ben estruturados, xerais, cofiecidos ou do seu interese.
comprension de novos elementos. escritos nun rexistro neutro ou informal,
que traten de asuntos habituais en|=  SLEB3.4. Entende a idea xeral de cCL
situacions cotids, de aspectos concretos correspondencia formal na que se informa CAA
de temas de interese persoal ou educativo, sobre asuntos do seu interese no contexto
e que contefian estruturas sinxelas e un persoal ou educativo (por exemplo, sobre CsC
léxico de uso frecuente. un curso de veran). CCEC
CD
= SLEB3.5. Entende informacién especifica CCL
esencial en paxinas web e outros materiais CAA
de referencia ou consulta claramente
estruturados  sobre temas relativos a csC
asuntos do seu interese (por exemplo, CCEC
sobre unha cidade), sempre que poida
reler as secciéns dificiles. cb
Bloque 4. Producién de textos escritos
a B4.1. Estratexias de producion: B4.1. Aplicar estratexias bdsicas para|=  SLEB4.1. Escribe correspondencia persoal CCL

producir textos (eleccion da persoa

breve na que se establece e mantén o
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Segunda Lingua Estranxeira. 3° de ESO

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe Competencias clave
c = Planificacion: destinataria, finalidade do  escrito, contacto  social (por exemplo, con CAA
d = Mobilizacién e coordinacién das propias pla.nifilcacién, redacci.é,n 'do borra}dor, gmigos/a; noutros plal’ses), na gue se CsC
. competencias xerais e comunicativas revision do texto e version final), a partir de |ntercamb_|a informacidn, se describen en
I co fin de realizar eficazmente atarefa{ modglos moi estruturados e con axuda termos s!nxelos sucesos importantes e CCEC

(tepasar 0 que se sabe sobre o tema, previa na aula. experiencias persoais, e se fgp e se cD
0 que se pode ou se quere dicir, etc)). |*  B4.2. Completar documentos moi bésicos Zigfg;{; Of::;ecrgleaﬁgﬁ eczﬁﬁfrigi?ésn (p:l:
= Localizacion e uso adecuado de nos que se solicite informacion persoal. modificacion dunha invitacién ou duns
recursos linglisticos ou tematicos|=  B4.3. Escribir mensaxes moi sinxelas e moi plans).
(uso  dun dicionario ou dunha breves con informacién, instrucidns e
gramatica, obtencién de axuda, etc.). indicaciéns moi bésicas relacionadas con (= SLEB4.2. Completa un cuestionario sinxelo CCL
= Uso de elementos cofiecidos obtidos de actividades - coids e de  necesidade con informacién persoal basica e relativa CAA
modelos moi sinxelos de  textos inmediata. aos seus intereses ou s slas afeccions
escritos, para elaborar os propios|®  B4.4. Producir textos curtos a partir de _(por exgmplo, para asociarse a un club csc
textos. modelos sinxelos e basicos, actuando, de internacional de xente nova). CCEC
. Execucién: ser o caso, como mediacion linguistica cD
] . (adecuada ao seu nivel escolar) e cun
= Elaboracion dun borrador  seguindo formato preestaplgmdo, en soporte tanto | SLEB4.3. Escribe notas e mensaxes CCL
textos modelo. impreso como dixital, amosando interese (mensaxes instantaneas, chats, etc.), onde
= Estruturacion do contido do texto. tp("ta presentacion limpa e ordenada do fai comentarios moi breves ou dé CAA
= Organizacién do texto en pardgrafos exto. instrucions e indicaciéns relacionadas con CsC
curtos abordando en cada un unha actividades e situaciéns da vida cotid e do CCEC
idea principal, conformando entre seu interese, respectqndo,gs_convenméns D
todos 0 seu significado ou a idea e as normas de cortesia mais importantes.
global. ] i
~ ) =  SLEB4.4. Escribe correspondencia formal CCL
- Expresm,n da mensaxe con cIandac%e moi béasica e breve, dirixida a instituciéns CAA
axustandose aos modelos e ds plblicas ou privadas, ou a entidades
formulas de cada tipo de texto. comerciais,  fundamentaimente  para csc
= Reaxuste da tarefa (emprender unha solicitar  informacion, respectando as CCEC
version mais modesta) ou da convenciéns formais e as normas de .

mensaxe (limitar o que realmente lle
gustaria expresar), tras valorar as
dificultades e os recursos lingiiisticos
dispofiibles.

Recurso aos cofiecementos previos
(utilizar frases feitas e locucions, do
tipo "éme igual”, "séame", etc.).

Revision:

cortesia bdsicas deste tipo de textos, e fai
unha presentacion do texto limpa e
ordenada.
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Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe Competencias clave
Identificacion de problemas, erros e
repeticions.
Atencidn &s convencidns ortograficas e
aos signos de puntuacion.
Presentacion coidada do texto (marxes,
limpeza, tamafio da letra, etc.).
Reescritura definitiva.
Bloque 5: Cofiecemento da lingua, e consciencia intercultural e plurilingiie
a B5.1. Patrons sonoros, acentuais, ritmicos e |=  B5.1. Discriminar patréns sonoros, acentuais, |=  SLEB5.1. Produce  con  suficiente CCL
c de entoacion basicos: ritmicos e de entoacion de uso mais intelixibilidade I€xico e estruturas moi CAA
Sons e fonemas vocalicos. bésico, recofiecendo o seu significados bésicas, e trazos fonéticos que distinguen
d ] evidente, e pronunciar e entoar con fonemas (nasalizacion, sonorizacién, etc.) CSC
i Sons e foqgmas consonanticos e as sias razoable comprensibilidade, ainda que e persevera no uso de patréns moi basicos CCEC
agrupacions. tefia que repetir varias veces para se facer de ritmo, entoacion e acentuacidn de
° Procesos fonoldxicos méis basicos. entender. palabras e frases.
Acento fénico dos elementos léxicos|®  B5-2. Recofiecer e utilizar as convencions
illados e na oracion. ortograficas, ,tlpog]['élﬂcatsede puntuac[éni = SLEB5.2. Utliza adecuadamente  as CccL
B5.2. Pawdns gréficos e convencions gggof;r”ecc'on suliciente para 0 Seu nive convencidns orais e escritas .ba3|cas CAA
ortogréficas: 5 propias da lingua estranxeira  no
. ) = B53. Utilizar para a comprension e a desenvolvemento do proceso comunicativo csc
Uso das normas basicas de ortografia da producién de textos orais e escritos 0s oral e escrito (satdos, despedidas, CCEC
palabra. cofiecementos socioculturais e férmulas moi bésicas de tratamento, etc.),
Utilizacién adecuada da ortografia da sociolingiiisticos adquiridos relativos a e amosa respecto polas diferenzas cb
oracién: coma, punto e coma, puntos relacions interpersoais, comportamento e culturais que poidan existir.
Suspensivos’ paréntesesecomiﬁasl convencions SOCiaiS, respectando as
. . normas de cortesia mais basicas nos|=  SLEB5.3. Nas actividades de aula, pode CCL
£5.3. Aspectos socioculturais € contextos respectivos explicar o proceso de producion de textos
sociolingisticos: ' L Sk CAA
. ., |=  B5.4. Producir textos e inferir o significado ede _h|potg§es de 5|gn|f|cados tomando en csc
Recon'epeme’nlto e uso de convencions probable de palabras ou frases a partir das consn_jeraqon 0s cofiecementos e as
sociais ba5|ca§ e normas de cortesia experiencias e 0s  cofiecementos experiencias noutras linguas. CCEC
propias da sta idade e de rexisiros transferidos desde as linguas que cofiece.
informal e estandar, e da linguaxe non . laboracion de | = S-EBS-4. Participa en proxectos (elaboracién ccL
verbal elemental na cultura estranxeira. |®  B9.5. tPa_rt_|C|par elf;_ Pr(gfeCtO? I(Ie ta orauor: de de materiais multimedia, folletos, carteis, A
Achegamento a alguns aspectos culturais gieenns?gsn dn(;ulill)Toi ':‘ 0letos,  carteis, recension de libros e peliculas, obras de
AN ; o peliculas, etc.) nos eat i il : csc
visibles: habitos, horarios, actividades que se utiicen varias linguas, tanto earo, elc.) nos que se utiizan varias
ou celebraciéns mais significativas; linguas e relacionados cos elementos CCEC

curriculares como outras presentes no

transversais, evitando  estereotipos
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Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de aprendizaxe

Competencias clave

condicions de vida elementais (vivenda);
relacions interpersoais (familiares, de
amizade ou escolares), comida, lecer,
deportes, comportamentos proxémicos
bésicos, lugares mais habituais, etc.; e a
costumes, valores e actitudes moi
basicos e mais evidentes sobre
aspectos propios da sta idade nos
paises onde se fala a lingua estranxeira.

Identificacion  dalgunhas  similitudes e
diferenzas  elementais e  mais
significativas  nos costumes cotians
entre 0s paises onde se fala a lingua
estranxeira e 0 noso.

Actitude receptiva e respectuosa cara as
persoas, 0s paises e as comunidades
lingiiisticas que falan outra lingua e
tefien unha cultura diferente & propia.

B5.4. Plurilingtiismo:

Identificacién de similitudes e diferenzas
entre as linguas que cofiece para
mellorar a sta aprendizaxe e lograr
unha  competencia  comunicativa
integrada.

Participacién en proxectos nos que se
utilizan varias linguas e relacionados
cos elementos transversais, evitando
estereotipos lingiiisticos ou culturais, e

valorando positivamente as
competencias que poslie como persoa
plurilingtie.

B5.5. Funciéns comunicativas:

Iniciacion e mantemento de relaciéns
persoais e sociais basicas propias da
sta idade.

Descricion de calidades fisicas e
abstractas moi basicas de persoas,
obxectos, lugares e actividades.

centro  docente, relacionados  cos
elementos transversais, evitando
estereotipos lingiiisticos ou culturais.

B5.6. Distinguir e levar a cabo as funciéns

demandadas polo propdsito comunicativo,
mediante 0s expofientes bdsicos das
devanditas funcions e os patréns
discursivos de uso mais habitual, e utilizar
un repertorio Iéxico suficiente para
comunicar no seu nivel escolar, sempre
que sexan traballados na clase
previamente

lingUisticos ou culturais, e valora as CD
competencias que poslie como persoa CSIEE
plurilingtie.

SLEB5.5. Comprende e comunica 0 propdsito CCL
solicitado na tarefa ou ligado a situacions CAA
de necesidade inmediata da aula (pedir ou
dar informacion, agradecer, desculparse, CsC
solicitar algo, invitar, etc.) utilizando CCEC

adecuadamente as estruturas sintactico-
discursivas e 0 Iéxico necesarios, propios
do seu nivel escolar e traballados
previamente.
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Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de aprendizaxe

Competencias clave

= Narracién de acontecementos e descricion
de estados e situaciéns presentes, e
expresidn moi basica de sucesos
futuros.

= Peticién e ofrecemento de informacién e
indicacions, e expresion moi sinxela de
opinidns e advertencias.

= Expresion do cofiecemento, 0
descofiecemento e a certeza.

= Expresion da vontade, a intencion, a orde,
a autorizacion e a prohibicion.

= Expresion do interese, a aprobacion, o
aprecio, a satisfaccion e a sorpresa, asi
COMO 0S Seus contrarios.

=  Establecemento e mantemento basicos da
comunicacion e a  organizacion
elemental do discurso.

B5.6. Léxico oral e escrito basico de uso
comun relativo a:

= |dentificacion persoal elemental; vivenda,
fogar e contexto; actividades basicas da
vida diaria; familia e amizades; traballo,
tempo libre, lecer e deporte; vacacions;
salde mais basica e coidados fisicos
elementais; educacion e estudo;
compras basicas; alimentacién e
restauracion; transporte, tempo
meteoroloxico e  tecnoloxias  da
informacién e da comunicacion.

= Expresions fixas, enunciados fraseoléxicos
moi basicos e moi habituais (saudos,
despedidas, preguntas por preferencias,
expresions sinxelas de gustos), e Iéxico
sobre temas relacionados con contidos
moi sinxelos e predicibles doutras areas
do curriculo.

B5.7. Estruturas  sintactico-discursivas
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Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de aprendizaxe

Competencias clave

propias de cada idioma.

Contidos sintactico-discursivos por idiomas:

Francés

Expresion de relacions loxicas:
conxuncién  (et);  disxuncion
(ou); oposicién (par contre);
causa (comme); finalidade (afin
de + Inf); comparacion
(plus/moins que); consecuencia
(donc); explicativas (parce que).

Relaciéns temporais (de... 4,
dans, iy a, en).

Exclamacién (Oh 1a l&! On y va!
Quel+nom ); locutions
adverbiales (Tout fait! Bien
sdr!)

Negacion (negacidn nos tempos
compostos).

Interrogacion (que, quoi; inversion
(V + Suj.); réponses (si, pron.
tonique + oui/non, pron. tonique
+ aussi/non plus).

Expresion do tempo: presente;
pasado (passé récent, passé
composé:  participes  passes
avec les accords); futuro (futur
proche). Introducion do
condicional (férmula de
cortesia: jaimerais).

Expresion do aspecto: puntual
(frases  simples);  habitual
(frases simples + Adv. (ex:
toujours, d’habitude);
incoativo;terminativo (venir de +
Inf.).
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Francés

Expresion da  modalidade:

factualidade (phrases
déclaratives); capacidade (étre
capable de);

posibilliade/probabilidade (peut-
étre); necesidade (avoir besoin
de + infinitif, il faut);
obriga/prohibicion (il faut, verbe
devoir, imperativo); permiso
(pouvaoir, demander);
intencion/desexo (avoir envie
de) ; cortesia.

Expresion da existencia
(presentativos); a  entidade
(articles, noms  composés,
pronoms  réfléchis,  adjectifs
démonstratifs; proposicions
adxectivais ~ (quilque)); a
cualidade  (posicidn dos
adxectivos, facile/ difficile a...);
a posesion (adxectivos
pOSesIvos).

Expresion da cantidade: (plurais
irregulares; numeros cardinais
ata catro cifras; numeros
ordinais ata dos cifras; articles
partitifs). Adverbios de
cantidade e medidas (un (tout
petit) peu, trop, (beaucoup)
trop, pas assez + Adj., un pot,
kilometres...); o grao.

Expresion do espazo (prépositions
et adverbes de lieu, position,
distance, mouvement, direction,
provenance, destination).

Expresion do tempo: puntual
(moments du jour (le matin, le
soir), demain matin, jeudi soir) ;
divisions (au ... siecle, en
(année)); indicacidns de tempo
(aprés-demain, avant-hier, tout
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Francés

de suite); duracién
(maintenant); anterioridade (/ y
a...que); posterioridade (plus
tard); secuenciacion
(finalement);  simultaneidade
(au moment ou, en méme
temps); frecuencia (d’habitude,
une/deux... fois par...).

= Expresion do modo.

1. Temporalizacion dos contidos:

12 AVALIACION

Unité 0- C’est la rentrée! 3 sesions
Unité 1- Tribus d’ados 9 sesiéns
Unité 2- J'aime ma planéte 9 sesions

22 AVALIACION:

Unité 3- Des projets plein la téte 8 sesiéns

Unité 4- Vive la lecture 8 sesions

32 AVALIACION:
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Unité 5- C’était comment? 10 sesidns
Unité 6- Voyage, voyage 10 sesions

2. GRAO MINIMO DE CONSECUCION DOS CONTIDOS PARA SUPERAR A MATERIA:

12 Avaliacién. Actividades de tempo libre,os posesivos,expresién do pasado recente e o futuro préximo,a comparacion,os pronomes relativos qui e
gue,expresar a obriga e a prohibicion.

22 Avaliacién. Facer proxectos de futuro,organizar ben o discurso,os adxectivos calificativos,0s pronomes demostrativos,0 passé composé,os
pronomes persoais complementos.

32 Avaliaciéon. O imperfecto, contar algo en pasado,utilizando os tempos do pasado,situar no espazo,expresar a cantidade,indicar o tempo.

3. AVALIACION INICIAL

Ao inicio de cada curso, faraselle aos alumnos un cuestionario con preguntas basicas e xerais sobre o que cofiecen de Francia e da lingua
francesa, que lle indicara ao profesorado os cofiecementos gque tefien os alumnos, actividade importante xa que nos permite impartir a materia co
nivel axeitado segundo os resultados obtidos en ditos cuestionarios e detectar alumnos con posibles problemas.

A avaliacion inicial facilitanos non sé cofiecemento acerca do grupo como conxunto, sendn que tamén nos proporciona informacion acerca de
diversos aspectos individuais dos nosos estudantes; a partir dela poderemos:

. Identificar os alumnos ou as alumnas que necesitan un maior seguimento ou personalizacion de estratexias no seu proceso de aprendizaxe.
(Débese ter en conta aquel alumnado con necesidades educativas, con altas capacidades e con necesidades non diagnosticadas pero que requiran
atencion especifica por estar en risco, pola sua historia familiar, etc).

. Saber as medidas organizativas que é preciso adoptar. (Planificacion de reforzos, situacién de espazos, xestién de tempos de grupo para
favorecer a intervencion individual).
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. Establecer conclusions sobre as medidas curriculares que € preciso adoptar, asi como sobre 0s recursos que se van empregar.

. Analizar o modelo de seguimento que se vai utilizar con cada un deles.
. Acotar o intervalo de tempo e 0 modo no que se van avaliar 0s progresos destes estudantes.
. Fixar o modo no que se vai compartir a informacion sobre cada alumno ou alumna co resto de docentes que intervefien no seu itinerario de

aprendizaxe; especialmente, co titor.

9. PROCEDEMENTOS E INSTRUMENTOS DE AVALIACION:

A avaliacion basearase en exames ou probas escritas e no traballo e actitude diaria nas clases:

Habera dous exames por cada avaliacion. O traballo e actitude diaria dos alumnos avaliarase pola observacion directa nas clases de distin-tos
aspectos como atencidn, participacion, interese, traballo, resposta as preguntas, comprension, etc. Tamén se teran en conta as libretas de clase, os
traballos que a profesora mande facer tanto na clase como na casa, 0s exercicios realizados e recollidos durante as clases, ou calquera outra forma
de levar control dos adiantos dos alumnos.

Os instrumentos de avaliacion seran:

- Observacions diarias do profesor, sobre a adquisicion e desenrolo dos conceptos, procedementos e actitudes marcadas anteriormente

-Andlise do traballo diario do alumno

-Probas escritas que permitan avaliar os contidos conceptuais, procedimentais e actitudinais marcado na materia e onde os alumnos de-mostraran
a sla expresion escrita.

- Preguntas orais na clase, que sirvan para repasar e comprobar a adquisicion dos cofiecementos e onde os alumnos demostrardn a sta expresion
oral.

10. _CRITERIOS DE CUALIFICACION:

O resultado numérico que o alumno debe recibir ¢ final de cada trimestre obterase da seguinte maneira:

O 70% da nota trimestral correspondese cos controles e exames periddicos, que se fardn normalmente 6 final de cada unidade, e en funcién do
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desenvolvemento do proceso de ensinanza-aprendizaxe. En determinados momentos o profesor podera facer a maiores pequenos exames dunha
parte concreta da materia dunha unidade cando o considere necesario para afianzala ou por presentar esta especial dificultade para o grupo.

IMPORTANTE: Se o alumno é “cazado” copiando nun exame,automaticamente suspendera a avaliacion,independentemente das outras notas
obtidas,porque se considera que tratou de enganar 6 profesor e o exame non refletiria 0s seus cofiecementos reais da materia. Ademais con
menos de un 3 nos exames non se fara a nota media;isto faise para evitar o abandono da materia. Se un alumno suspende algun exame e non lle
da a nota media para aprobar pode recuperar ese exame antes do final do trimestre.

O 30% da nota trimestral correspdndese coa actitude e interese hacia a asignatura e co traballo persoal e diario realizado polos alumnos, tanto no
aula coma na casa, e do que o profesor vai tomando nota. Sera considerado con moito peso dentro deste apartado a presentacién do caderno de
clase ,do cahier d’exercices que o profesor recollera periodicamente (reservandose a posibilidade de facelo sen previo aviso), e no que se
comprobard o traballo escrito diario do alumno, facendo especial fincapé no coidado do caderno, na sta presentacion (portada, data de cada dia,
marxes, exposicion ordenada das fichas e dos contidos traballados), e no seu contido (constancia de tédolos exercicios realizados en clase e dos
deberes). Se o alumno non traballa ou, por exemplo, non trae o material,se lle restara 0,1 da sGa nota, porque se considera que non ten unha
actitude positiva ante a asignatura.Do mesmo xeito habera tamén positivos,cando 0 alumno participe,resposte ben na clase cando a profesora
pregunte a materia,etc,que subiran 0,1.

Se o0 alumno non superou a materia en algun trimestre,6 final do terceiro trimestre terd unha proba extraordinaria onde tera a ocasion de recuperar
a parte suspensa.Se non a supera, tera unha derradeira oportunidade na proba extraordinaria de setembro.

11. METODOLOXIA DIDACTICA

As bases metodoléxicas que inspiran o noso traballo son as seguintes:
O punto de partida da aprendizaxe dos alumnos son os seus primeiros coflecementos previos, centrandonos naquelo que resulta familiar ao

alumnado pero con unha vertiente de fantasia para atinxir o equilibrio entre a seguridade/benestar co interese/imaxinacion. O alumno pode
transferir conceptos e estratexias adquiridas para construir asi significados e atribuir sentido ao que aprende (partindo do que cofiece y formulando
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hipoteses para elaborar reglas que axudan a interiorizar o novo sistema). Favorécese asi 0 seu crecemento persoal, o seu desenrolo e a sua
socializacion.

A aprendizaxe competencial persigue o desenrolo do potencial de cada alumno, das slias capacidades, preparar ao alumnado para que poida
afrontar os retos persoais ao longo da sua vida con éxito. Os alumnos non somentes beben adquirir uns cofiecementos, senén que tamén tefien
que ser capaces de acceder a eles e aplicalos nos diferentes contextos da sUa vida, contextualizalos. A aprendizaxe por competencias ten o
propésito de cubrir todolos aspectos da vida, facendo que los alumnos no somentes sexan capaces de aprender, sendn tamén,entre outros, de
aprender a aprender, aprender a convivir, aprender a facer. Cada unha das unidades proporciona diferentes actividades que contribuen ao
desenvolvemento das competencias basicas.

As situaciéns comunicativas que incluen o humor e o xogo captan a motivacion do alumnado e facilitan a aprendizaxe; por iso é importante ter
en conta a importancia das canciéns e historias, as caracteristicas das persoaxes, as ilustraciéns e mesmo os efectos sonoros das grabacions.

Os nenos aprenden de distintas formas e a ritmos diferentes; por iso € moi importante que todolos integrantes do grupo poidan participar y
tefian actividades nas que poidan aplicar cofiecementos e aptitudes, facilitando o desenrolo da propia conciencia de logros e do progreso que
acadan dia a dia. E moi importante ter sempre un apoio para aqueles nenos/as que o requiran, tendo sempre en conta aqueles casos nos que o
progreso non responda aos obxetivos que se tefien programado, asi como os casos nos que alguns destaquen na consecucion dos obxetivos e
gue, ante a falla dalgunha actividade programada, se desmotiven e perdan o interese pola lingua extranxeira.

A aprendizaxe dos nenos é maior e de mais calidade se se basea na actividade; eles demandan exercer a sta capacidade de actuar. Cada
unha das unidades proporciona unha amplia gama de actividades e recursos didacticos de diferente participacion. O alumno/a é o centro do
proceso de ensino-aprendizaxe pero a sua actividade constructivista depende da intervencion do profesor/a. Esta intervencion debe ser activa e
reflexiva e tamén axustada ao nivel que mostra o alumno/a debendo: iniciar o input da lingua, axudar ao individuo na interacciéon cos demais, avaliar
0 que fan os nenos/as, proporcionar feedback, contextualizar as actividades e dar significados comprensibles para o alumno/a, promover
estratexias de comunicacion, potenciar as estrategias de aprendizaxe xa adquiridas e admitir o erro.

Considerar o progreso pero tamén o erro como algo natural durante o proceso de aprendizaxe. O erro ocurre como unha evidencia do
dinamismo subiacente da comprension e do dominio progresivo do novo sistema comunicativo.Enténdese que los erros producense cando o
alumno anticipa como vai funcionar a lengua ou cando transfire reglas da sua lingua materna nun proceso natural de adquisicion. Pero é
importante facer unha distincion entre erro e equivocaciéon. Considerase erro el fallo sistemético debido a un mal ou escaso conocemento da lingua.
Estes errors correxiranse o rematar as interacciéns orais, de forma grupal e con unha lenguaxe asequible e siempre tendo en conta que non
desaparecen repentinamente, senon que requiren 0 seu tempo. A equivocacion € un fallo ocasional debido a una falla de atencién nun momento
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determinado, que o mesmo lle pode ocurrir a un falante nativo. Non merece la pena correxir os fallos porque non son relevantes do proceso de
ensino-aprendizaxe.

A avaliacion do proceso individual e grupal dos alumnos na aprendizaxe é un factor importante para asegurar a calidade do mesmo; un
Caderno de Avaliacion permitelle ao profesor anotar as observacions referentes ao progreso de cada alumno.O profesor pode adaptala facilmente
as suas necesidades especificas.

A aprendizaxe globalizada xera o desenrolo da realidade como un todo nos alumnos. Hai que ter en conta esta situacion e ofrecer actividades
interrelacionadas con outras areas curriculares, empezando polo cofiecemento do propio neno e deseguido a exploraciéon do mundo que os rodea;
a slia casa, 0 seu colexio, 0 medio ambiente y a sociedade en xeral. Este desenvolvemento reflitese nos temas de cada unidade, que se relacionan
coas demadis areas do Curriculo: Ciencias da Natureza, Ciencias Sociais, a Educacion Artistica, as Mateméticas, a Educacion Fisica, etc.

Unha aprendizaxe permanente. Non hay saberes que se adquieran exclusivamente nuhna determinada materia e somentes sirven para ela). Con
todo o que o alumno aprende nas diferentes materias construe un bagaxe cultural e de informacion que debe servirlle para o conxunto da sua vida,
gue debe ser quen de utilizalo en momentos precisos e en situaciéns distintas Por iso, as competencias basicas poden alcanzarse, senon en todas,
si na maioria das materias curriculares, e tamén por iso en todas estas materias podera utilizar e aplicar as devanditas competencias,
independentemente de en cales as poidera ter adquirido (transversalidade). Ser competente debe ser garante de ter alcanzado determinadas
aprendizaxes, pero tamén permitird alcanzar outros, tanto na propia institucion escolar como fora dela, garante da sua aprendizaxe permanente.

A comprension lectora. En FLE, a comprension lectora ten coma obxetivo conducir ao alumno/a progresivamente hacia o sentido dun escrito, a
comprender e a ler diferentes tipos de texto (didlogo, carta, poesia, mail, mend, folleto turistico, obra de teatro, etc...). Nembargantes, a primeira
finalidade desta competencia vai mais ala da comprension explicita inmediata dun texto. Tratase tamén de aprender a ler o que esta implicito
aprendendo a desenrolar progresivamente estratexias de lectura que favorezan unha actitude activa de descubrimentos linglisticos y non
linglisticos e que leven ao alumno a enriquecerse.

Neste senso, presenta una ventaxa innegable a didactica de las linguas,que contribue, entre outros, ao desenvolvemento de diferentes habilidades
e particularmente & comprension escrita e a fluidez oral que os alumnos poderan aproveitar en situaciéns auténticas.

Incorporacién das novas Tecnoloxias da Informaciéon e da Comunicacién (TIC). O desenrolo das TIC e outros recursos didacticos constitue
unha parte consubstancial, cada dia un pouco menos indisociable por non decir indispensable, na vida de todos os cidadans e en particular da
xente nova que naceu e medrou nunha sociedade onde o0 seu uso é algo totalmente habitual. Ademais o seu considerable impacto e propagacion

100



polo mundo, as TIC constituen un elemento importante da cultura actual. Neste punto, la urxente necesidade de promover 0 seu uUso nho marco
escolar, co fin de mellorar o proceso de aprendizaxe pero igualmente a calidade do ensino, é innegable.

Nos enfoques comunicativos, a utilizacion de documentos auténticos asi coma a exposicion da lingua en diversos contextos da realidade da lingua
extranxeira ten un papel moi importante como se dixo anteriormente. Asi, o lugar das TIC no ensino e aprendizaxe do francés estan totalmente
xustificados.

En efecto, para as linguas extranxeiras as TIC son un recurso infinito porque permiten o acceso directo e instantdneo a outros paises, a outras
culturas. Favorecen tamén o traballo das cinco competencias orais e escritas, a aprendizaxe a distancia e 0 acceso a documentos auténticos en
tempo real.

A esto, non podemos negar o feito de que suscitan a menudo o interese, a curiosidade e a motivacion do alumno/a, o que finalmente se traduce
nunha aprendizaxe de mellor calidade e compromiso persoal acrecentado. Ocupan hoxe, xustamente, un lugar de preferencia no proceso de
aprendizaxe dunha lingua.

As competencias basicas. As competencias basicas son definidas pola Unién Europea como “una combinacion de saber hacer, competencias,
conocimientos y aptitudes adaptadas al contexto. Llamamos competencia basica a toda competencia que todo el mundo utiliza para su desarrollo
personal, asi como para una ciudadania activa, la integracion social y el empleo”.

Permiten por o acento sobre as aprendizaxes que seran consideradas coma indispensables. Tratase de competencias que 0s alumnos deben ter
adquirido cando rematen a etapa de ensino obligatorio co fin de poder desenrolarse plenamente na sua vida persoal, ser cidadans activos,
integrarse na vida adulta de maneira satisfactoria e ser capaces de desenrolar unha aprendizaxe constructiva permanente ao longo da sla vida.

Estandares de aprendizaxe e criterios de avaliacién. Os estandares de aprendizaxe son referentes que describen o que os alumnos deben
saber facer para chegar a ter un certo nivel de aprendizaxe. Tratase de ferramentas que permiten avaliar a aprendizaxe cuxa elaboracion reflite o
curriculo en vigor da LOMCE.

Os criterios de avaliacién tal e como o os define Real Decreto permiten determinar os resultados da aprendizaxe e concretizan o que o alumno
debe saber, comprender e saber facer en cada materia. Deben ser observables, medibles e avaliables co fin de medir os grados de rendemento ou
de éxito obtidos durante o proceso de ensino/aprendizaxe. Tratase de referentes fiables e adecuados de avaliacion, proceso que reflite o que
debemos avaliar, 0 que o alumno/a debe alcanzar tanto no fondo como na forma e na aptitude

101



Para atinxir os obxetivos mencionados, é moi importante ter en conta de xeito permanente unha serie de consideraciéns ineludibles no marco dun
proxecto educativo do século XXI: o enfoque comunicativo, a aprendizaxe activa, aa integracion do desenrolo das competencias de base e das
novas tecnoloxias, a estimulacién da lectura, e ter en conta a diversidade.

12. INDICADORES DE LOGRO PARA AVALIAR O PROCESO DO ENSINO E A PRACTICA DOCENTE.

Teranse en conta 0s seguintes aspectos que quedan concretados nas seguintes cuestions:

-Adecuacion dos obxectivos, contidos e criterios de avaliacion as caracteristicas e as necesidades do alumnado.
- As aprendizaxes alcanzadas polo alumno.
- As medidas extraordinarias de atencién & diversidade.
- A programacién didactica e a sua desenvolvemeento.
- O aproveitamento dos recursos dispofiibles no centro e na sta contorna para desenvolver as programacions.
- Os procedementos de avaliacion do alumnado.
- A coordinacién entre o profesorado de cada curso e das diferentes materias.
- A coordinacién entre o profesorado de cada curso cos cursos anteriores.

13. PLAN DE TRABALLO PARA A RECUPERACION DA MATERIA PENDENTE

Para os alumnos coa materia pendente, os contidos minimos e os criterios de avaliacion son 0s mesmos que para o grupo de referencia do curso
gue ten suspenso.

As distintas unidades nas que se divide o curso poderan ser recuperadas polos alumnos mediante a realizacién de exercicios e tarefas marcadas
polo profesor,que seran entregadas nas datas fixadas en cada trimestre.O profesor correxiraas e poralle unha nota.Se a nota é igual ou superior a 5
en todas as tarefas encomendadas,considérase que a materia esta superada. Se algunha parte non é apta ou o0 alumno non realizou as tarefas
encomendadas,enton tera que superar un exame final no que terd que obter un 5 como minimo para superar a asignatura.
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14. MEDIDAS DE ATENCION A DIVERSIDADE

Os profesores prestaran atencion & diversidade de capacidades, ritmos de aprendizaxe e intereses do alumnado. Sempre que sexa posible as
medidas de apoio realizaranse na propia aula, tanto para os alumnos con certas deficiencias ou retrasos no seu aprendizaxe, como para 0s
alumnos mais adiantados, 6s que se lles dara informacién e actividades complementarias para estimular as stas capacidades.

No caso de que fose preciso, poderian adoptarse outras medidas, como o reforzo noutra aula para grupos reducidos de alumnos, o reforzo fora de
horario lectivo, a realizacion de adaptacions curriculares ou a incorporacion a grupos de diversificacion curricular.

6. _MATERIAIS E RECURSOS DIDACTICOS,INCLUINDO OS LIBROS DE TEXTO

O libro de texto empregado para terceiro da ESO sera o libro EN SPIRALE, da editorial Oxford,que ven acompafiado do correspondente caderno de
exercicios e dunha gramatica,asi coma dun cémic.

Ademdis deste material tamén se utilizardn fotocopias de reforzo e ampliacion e por suposto as novas tecnoloxias,que nos permiten traballar os
distintos aspectos dunha lingua extranxeira:comprension oral,escrita,etc,etc. En Internet hai moitas paxinas para traballar os distintos aspectos da
lingua que ademais tefien exercicios autocorrectivos para que os alumnos practiquen por si mesmos o aprendido na aula, ben na propia aula ou na
slia casa. Tamén se utilizaran cds para a comprension oral.Dentro do posible intentarase utilizar documentos o mais auténticos posible.

103



16._ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS E EXTRAESCOLARES

Para terceiro da ESO o departamento de francés ten previsto asistir cos alumnos a unha obra de teatro no mes de novembro.Sera no teatro
principal de Ourense.E unha maneira diferente de achegarse a lingua francesa,onde o alumnado podera pofier a proba a sta comprension oral e
pofier en practica o aprendido na clase.A obra de teatro proposta para este curso escolar titilase Le médecin malgré lui, e é unha adaptacion da
obra de Moliére que esta pensada para alumnado de ESO e Bacharelato.

17. ELEMENTOS TRANSVERSAIS A TRATAR

En terceiro curso da ESO trataranse temas transversais coma por exemplo o respeto ao diferente, os medios de comunicacion.

18. AVALIACION,REVISION E MODIFICACION DA PROGRAMACION DIDACTICA

Coa finalidade de promover a reflexién docente e a autoavaliacion da realizacion e do desenvolvemento de programaciéns didacticas, ao finalizar
cada unidade did4ctica realizaranse unha secuencia de preguntas que permitan avaliar o funcionamento do traballo programado na aula e
establecer estratexias de mellora para a propia unidade. Segundo os resultados obtidos poderia facerse unha modificaciéon da programacién
didactica se fose preciso.

Pddese realizar ao final de cada trimestre, para asi poder recoller as melloras,utilizando a seguinte grella:
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Temporalizacion das
unidades didacticas

Desenvolvemento dos
obxectivos didacticos

Manexo dos contidos da
unidade

Descritores
e desempefios
competenciais

Realizacion de tarefas

Estratexias metodoloxicas
seleccionadas

Recursos

Claridade nos criterios
de avaliacién

Uso de diversas ferramentas
de avaliacion

Portfolio de evidencias
dos estandares de
aprendizaxe

Atencion 4 diversidade

Interdisciplinariedade
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BACHARELATO

1° BACHARELATO: 22 lingua extranxeira francés
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1. Introduccién

O papel heuristico das linguas constitie un reto para o sistema educativo, pois son instrumento de comunicacion e de interaccién social, de
conservacion e transmision de cofiecemento, de participacion cidada na vida social, de investigacion, creacion, experimentacion e descuberta. E as
linguas achégannos ao xeito de vida e as formas de pensamento doutros pobos e dos seus patrimonios culturais.

A lingua apréndese non para falar, ler ou escribir sobre a lingua, senén para falar, ler e escribir sobre emocions, afectos e aventuras, sobre o
mundo; como medio das relacions interpersoais e recofiecemento da alteridade, motor do noso pensamento e das nosas reflexions, e porta de
acceso ao cofiecemento. Neste marco, a formacion linglistica no contexto escolar é un instrumento para a equidade, xa que debe facilitar os
medios necesarios para comunicar no ambito educativo e na vida profesional e social, nomeadamente en contextos formais e educativos, e tamén
sensibilizar cara a usos creativos e ludicos das linguas, e achegar ao patrimonio literario e cultural que estas propician.

O Consello de Europa, a través de sucesivos proxectos, esta comprometido nunha politica linguistica dirixida a protexer e desenvolver a
herdanza linglistica e a diversidade cultural de Europa como fonte de enriquecemento mutuo, asi como a facilitar a mobilidade persoal dos seus
cidadans e das suas cidadas, e o intercambio de ideas. O Marco Comun Europeo de Referencia para as linguas (MCER), publicado en 2001, é un
documento de particular transcendencia non sé como ferramenta practica para propiciar a reflexion sobre o ensino das linguas e a transparencia de
cursos, programas e titulacions entre os Estados e dentro deles, senén tamén polo recofiecemento da competencia plurilinglie e intercultural, que
transcende o concepto de multilingliismo, no seu dia piar dos enfoques das politicas linguisticas mais abertas ao recofiecemento da diversidade.
Hoxe, o MCER constitie unha referencia para proxectos e documentos clave do Consello de Europa, como a "Guia para a elaboracién e posta en
marcha de curriculos para unha educacion plurilingtie e intercultural" (2010), na que se desenvolve a nocion de plurilingliismo como eixe dun
enfoque centrado na rede de relaciéns entre distintas linguas e culturas. Nesta mesma lifia, enméarcanse o informe do Foro Intergobernamental
Europeo titulado "O dereito dos estudantes a calidade e & equidade en educacion. O papel das competencias linglisticas e interculturais”, mantido
en Xenebra en novembro 2010, e a Conferencia Intergobernamental "Calidade e inclusién en educacion: o papel tnico das linguas", mantida en
Estrasburgo en setembro de 2013. En ambos os foros europeos, recofiécese a importancia da competencia lingiiistica e da circulacion de
competencias entre as linguas para lograr un maior dominio da linguaxe, clave para a inclusién social e o éxito escolar.
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A educacion plurilinglie e intercultural considera, con caracter xeral, a aprendizaxe de todas as linguas e culturas e, de xeito especifico, 0s
enfoques plurais transversais e integradores no seu ensino e na sla aprendizaxe. A sla finalidade é retirar barreiras artificiais entre as linguas,
encerradas tradicionalmente nos sistemas escolares en compartimentos estancos, e promover o uso integral do repertorio linglistico, discursivo,
estratéxico e intercultural que posue o alumnado e que vai adquirindo ao longo das suas diversas experiencias linglisticas dentro e féra do &mbito
educativo. Asi, o/a aprendiz plurilingiie realizara transferencias dos cofiecementos e experiencias lingtisticas adquiridos nunha lingua para abordar
tarefas de comunicacion, creacion e aprendizaxe noutra lingua diferente. Esta capacidade de transferencia non sé permite descubrir as
regularidades dunha lingua total ou parcialmente descofiecida e relacionalas, desde o punto de vista teérico, coas regularidades observadas
noutras linguas que cofiece, ou identificar termos emparentados en todas as linguas, senén que, ademais, promove a tolerancia perante palabras
descofiecidas, nomeadamente importante nos contextos de comprension que necesitan a fluidez, como son a lectura extensiva e a comprension de
textos orais sen posibilidade de verificacion do entendido. A competencia plurilingtie facilitara, asi, a inferencia de significados e o desenvolvemento
de competencias heuristicas eficaces para identificar os elementos esenciais e secundarios nun texto descofiecido.

Pola sua banda, mediante o dialogo intercultural péfiense_en xogo dispositivos de relacién social esenciais, como son o recofiecemento do outro
como lexitimo, o reforzamento da identidade propia no recofiecemento da identidade das demais persoas, a aceptacion da diversidade persoal,
social e cultural, e o respecto polos dereitos fundamentais.

No contexto escolar, a aprendizaxe das linguas esta dirixida ao logro de obxectivos similares, ainda que con diferentes niveis de dominio. Por
iso, un estudo integrado de todas as linguas posibilita, por unha banda, que os contidos, as estratexias e 0s procesos traballados nunha lingua
sexan igualmente utilizados nas actividades lingliisticas de comprensidn e producién nas demais e, por outra, que se poida focalizar, no proceso de
ensino e aprendizaxe, nos elementos diferenciadores e en todos aqueles aspectos que tefien incidencia directa na capacidade de comunicarse
adecuadamente. Xa que logo, o cofiecemento morfoléxico ou Iéxico dunha lingua pode axudar a comprension noutra lingua; as estratexias de
comprension de lectura desenvolvidas nunha lingua poden ser transferidas para a lectura noutros idiomas; o cofiecemento da estrutura dos textos
descritivos permitir4 producilos en_calquera lingua; e o cofiecemento das normas que ordenan as relacions entre xeracidns, sexos, clases e grupos
sociais nunha lingua informa e sensibiliza sobre a necesidade de cofiecer e respectar as normas que rexen a dimensién social do uso da lingua
noutra comunidade linguistica.
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Por outra parte, o tratamento integrado das linguas debe considerar o punto de partida diferente de cada unha delas. Daquela, non se pode
esquecer a situacion de minorizacién da lingua galega, que compre atender e dinamizar adecuadamente. Con esa finalidade, é preciso favorecer o
uso e a aprendizaxe desta lingua de xeito que se impulse a sta normalizacion e se venzan as dificultades da sia menor presenza e repercusion
social, motivadas en moitos casos por prexuizos coémpre desmontar e superar. O alumnado galego debe rematar a stia escolarizacion co nivel de
usuario/a competente nas duas linguas oficiais, galego e castelan, o que implica a utilizacion adecuada e eficaz de ambas as linguas nun amplo
repertorio de situaciéns comunicativas, propias de diferentes &mbitos, cun grao crecente de formalidade e complexidade.

Finalmente, a situacién de sociedade multilingtie e plural en que vivimos solicita un enfoque metodoldxico de caracter plurilinglie que potencie o
desenvolvemento comunicativo do alumnado nas linguas que adquira ao longo da sia vida, con independencia da diferenza de fins e niveis de
dominio con que as utilice, e que o faga consciente da riqueza que sup6on ser unha persoa plurilinglie paradesenvolvemento cognitivo e social, e
para o éxito escolar. Isto implica un tratamento integrado das linguas que o alumnado esta a aprender nas aulas. No caso das areas de Lingua
castela e literatura e de Lingua galega e literatura, os curriculos presentan contidos similares en gran medida, e unha distribucién igualmente similar
en cada un dos cursos que conforman a educacion secundaria obrigatoria e o bacharelato. Evidentemente, cada lingua ten as suas caracteristicas
propias, que requiren un tratamento e un traballo especifico, pero hai determinados aspectos do curriculo que, pola afinidade ou similitude que
presentan en ambas as areas, precisan ou ben ser abordados de maneira parella, ou ben ser presentados s6 nunha lingua pero traballados e
practicados en cada unha delas, e utilizar a mesma terminoloxia nas ddas linguas para non dificultar innecesariamente o proceso de aprendizaxe
do alumnado. Daquela, o profesorado implicado no proceso de ensino e aprendizaxe de Lingua casteld e literatura e de Lingua galega e literatura,
en cada curso de ambas as etapas, deberé organizar o seu labor nun curriculo integrado, que transcenda as respectivas linguas nas que un/unha
aprendiz sexa capaz de comunicarse. Isto supdn recofiecer a existencia dunha competencia global para a comunicacion lingliistica e implica non sé
evitar a repeticion de contidos naqueles aspectos comuns & aprendizaxe de calquera lingua, como son as estratexias de lectura ou o proceso de
escritura, a tipoloxia textual ou a definicion de termos lingliisticos, sendén tamén, e especialmente, priorizar a realizacién de actividades
comunicativas de producidn e comprension de textos orais e escritos, pois destas depende o desenvolvemento da competencia xeral en
comunicacion linglistica.

Ademais, nos centros docentes tefien presenza linguas estranxeiras, que tamén son abordadas na aula desde un enfoque comunicativo e
intercultural, xa que o cofiecemento dos valores e as crenzas compartidas por grupos sociais doutros paises resulta esencial para a comunicacion
nesta sociedade globalizada. Asi, para o tratamento integrado de linguas é preciso que, igual que acontece non caso das duas linguas cooficiais,
haxa unha coordinacién entre o profesorado destas e o de linguas estranxeiras, para evitar a repeticiéon de contidos na lifia das que se mencionaron
para as linguas ambientais, e para unificar a terminoloxia. Non se pode esquecer que o achegamento do alumnado & lingua estranxeira se produce,
na maior parte dos casos, partindo das linguas proximas, a materna e ambientais.
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Igualmente presentes nas aulas estan as linguas clasicas, o latin e o grego, cuxo estudo a nivel fonético, morfosintactico e Iéxico proporciona
unha sélida base para o perfeccionamento no manexo doutras linguas. Estas desempefian, logo, un papel salientable como soporte lingiiistico da
maioria das linguas e para a comprension do Iéxico culto que forma gran parte da terminoloxia cientifica e técnica actual nas linguas que o
alumnado cofiece ou estuda. Todo isto sen esquecer o enriquecemento cultural que lle proporciona o cofiecemento dos diferentes aspectos que se
inclien na civilizacion clasica, berce da Europa actual, como son, entre outros, a mitoloxia, a relixiébn ou as suas creacions literarias e artisticas, que
tanta influencia tiveron en épocas posteriores e seguen a ter hoxe en dia. Por tanto, € esencial a incorporacién das linguas clasicas ao curriculo
integrado das linguas, para reforzar a reflexion lingtistica do noso alumnado e fortalecer o seu acceso & cultura literaria.

2. Contextualizacion

O I.E.S. Xerman Ancochea Quevedo esté situado na Pobra de Trives , no Macizo central ourensan e polo tanto localizase nunha zona rural , onde
a maior parte dos seus habitantes viven da agricultura e da ganderia, o que significa que a maioria das familias tefien un nivel socio- econémico
medio- baixo. Como o concello de Trives esta situado moi preto da estacién de montafia de Manzaneda,ten bastante turismo,sobordetodo no
inverno,cando a xente aproveita para ir esquiar, pero tamén no veran,cando a xente aproveita para descansar e estar en contacto coa natureza.De
ahi a importancia de que os rapaces saiban linguas extranxeiras para poder comunicarse cos visitantes extranxeiros e facilitarlles a sua estadia no
pobo, resolver as posibles dibidas,etc,etc.

3. Obxectivos xerais do bacharelato:

O bacharelato contribuird a desenvolver no alumnado as capacidades que lle permitan:

a) Exercer a cidadania democratica, desde unha perspectiva global, e adquirir unha conciencia civica responsable, inspirada polos valores da
Constitucion espafiola e do Estatuto de autonomia de Galicia, asi como polos dereitos humanos, que fomente a corresponsabilidade na construcién
dunha sociedade xusta e equitativa e favoreza a sustentabilidade.

b) Consolidar unha madureza persoal e social que lle permita actuar de forma responsable e autbnoma e desenvolver o seu espirito critico. Ser
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guen de prever e resolver pacificamente os conflitos persoais, familiares e sociais.

¢) Fomentar a igualdade efectiva de dereitos e oportunidades entre homes e mulleres, analizar e valorar criticamente as desigualdades e
discriminacions existentes e, en particular, a violencia contra a muller, e impulsar a igualdade real e a non discriminacion das persoas por calquera
condicién ou circunstancia persoal ou social, con atencidén especial as persoas con discapacidade.

d) Afianzar os héabitos de lectura, estudo e disciplina, como condiciéns necesarias para o eficaz aproveitamento da aprendizaxe e como medio de
desenvolvemento persoal.

e) Dominar, tanto na sta expresion oral como na escrita, a lingua galega e a lingua castela.
f) Expresarse con fluidez e correccion nunha ou mais linguas estranxeiras.

g) Utilizar con solvencia e responsabilidade as tecnoloxias da informacion e da comunicacion.

h) Cofiecer e valorar criticamente as realidades do mundo contemporaneo, os seus antecedentes historicos e os principais factores da sua
evolucién. Participar de xeito solidario no desenvolvemento e na mellora do seu contorno social.

i) Acceder aos cofiecementos cientificos e tecnoloxicos fundamentais, e dominar as habilidades bésicas propias da modalidade elixida.
I) Comprender os elementos e os procedementos fundamentais da investigacion e dos métodos cientificos. Cofiecer e valorar de forma critica a
contribucién da ciencia e da tecnoloxia ao cambio das condiciéns de vida, asi como afianzar a sensibilidade e o respecto cara ao medio ambiente e
a ordenacion sustentable do territorio, con especial referencia ao territorio galego.

m) Afianzar o espirito emprendedor con actitudes de creatividade, flexibilidade, iniciativa, traballo en equipo, confianza nun mesmo e sentido
critico.

n) Desenvolver a sensibilidade artistica e literaria, asi como o criterio estético, como fontes de formacién e enriquecemento cultural.

i) Utilizar a educacion fisica e o deporte para favorecer o desenvolvemento persoal e social, e impulsar condutas e habitos saudables.

0) Afianzar actitudes de respecto e prevencidn no ambito da seguridade viaria.
p) Valorar, respectar e afianzar o patrimonio material e inmaterial de Galicia, e contribuir & sla conservacion e mellora no contexto dun mundo
globalizado.

4. Contribucién ao desenvolvemento das competencias clave en relacion cos estandares de aprendizaxe
avaliables
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As competencias clave son aquelas competencias que todas as persoas precisan para a sua realizacion e desenvolvemento persoal, asi como para
a cidadania activa, a inclusion social e o emprego. A LOMCE contempla as seguintes competencias clave:

1. Comunicacioén linguistica.

2. Competencia matematica e competencias basicas en ciencia e tecnoloxia.
3. Competencia dixital.

4. Aprender a aprender.

5. Competencias sociais e civicas.

6. Sentido de iniciativa e espiritu emprendedor.

7. Conciencia e expresions culturais.

Competencias clave (CC): comunicacién linglistica (CCL), competencia matematica e competencias basicas en ciencia e tecnoloxia (CMCT), competencia dixital (CD), aprender
a aprender (CAA), competencias sociais e civicas (CSC), sentido de iniciativa e espirito emprendedor (CSIEE) e conciencia e expresiéns culturais (CCEC).

As competencias basicas refirense & capacidade de pofier en practica de forma integrada, en contextos e situaciéns diversos, os
coflecementos, as habilidades e as actitudes persoais adquiridas. Son aquelas competencias que deben des satisfactorio e ser capaz de
desenvolver unha aprendizaxe significativo permanente ao longo da vida.

Na medida do posible, todas as materias deben contribuir 6 desenvolvemento destas competencias, ainda que, I6xicamente, cada unha delas
incide mais nunhas competencias que noutras.

Comunicacion lingiiistica (CCL)

Tratase dunha competencia moi complexa. Esté vinculada & accién comunicativa dentro dunhas practicas sociais, na que o individuo,ademais de
producir, tamén recibe mensaxes con distintas finalidades. Supén a apertura dunha via de cofiecemento, dentro e fora da escola e de
enriguecemento cultural e constitie un obxectivo de aprendizaxe permanente, considerando a lectura coma o principal medio para a ampliacion da
aprendizaxe e desta competencia.

O individuo,mediante a utilizacion da linguaxe coma instrumento de comunicacion, pon en funcionamento unha serie de actitudes e valores como
son 0 respecto as normas de convivencia, o exercicio da ciudadania, o desenrolo dun espiritu critico, 0 respecto aos dereitos humanos e ao
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pluralismo, a resolucidn de conflictos, o desenrolos das capacidades afectivas en tddolos ambitos, interese hacia o aprendizaxe e o recofiecemento
das destrezas inherentes a esta competencia coma unha fonte de pracer.

A competencia en comunicacion linglistica esta composta por cinco compofientes: linglistico, pragmatico-discursivo, sociocultural, estratéxico e
persoal, que se concretan en distintas dimensiéns na interaccion comunicativa.

O estudio dunha lingua extranxeira contrible ao desenrolo desta competencia dunha maneira directa, completando,enriquecendo e enchendo de
Novos matices comprensivos y expresivos esta capacidade comunicativa xeral. A competencia en comunicacién linglistica refirese & utilizacién da
linguaxe coma instrumento de comunicacion oral e escrita, de representacion, interpretacion y comprension da realidade, de construccion e
comunicacion do cofiecemento e de organizacion e autorregulacion do pensamento, as emocions e a conducta.

Competencia matemadtica e competencias bdsicas en ciencia e tecnoloxia (CMCCT)

A competencia matematica implica a capacidade de aplicar o razoamento matematico e as suas ferramentas para describir, interpretar e
predecir distintos fenbmenos no seu contexto. Require cofiecementos sobre os nimeros e as slas operacions basicas, os simbolos e as formas
de expresion e de razoamento matematico para producir e interpretar informaciéns, para cofiecer mais sobre aspectos cuantitativos e espaciais
da realidade e para resolver problemas relacionados coa vida diaria e 0 mundo laboral.A sta adquisiciébn supén, en suma, establecer unha
relacion profunda entre o cofiecemento conceptual e o cofiecemento procedimental, implicados na resolucién dunha tarefa matematica
determinada.

Esta competencia inclue unha serie de actitudes e valores que se basean no rigor,o respecto aos datos e a veracidade. Os ambitos integrados na
competencia matematica son os referentes aos nimeros, o alxebra a xeometria e a estadistica.

As competencias basicas en ciencia e tecnoloxia proporcionan un achegamento ao mundo fisico e & interpretacién responsable del. Contriblen ao
desenrolo do pensamento cientifico e capacitan ao individuo para identificar, plantexar e resolver situacions da vida cotia, para actuar fronte aos
retos e problemas propios das actividades cientificas e tecnoléxicas.

O desenrolo destas competencias require unha serie de cofiecementos cientificos relativos & fisica,quimica, bioloxia, xeoloxia, matematicas e
tecnoloxia, que se derivan de conceptos, procesos e situacions interconectadas, asi coma unhas destrezas que permitan utilizar e manipular
ferramentas tecnoldxicas, datos e procesos cientificos para atinxir un obxectivo.

As actitudes e valores integrados nestas competencias estan relacionados coa asuncion de criterios éticos, o interese pola ciencia , 0 apoio a
investigacion cientifica, a valoracion do cofiecemento cientifico e a responsabilidade sobre a conservacion dos recursos naturais e
medioambientais, asi coma a adopcién dunha actitude adecuada para atinxir unha vida fisica e mental saudable nun entorno natural e social.
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Utilizar nUmeros e as suas operacions basicas, os simbolos e as formas de expresidn e razoamento matematico para producir e interpretar
informaciéns, para cofiecer mais sobre aspectos cuantitativos e espaciais da realidade e para resolver problemas relacionados coa vida diaria.
Forma parte da competencia matematica a habilidade para interpretar e expresar con claridade e precision informacions, datos e argumentacions.
As competencias cientifica y tecnoldxica, e partindo do cofiecemento da natureza, dos conceptos, principios e métodos cientificos fundamentais e
dos productos e procesos tecnoloxicos, asi como la comprensién da incidencia da ciencia e a tecnologia sobre la natureza, permiten comprender
mellor os avances, as limitacions e os riscos das teorias cientificas, as aplicacions e a tecnoloxia nas sociedades en xeral. Son parte destas
competencias basicas o uso de ferramentas e maguinas tecnoléxicas, os datos cientificos para atinxir obxectivos basados en probas.

Competencia dixital (CD)

A competencia dixital implica o uso creativo, critico e seguro das tecnoloxias da informacién e da comunicacién. Sup6n a adecuacion aos cambios
gue introducen as novas tecnoloxias e a adquisicion de novos cofiecementos, habilidades e actitudes para ser competente nun entorno dixital.

Require o cofiecemento das principais aplicacions informaticas, e precisa do desenrolo de diversas destrezas relacionadas co acceso a
informacién, o procesamento e uso para a comunicacion, a creacion de contidos, a seguridade e a resolucion de problemas en distintos contextos.

O individuo ha de ser capaz de facer un uso habitual dos recursos tecnol6xicos dispofiible co fin de resolver problemas reais dun modo eficiente,
asi coma avaliar e seleccionar novas fontes de informacion e innovacién tecnol6xicas a medida que van aparecendo, en funcién da sua utilidade
para acometer tarefa ou obxectivos especificos.

A adquisicién desta competencia require ademais actitudes e valores que permitan ao usuario adaptarse as novas necesidades establecidas polas
novas tecnoloxias, a sta apropiacién e adaptacion aos propios fins e a capacidade de interaccionar socialmente en torno a elas. Por outra banda, a
competencia dixital implica a participacion e o traballo colaborativo, asi coma a motivacion e a curiosidade polo aprendizaxe e a mellora no uso das
tecnoloxias.

A competencia dixital proporciona un acceso inmediato a un fluxo incesante de informacién que aumenta cada dia. O cofiecemento dunha lingua
extranxeira ofrece a posibilidade de comunicarse utilizando as nuevas tecnoloxias creando contextos reais e funcionais de comunicacion. Esta
competencia consiste en dispor de habilidades para buscar, obter, procesar e comunicar informacion e transformala en cofiecemento.

Aprender a aprender (CAA)

114



Esta competencia supén, por unha banda, iniciarse no aprendizaxe, e por outra, ser capaz de seguir aprendendo de maneira autbnoma, un aspecto
fundamental para a aprendizaxe permanente.

Aprender a aprender inclie unha serie de cofiecementos e destrezas que requiren unha reflexiobn e toma de conciencia sobre os propios procesos
de aprendizaxe, polo que os procesos de cofiecemento convértense en obxecto do propio cofiecemento e hai que aprender a executalos
correctamente.

As actitudes e valores clave na adquisicidn desta competencia son a motivacién para aprender e a confianza para chegar a meta da aprendizaxe.

A aprendizaxe dunha lingua extranxeira rentabilizase enormemente se se incluen contidos directamente relacionados coa reflexion sobre a propia
aprendizaxe, para que cada neno e cada nena identifiquen cémo aprenden mellor e qué estratexias os fan mais eficaces.

Esto conleva a conciencia daquelas capacidades que entran en xogo na aprendizaxe coma a atencidén, a concentracién, a memoria, a
comprension, a expresion linguistica e a motivacion do logro entre outras.

Competencias sociais e civicas (CSC)

Estas competencias implican a habilidade e a capacidade para utilizar os cofiecementos e actitudes sobre a sociedade para comprender la
realidade social do mundo en que se vive y exercer a ciudadania democratica nunha sociedade cada vez mais plural.

A competencia social relacionase co benestar persoal e colectivo e require a adquisicién de cofiecementos que permitan comprender e analizar os
cddigos de conducta e o comportamiento adecuado para convivir en sociedade.

Os elementos fundamentais desta competencia son a capacidade de comunicarse de forma constructiva en distintos entornos e a seguridade nun
mesmo, a integridade e a honestidade.

A competencia civica basease no cofiecemento critico dos conceptos de democracia, xusticia, igualdade, ciudadania y dereitos civis.

Nesta competencia son fundamentais: a habilidade para interactuar eficazmente no ambito publico, manifestar solidariedade e interese polos
problemas da comunidade, o respeto dos dereitos humanos, a igualdade, la apreciacion e comprensién das diferentes relixions ou culturas.

O desenrolo destas competencias implica afrontar os conflictos con valores éticos e exercer os dereitos e deberes ciudadanos dende unha actitude
solidaria e responsable.

Sentido da iniciativa e espiritu emprendor (CSIEE)
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Esta competencia refirese a capacidade de transformar ideas en actos, o cal implica adquirir conciencia dunha situacién e optar con criterio propio
e levar adiante as iniciativas necesarias para desenrolar a opcion elexida e facerse responsable dela, tanto no &mbito persoal como no social ou
laboral.

A adquisicién desta competencia .e determinante para a formacion de futuros cidadans emprendedores, contribuindo asi a cultura do
emprendemento.

Esta competencia require uns cofiecementos relacionados coa capacidade de recofiecer as oportunidades existentes para as actividades persoais,
profesionais y comerciais; e unhas destrezas coma a capacidade de andlise, de planificacion, organizacién, xestién, toma de decisions, resolucién
de problemas, liderazgo, pensamento critico, avaliacion y auto-avaliacion.

Require el desenrolo de actitudes e valores coma a predisposicion a actuar de forma creadora e imaxinativa, 0 autocofiecemenento e a autoestima,
a independencia,o interese e esforzo, e o espiritu emprendedor.

As decisions que provoca a reflexion sobre o propio aprendizaxe favorecen a autonomia. Na medida en que a autonomia e a iniciativa persoal
involucran a menudo a outras persoas, esta competencia obliga a dispor de habilidades sociais para relacionarse, cooperar e traballar en equipo:
porse no lugar do outro, valorar as ideas dos demais, dialogar e negociar, a asertividade para facer saber adecuadamente aos demais as propias
decisions, e traballar de forma cooperativa e flexible.O sentido de iniciativa e espiritu emprendedor supofien a capacidade de imaxinar, emprender,
desenrolar e avaliar accions ou proxectos individuais ou colectivos con creatividade, confianza, responsabilidade e sentido critico. Require, polo
tanto, poder reelaborar los plantexamentos previos ou elaborar novas ideas, buscar soluciéns e levalas & practica.

Conciencia e expresions culturais (CCEC)

Esta competencia implica cofiecer, apreciar, comprender e valorar criticamente diferentes manifestacions culturais e artisticas, utilizalas como fonte
de disfrute e enriguecemento persoal e consideralas parte do patrimonio cultural dos pobos.

Require cofiecementos que permitan acceder as distintas manifestacions sobre la herencia cultural a todos os niveis. Comprende a concrecién da
cultura e outras manifestacions artistico-culturais da vida cotia. Incorpora o cofiecemento basico das principais técnicas, recursos e convencions
das diferentes linguaxes artisticas a a identificacion entre as diferentes manifestacions artisticas e a sociedade.
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A adquisicibn desta competencia pon en funcionamiento destrezas coma a aplicacion de diferentes habilidades de pensamento para poder
comprender, valorar, emaocionarse e disfrutar das diferentes manifestacions artisticas. Supon, ademais, actitudes e valores persoais de interese,
recofiecemento e respeto por elas e pola conservacién do patrimonio.

A aprendizaxe dunha lingua extranxeira colabora no desenrolo desta competencia se os modelos linglisticos que se utilizan contefien, inda coas
limitacions desta etapa, produccions linguisticas con compofiente cultural. Tratase, pois, dunha competencia que facilita tanto expresarse e
comunicarse coma percibir, comprender e enriquecerse con diferentes realidades e producciéns do mundo da arte e da cultura. Esta competencia
incorpora asimesmo 0 conocimiento basico das principales técnicas, recursos e convencions das diferentes linguaxes artisticas coma a musica, a
literatura, as artes visuais e escénicas, ou das diferentes formas que adquiren as chamadas artes populares.

2. Vinculacién entre obxectivos, contidos, criterios de avaliacion, estandares de aprendizaxe e competencias clave para 1°
Bacharelato, 22 lingua extranxeira

1° de bacharelato

Segunda Lingua Estranxeira |. 1° de bacharelato

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe Competencias clave

Bloque 1. Comprensién de textos orais

a B1.1. Estratexias de comprension: B1.1. Cofiecer e saber aplicar as estratexias mais | SLEB1.1. Nas actividades de aula, persevera no seu | CCL
Mobilizacién de informacién previa sobre o adecuadas para a comprension do sentido xeral, a| proceso de  comprension, axustandoo &S| a A
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Segunda Lingua Estranxeira |. 1° de bacharelato

Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de aprendizaxe

Competencias clave

tipo de tarefa e o tema.

Identificacién do tipo textual, adaptando a
comprension a el.

Distincion de tipos de comprension (sentido
xeral, informacién esencial e puntos
principais).

Formulacién de hipéteses sobre o contido e o
contexto.

Inferencia e formulaciéon de hipdteses sobre
significados a partir da comprensién de
elementos significativos, lingiiisticos e
paralingiiisticos (acenos, entoacién, etc.).

Inferencia e formulacién de hip6teses sobre
significados a partir do cofiecemento doutras
linguas, e de elementos non lingiiisticos
(imaxes, musica, etc.).

Reformulaciéon de hipéteses a partir da
comprensién de novos elementos.

B1.2. Tolerancia da comprensién parcial ou vaga

nunha situacién comunicativa, e conciencia da
importancia de chegar a comprender textos orais
sen precisar entender todos e cada un dos seus
elementos.

B1.3. Constancia no logro da comprension oral,

reescoitando 0 texto gravado ou solicitando
repeticién do dito.

informacién esencial, os puntos e as ideas
principais ou os detalles relevantes do texto.

B1.2. Identificar o sentido xeral, a informacién
esencial, 0s puntos principais e os detalles mais
relevantes en textos orais breves ou de lonxitude
media, transmitidos de viva voz ou por medios
técnicos, claramente estruturados e articulados a
unha velocidade lenta ou media, nun rexistro
formal, informal ou neutro, e que traten de aspectos
concretos de temas xerais, sobre asuntos cotians
en situaciéns correntes ou menos habituais, ou
sobre os propios intereses nos ambitos persoal,
publico, educativo e ocupacional, sempre que as
condiciéns acusticas non distorsionen a mensaxe e
se poida volver escoitar o dito.

B1.3. Comprender o esencial e a informacion
relevante en situacions que impliquen a solicitude
de informacidn xeral (datos persoais, lugares,
horarios, datas, prezos, formas de pagamento,
actividades, etc.), sempre que lle poidan repetir o
dito.

B1.4. Comprender o esencial en conversas
sinxelas, basicas e breves sobre
argumentacions bdsicas, puntos de vista e
opiniéns relativos a temas frecuentes do
ambito persoal ou publico, estados de saude,
sensacions e sentimentos bdsicos, claramente
estruturados e articulados a unha velocidade lenta
ou media, e se a persoa interlocutora esta
disposta a repetir ou reformular o dito.

B1.5. Comprender o sentido xeral e a informacién moi
relevante e sinxela de presentacions ben
estruturadas sobre temas familiares e predicibles, e
de programas de television tales como informativos,
entrevistas ou anuncios, sempre que as imaxes
sexan suficientemente redundantes para facilitar a
comprensién.

necesidades da tarefa (de comprension global,
selectiva ou detallada) e mellorandoo, de ser o
caso, facendo anticipaciéns do que segue (palabra,
frase, resposta, etc.) e inferindo o que non se
comprende e 0 que non se cofiece mediante 0s
propios cofiecementos e as experiencias doutras
linguas.

CsC
CCEC

SLEB1.2. Capta os puntos principais e 0s detalles
salientables de mensaxes, gravadas ou de viva voz,
que contefian instruciéns, indicacions ou outra
informacién claramente estruturada, sempre que
poida volver escoitar o dito ou pedir confirmacion.

CCL
CAA
CSsC
CCEC
CD

SLEB1.3. Comprende, nunha conversa formal ou
entrevista na que participa, informacion relevante
de cardcter habitual e predicible sobre asuntos
préacticos no ambito educativo (datos persoais,
intereses, preferencias, e gustos e proxectos
persoais e educativos, cofiecemento ou
descofiecemento, acordo e desacordo, etc.),
sempre que poida pedir que se lle repita ou que se
reformule, aclare ou elabore algo do que se lle dixo.

CCL
CAA
CSC
CCEC

SLEB1.4. Entende 0 que se di en transaccions e
xestiéns cotids e estruturadas (por exemplo, en
bancos, tendas, hoteis, restaurantes, transportes ou
centros docentes), e 0s puntos principais e a
informacidn relevante cando se lle fala directamente
en situacions menos habituais, pero predicibles (por
exemplo, a perda dun obxecto), sempre que poida
volver escoitar o dito.

CCL
CAA
CsC
CCEC
CD

SLEB1.5. Comprende, nunha conversa informal na
que participa, opiniéns xustificadas e claramente
articuladas a unha velocidade lenta ou media, sobre
diversos asuntos cotidns ou de interese persoal, asi
como a expresion de sentimentos sobre aspectos

CCL
CAA
CsC
CCEC
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concretos de temas habituais ou de actualidade, e
se a persoa interlocutora esta disposta a repetir
ou reformular o dito.

SLEBL.6. Identifica os aspectos mdis importantes en | CCL
presentacions sobre temas cofiecidos ou do seu CAA
interese nos ambitos persoal e educativo; e de
programas informativos, documentais, entrevistas | CSC
en televisién, anuncios publicitarios e programas de | CCEC
entretemento, cando o discurso estd ben D
estruturado e articulado con claridade nunha c
variedade estandar da lingua, e con apoio da
imaxe.

Bloque 2. Producién de textos orais
a B2.1. Estratexias de producion: B2.1. Pronunciar de xeito intelixible, ainda que se | SLEB2.1. Fai presentacions ensaiadas previamente, | CCL
b Planificacién: cometan erros de pronuncia polos que as persoas| breves e con apoio visual, sobre aspectos CAA
interlocutoras tefian que solicitar repeticidns para| concretos de temas educativos sinxelos do seu
c Identificar o contexto, o destinatario e a| entender a mensaxe. interese, organizando a informacion basica nun | €SC
f finalidade da producion ou da interaccion. | o, ) oaeoor o saber aplicar as estratexias méis | esquema coherente e ampliandoa con algins | CCEC
Adecuar o texto ao destinatario, ao contexto |  adecuadas para producir textos orais monoldxicos e?(emplos, e respondendo a preguntas sinxelas de cD
e & canle, escollendo os expofientes | oy dialxicos breves ou de lonxitude media, e de| ©Ntes sobre otema tratado.
lingiiisticos necesarios para lograr a| estrytura simple e clara, recorrendo, entre outros, a .
intencion comunicativa. procedementos como a reformulacién, en termos SLEB2.2. Toma parte en conversas formais ou CCL
Execucién: mais sinxelos ou de significado aproximado, do entrevistas de cargcter gdu;atlvo ou ocupacional, CAA
o . que se quere expresar cando non se dispon de _sobre temas mol hab_lgua|s nestes _contextos, CcsC
Cong!nr ~a  mensaxe con clan@ade, estruturas ou Iéxico mais complexos en situacins intercambiando _|nform_aC|on _r,elevante sobrglfeltos
d1§t1r{gu%ndo a  sta 1dea’ “ou ideas comunicativas mais especificas. concretos, pgdlndo instrucions - ou _soluc_:lons a|CCEC
principais, e a sta estrutura bésica. _ ) o problemas practicos, suscitando de xeito sinxelo e
Activar os cofiecementos previos sobre B2.3. Intercambiar con pronuncia clara e intelixible, con claridade os seus puntos de vista, e
delos e secuencias de inferaccion. e| nformacion en situacions de comunicacidalumnado | xustificando brevemente as stias accidns, opinions
nilo lingiifsti L e menos habituais, pero predicibles, nas que tefia| e plans.
€ ?minéos 1ngu1§tlfios previamente que expresar 0 acordo, o desacordo, o interese, a
ASIIAcos € memorizados. posibilidade e a imposibilidade, usando un|SIEB23. Desenvélvese coa suficiente eficacia en | CCL
Expresar a mensaxe con claridade e| repertorio de expresiéns frecuentes no ambito| sjtyaciéns cotids e menos habituais Pero| caa
coherencia basica, estruturandoa | publico (doenzas, pequenas reclamacions, etc.), asi | predicibles que poden xurdir durante unha viaxe
adecuadamente e axusténdose, de ser o como na eXpresi(')n bésica dos sentimentos e 0s ou estadia noutros paises por motivos persoais ou CSC
caso, aos modelos e ds formulas de cada| intereses persoais, tales como satisfaccion, | educativos (transporte, aloxamento, comidas,  CCEC

tipo de texto memorizados e traballados
na clase previamente.

desgusto, admiracidn e sorpresa.

compras, estudos, relaciéns coas autoridades,
salde ou lecer), e utiliza estratexias de
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Reaxustar a tarefa (emprender unha version
mais modesta) ou da mensaxe (limitar o
que realmente lle gustaria expresar), tras
valorar as dificultades e os recursos

B2.4. Producir textos de extension breve ou media,
tanto cara a cara como por teléfono ou por outros
medios técnicos, nun rexistro formal, neutro ou
informal, cun discurso comprensible e adecuado &

comunicacién lingiiisticas (uso de exemplos e
palabras de significado préximo) e xestos
apropiados.

lingiiisticos dispofiibles. situacion, e utilizando as estratexias necesarias | SLEB2.4. Participa en conversas informais, cara a | CCL
Compensar as carencias lingiifsticas| P2@ Inica, manter e facer progresar a ca[)a ou por t(telefono,t_qu por outros medlqst tecnlcg_s, CAA
mediante procedementos lingiifsticos e comunicacion. §<; re asuntos cotins, nas quti intercambia cse
paralingiiisticos. B2.5. Intercambiar informacion e opinions, dar Eormamotn.e se exprezan ?b X”Sf |_;can qpmlcins
Lingisticos: instruciéns, describir e narrar acontecementos reveguan €, nar:ja € descn eb eilos SIHXT 051 CCEC
o o ) sinxelos, xustificar brevemente os motivos de gcofrrlt os.nfo pasa °t.9“ erp.gesa dr/eye(rjpent_gpans CD
Modificar palabras de significado parecido. accions e planos, formular hipéteses, facer 'et uluro, Tal SUxestions; tpfl' e ? n |tcac(|jons _c;u
Definir ou parafrasear un termo ou unha| SUXEstions e argumentar de xeito sinxelo, ainda que NSUCIONS, expresa € Xustifica Senumentos de xeito
- d lanifi .| sinxelo, e describe con certo detalle aspectos
EXpresion. S¢ produzan pausas para planticar 0 que se va concretos de temas de actualidade moi cofiecid
Usar a lineua materna ou "estranxeirizar | GG & €N 0Casions, haxa que formular a mensaxe de nt 0w educati o1 conecicos
alabras g‘; lineua meta en termos mais sinxelos e repetir ou reelaborar o Ou de Interese persoal ou educativo.
P g ’ dito para axudar & comprension da persoa
Pedir axuda. interlocutora.
Paralingiiisticos:
Sinalar obxectos, usar deicticos ou realizar
acciéns que aclaran o significado.
Usar linguaxe corporal culturalmente
pertinente (acenos, expresions faciais,
posturas e contacto visual ou corporal).
Usar elementos cuasiléxicos (hum, puah,
etc.) de valor comunicativo.
B2.2. Actitude de respecto cara a si mesmo/a e cara
as demais persoas, para comprender e facerse
comprender.
B2.3. Rutinas ou modelos comuns de interaccion
segundo o tipo de situacion de comunicacion.
Blogue 3. Comprensidn de textos escritos
a B3.1. Estratexias de comprension: B3.1. Utilizar estratexias de lectura (recurso &s|SLEB3.1. Identifica a informacidn mais importante en | CCL
b Mobilizacién de informacion previa sobre o| M&Xes, tltuios e outras |ntf)orma;:|ons V|sua|s_t, e aos te>|<tos xornalls;tlc%s do xgnero t|nftorm(;at|vo, e cAA
; tipo de tarefa e o tema, a partir da (cjonecemer_\ 0s previos so r(io efquou ad5| léamon tcatquerta soporte, breves e ez estrutural (t);sli gue cse
informacion superficial: imaxes, | € comunicacion, e aos transferidos desde as| traten temas xerais e cofiecidos ou traballados
f linguas que cofiece), identificando a informacion| previamente, e capta as ideas principais de artigos | CCEC

organizacién na péxina, titulos de cabeceira,

mais importante e deducindo o significado de

divulgativos sinxelos, cunha linguaxe moi clara e
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etc.

Identificacién do tipo de lectura demandado
pola tarefa (en superficie ou ocednica,
selectiva, intensiva ou extensiva).

Distincién de tipos de comprensién necesarios
para a realizacién da tarefa (sentido xeral,
informacién esencial e puntos principais).

Formulacién de hipé6teses sobre contido e
contexto.

Inferencia e formulaciéon de hipdteses sobre
significados a partir da comprensién de
elementos significativos, lingiiisticos e
paratextuais, e do coflecemento e
experiencias noutras linguas.

Reformulacién de hipéteses a partir da
comprension de novos elementos.

B3.2. Recofiecemento da estrutura das cartas formais

(remitente, cabeceira, lugar e data; asunto, saddo &
persoa destinataria, corpo da carta, despedida e
sinatura).

palabras e expresions non cofiecidas.

B3.2. Seguir instruciéns e consignas basicas, sinxelas
e predicibles, de caracter publico, institucional ou
corporativo.

B3.3. Comprender informacién relevante e previsible
en textos descritivos ou narrativos breves e ben
estruturados  nos que se informa de
acontecementos, se describen accions, persoas,
obxectos e lugares, e se manifestan opinidns con
expresions sinxelas, relativos a experiencias e a
cofiecementos propios da sta idade e do seu nivel
escolar.

B3.4. Recofiecer a estrutura das cartas formais
(remitente, cabeceira, lugar e data; asunto, saudo &
persoa destinataria, corpo da carta, despedida e
sinatura), e comprender un repertorio elemental e
basico de expresions fixas de confirmacion ou
denegacion, obriga, cofiecemento, necesidade e
permiso utilizadas para a concesién dunha bolsa, a
confirmacion dun pedimento, a reserva dun hotel,
etc.

B3.5. Identificar a informacion esencial, os puntos
mais relevantes e detalles importantes en textos, en
formato impreso ou en soporte dixital, ben
estruturados e de curta ou media extension,
escritos nun rexistro formal, informal ou neutro, que
traten asuntos cotidns, temas de interese ou
relevantes para 0s propios estudos ou as
ocupacions e que contefian estruturas frecuentes e
un Iéxico xeral de uso comdn.

un uso moi limitado de tecnicismos, sobre
temas do seu interese.

CD

SLEB3.2. Entende o sentido xeral e os puntos

principais de anuncios e comunicaciéns sinxelos
de carcter publico, institucional ou corporativo, que
contefian instrucions e indicaciéns de caracter
previsible, claramente estruturados, relacionados
con asuntos do seu interese persoal ou educativo
(por exemplo, sobre cursos, practicas ou becas).

CCL
CAA
CSC
CCEC
CD

SLEB3.3. Identifica a informacién mais importante en

instrucions sobre o uso de aparellos ou de
programas informdticos de uso habitual, e sobre a
realizacién de actividades e normas de seguridade
ou de convivencia no &mbito ptblico e educativo.

CCL
CAA
CSsC
CCEC
CD

SLEB3.4. Identifica en lecturas adaptadas as lifias

xerais do argumento, o cardcter dos personaxes e
as caracteristicas do lugar e o tempo en que se
desenvolven.

CCL
CAA
CsC
CCEC

SLEB3.5. Comprende correspondencia persoal, breve

e sinxela, en calquera soporte incluindo foros en
lifia ou blogs, na que se describen e narran feitos
e experiencias, impresions e sentimentos, e se
intercambian informacidn e opinions sobre aspectos
concretos de temas xerais, cofiecidos ou do seu
interese.

CCL
CAA
CSsC
CCEC
CD

SLEB3.6. Entende o esencial de correspondencia

formal institucional ou comercial sobre asuntos que
poden xurdir, por exemplo, mentres organiza ou
realiza unha viaxe ao estranxeiro (concesion
dunha bolsa, confirmacién dun pedimento,
reserva dun hotel, etc.).

CCL
CAA
CsC
CCEC
CD
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SLEB3.7. Entende informacion especifica relevante en | CCL
paxinas web e outros materiais de referencia ou | ~ A
consulta (glosarios, dicionarios, enciclopedias e
revistas) claramente estruturados, que contefian | CSC
mapas, fotografias, imaxes, videos ou|CCEC
animacions que axuden & comprensién sobre cD
temas relativos a materias educativas ou asuntos
relacionados coa suda especialidade ou cos seus
intereses.
Blogue 4. Producion de textos escritos
a B4. Estratexias de producion: B4.1. Cofiecer, seleccionar e aplicar as estratexias | SLEB4.1. Escribe correspondencia persoal, en|CCL
b Planificacién: méis adecuada_s para elaborar _textos e.s'critos calqyera formato, na que desc_ribe expe_ri_encias el cAA
sinxelos de lonxitude breve ou media (eleccion da| sentimentos; narra, de forma lineal, actividades e
c Mobilizacion e coordinacién das propias | persoa destinataria, finalidade do escrito, | experiencias presentes e pasadas; e intercambia | CSC
f competencias xerals e comunicativas €0 | planificacién, redaccién do borrador, revisién | informacion e opinions sobre temas concretos nas | CCEC
fin de realizar eficazmente a tarefa| o texto e version final), incorporando esquemas | stias dreas de interese persoal ou educativo.
(repasar o que se sabe sobre o tema, 0 que | ¢ expresions de textos modelo con funcions b
se pode ou se quere dicir, etc.). comunicativas similares ao texto que Se quere
Localizacion e uso adecuado de recursos | —Produci. SLEB4.2. Completa un cuestionario con informacion | CCL
lingiiisticos ou tematicos (uso dun|B42 Completar documentos basicos nos que se| persoal, educativa ou ocupacional (nivel de CAA
dicionario ou dunha gramética, obtencién | golicite informacién persoal ou relativa aos seus| estudos, materias que cursa, preferencias, etc.)
de axuda, etc.). estudos ou 4 stia formacion. cunha finalidade especifica, como inscribirse nun | CSC
Uso de elementos cofiecidos obtidos de|B4.3. Escribir mensaxes sinxelas e breves con| CcUrsoou solicitar un campamento de veran. CCEC
modelos moi sinxelos de textos escritos, | informacion, instruciéns e indicaciéns basicas e CcD
para elaborar os propios textos. opiniéns sinxelas, relacionadas con actividades
Execucin: cotids ou do seu interese. SLEB4.3. Escribe notas, anuncios, mensaxes e |CCL
Elaboracién dun borrador seguindo textos | B4.4. Producir correspondencia formal para solicitar |~ cOmentarios breves, en calquera soporte, nos que | ;4 o
modelo. ou dar informacidn relativa a bens e servizos, a| Solicita e transmite mform;qon e opinidns sinxelas, csc
. . partir de modelos sinxelos e basicos, actuando | Tespectando as convencions e as normas de
Estruturacién do contido do texto. como mediacién lingiistica (adecuada ao seu nivel |~ Cortesia. CCEC
Organizacion do texto en pardgrafos curtos | escolar), de ser o caso, cunha presentacion do CD
abordando en cada un unha idea principal, | texto limpa e ordenada.
cqnformando entre todos o seu significado ou B4.5. Escribir, en papel ou en soporte dixital, textos de | SLEB4.4. Escribe correspondencia formal basica e | CCL
aidea global. estrutura clara, breves ou de extension media,| breve, dirixida a instituciéns pdblicas ou privadas ou CAA
Expresion da mensaxe con claridade| sobre asuntos cotidns ou temas de interese persoal | entidades comerciais, na que pide ou da
axustdndose aos modelos e &s formulas de | ou educativo, nun rexistro formal, neutro ou| informacion, ou solicita un servizo, respectando as | CSC
cada tipo de texto. informal, utilizando os recursos de cohesién, as| convenciéns formais e normas de cortesia mdis | CCEC

comuns neste tipo de textos, cunha presentacion
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Reaxuste da tarefa (emprender unha versiéon | convencidns ortogréficas e 0s signos de puntuacién | limpa e ordenada do texto. CD
mdis modesta) ou da mensaxe (facer| mais comins, e amosando un control razoable de
concesions no que realmente lle gustaria | estruturas e un Iéxico de uso frecuente de cardcter | SLEB4.5. Escribe, nun formato convencional, informes | CCL
expresar), tras valorar as dificultades e os |  xeral. expositivos moi breves e sinxelos nos que da CAA
recursos lingiiisticos dispoiiibles. informacion esencial sobre un tema educativo,
. " CSC
Recurso aos cofiecementos previos (utilizar facer:do brteves des_c&lcwns he na{ratndo
frases feitas e locucidns, do tipo "agora acon ece,?,’]en oS SBIQUI?tOI un a(lj tef ru u(;a CCEC
volvo", "botar unha man", etc.). esquematica moi sinxela (_| ulo, corpo do texto e, de
. ser 0 caso, conclusion e bibliografia).
Revision:
Identificacion de problemas, erros e
repeticions.
Atencion as convenciéns ortograficas e aos
signos de puntuacion.
Presentacion coidada do texto (marxes,
limpeza, tamafio da letra, etc.).
Reescritura definitiva.
B4.2. Elaboracién de cartas formais respectando a
sta estrutura: remitente, cabeceira, lugar e date;
asunto, saldo & persoa destinataria, corpo da carta,
despedida e sinatura.
B4.3. Elaboracion de informes expositivos elementais
e breves, organizados nunha estrutura basica que
inclda unha introducién, o corpo do informe, a
conclusion e a bibliografia.
Blogue 5: Cofiecemento da lingua, e consciencia intercultural e plurilingtie
a B5.1. Patrdns sonoros, acentuais, ritmicos e de | B5.1. Expresarse coa suficiente fluidez para que poida | SLEB5.1. Produce léxico e estruturas bhasicas | CCL
b entoacion basicos: seguirse sen moita dificultade o fio do discurso, intelixibles no oral e na escrita, e trazos fonéticos CAA
) Sons e fonemas vocalicos. ainda que p0|d_an _producwse pausas para planificar |  que _ d_gmguen fonemgs (nasallzz_imo_n, ose
o i 0 que se vai dicir e, en ocasions, haxa gque| sonorizacion, etc.) e utiza con eficacia
f Sons e f_({nemas consonanticos e as Suas| interromper e reiniciar a mensaxe para reformulala| comunicativa patrons basicos de ritmo, entoacion e | cCEC
0 agrupacions. en termos mais sinxelos e madis claros para a| acentuacién de palabras e frases.
Procesos fonoléxicos mais basicos. persoa interlocutora.
- . . o i o SLEBS.2. Utiliza adecuadamente as convencions orais | CCL
Acento fénico dos elementos léxicos illados e | BS.2. Utllzar “as convencions - ortogrficas, de ™ % cn, acien oroniada lingua estraneira no
na oracion. puntuacion e de formato de uso moi frecuente, en d | N (5) P gua € i | CAA
textos escritos en diferentes soportes, coa esenvolvemento do proceso comunicativo oral € csC

escrito (saudos, despedidas, formulas basicas de
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B5.2. Patrons gréficos e convencidns ortogréficas:

Uso das normas basicas de ortografia da
palabra.

Utilizacién adecuada da ortografia da oracién:
coma, punto e coma, puntos suspensivos,
parénteses e comifias.

B5.3. Aspectos socioculturais e sociolingiisticos:

Recofiecemento e uso de convencions sociais
bésicas e normas de cortesia propias da sda
idade e de rexistros informal e estidndar, e da
linguaxe non verbal elemental na cultura
estranxeira.

Achegamento aos habitos e 4s actividades de
estudo, traballo e lecer, condiciéns de vida e
relaciéns interpersoais (no ambito educativo,

ocupacional e institucional); o contorno
xeografico bésico (clima, rexiéns) e
referentes artistico-culturais (feitos

histéricos e personaxes salientables).

Recofiecemento de valores, crenzas, actitudes e
tradiciéns fundamentais, e calquera outro
aspecto cultural de interese, asi como os
aspectos culturais basicos que permitan
comprender os paises onde se fala a lingua
estranxeira e actuar neles adecuadamente.

Identificaciéon  dalgunhas  similitudes e
diferenzas elementais e mais significativas
nos costumes cotians entre os paises onde se
fala a lingua estranxeira e o noso.

Actitude receptiva e respectuosa cara s
persoas, o0s paises e as comunidades
lingiiisticas que falan outra lingua e tefien
unha cultura diferente 4 propia.

B5.4. Plurilingiiismo:

Identificacién de similitudes e diferenzas entre
as linguas que cofiece para mellorar a sta
aprendizaxe e lograr unha competencia

B5.5. Participar

B5.6. Distinguir e

correccion suficiente para non dar lugar a serios
malentendidos, ainda poidan cometerse erros que
non interrompan a comunicacion.

B5.3. Utilizar para a comprension e producion de

textos orais e escritos 0s cofiecementos
socioculturais e  sociolinguisticos  adquiridos
relativos 4 vida cotid (habitos e actividades de
estudo, traballo e lecer), condiciéns de vida e
contorno, relacions interpersoais (entre homes e
mulleres, no &mbito educativo, ocupacional e
institucional), comportamento (posturas, expresions
faciais, uso da voz, contacto visual e proxémica), e
convencions  sociais  (actitudes e  valores),
axustando a mensaxe & persoa destinataria e ao
propdsito comunicativo, e amosando a propiedade
e a cortesia debidas.

B5.4. Producir textos e inferir o significado probable de

palabras ou frases que descofiece a partir das
experiencias e 0s cofiecementos transferidos desde
as linguas que cofiece.

en proxectos (elaboracion de
materiais multimedia, folletos, carteis, recensién de
libros e peliculas, etc.) nos que se utilicen varias
linguas, tanto curriculares como outras presentes
no centro docente, relacionados cos elementos
transversais, evitando estereotipos linglisticos ou
culturais.

levar a cabo as funciéns
demandadas polo propdsito comunicativo, mediante
0s expofientes basicos das devanditas funcions e
0s patrons discursivos de uso mais habitual, asi
como os seus significados asociados (por exemplo,
utilizar unha estrutura interrogativa para facer unha
suxestion), e empregar para comunicarse
mecanismos  sinxelos bastante axustados ao
contexto e & intencién comunicativa (repeticion
léxica, elipse, deixe persoal, espacial e temporal,
Xustaposicion, e conectores e marcadores
discursivos moi frecuentes), sempre que sexan
traballados na clase previamente.

tratamento, etc.), e amosa respecto e interese polas
diferenzas culturais que poidan existir.

CCEC

SLEB5.3. Nas actividades de aula, pode explicar o

proceso de producion de textos e de hipéteses de
significados tomando en consideracién  0s
cofiecementos e as experiencias noutras linguas.

CCL
CAA
CSC
CCEC

SLEBS5.4. Participa en proxectos (elaboracién de

materiais multimedia, folletos, carteis, recension de
libros e peliculas, obras de teatro, etc.) nos que se
utilizan varias linguas e relacionados cos elementos
transversais, evita estereotipos linglisticos ou
culturais, e valora as competencias que poste
como persoa plurilingue.

CCL
CAA
CSC
CCEC
CD

SLEB5.5. Comprende e comunica 0 propdsito

solicitado na tarefa ou ligado a situaciéns de
necesidade inmediata da aula (pedir ou dar
informacion, agradecer, desculparse, solicitar algo,
invitar, etc.), utilizando adecuadamente as
estruturas  sintactico-discursivas e 0  léxico
necesarios, propios do seu nivel escolar suficientes
para comunicar con eficacia.

CCL
CAA
CSsC
CCEC
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Segunda Lingua Estranxeira |. 1° de bacharelato

Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacién

Estandares de aprendizaxe

Competencias clave

comunicativa integrada.

Participacion en proxectos nos que se utilizan
varias linguas e relacionados cos elementos
transversais, evitando estereotipos
lingtiisticos ou culturais, e valorando
positivamente as competencias que poste
como persoa plurilingiie.

B5.5. Funciéns comunicativas:

Iniciacién e mantemento de relaciéns persoais
e sociais bésicas propias da stia idade.

Descricion de calidades fisicas e abstractas moi
basicas de persoas, obxectos, lugares e
actividades.

Narraciéon de acontecementos e descricion de
estados e situaciéns presentes, e expresion
moi basica de sucesos futuros.

Petici6on e ofrecemento de informacién e
indicaciéns, e expresion moi sinxela de
opinidns e advertencias.

Expresion do cofiecemento, o descofiecemento
e a certeza.

Expresion da vontade, a intencion, a orde, a
autorizacion e a prohibicién.

Expresion do interese, a aprobacién, o aprecio,
a satisfaccion e a sorpresa, asi como o0s seus
contrarios.

Establecemento e mantemento basicos da
comunicacién e a organizacion elemental do
discurso.

B5.6. Léxico oral e escrito basico de uso comin

relativo a aspectos culturais variados:

Vida cotia: alimentacion (pratos e produtos
tipicos, costumes alimentarios, tabts,
convencioéns sociais, horarios etc.); familia e
amizades; actividades de lecer; viaxes e
transportes; festas e celebracions; satde e
educacion; compras e actividades

B5.7. Recofiecer e utilizar un repertorio léxico de uso
comun relativo a asuntos cotidns e a temas xerais
ou relacionados cos propios intereses, os estudos e
as ocupaciéns, e un repertorio limitado de
expresions de uso moi frecuente suficiente para
comunicar no seu nivel escolar.
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Segunda Lingua Estranxeira |. 1° de bacharelato

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe Competencias clave

comerciais.
Bens e servizos basicos.

Contorno: clima, campo, cidade e lugares mais
representativos.

Tecnoloxia: aparellos de uso cotian.
Calquera outro que se considere de interese.

Expresions fixas e enunciados fraseol6xicos
bésicos e moi habituais.

B5.7. Estruturas sintactico-discursivas propias de cada
idioma.

IContidos sintactico-discursivos por idiomas:

Francés

Expresion de relacions l6xicas: conxuncidn; disxuncion; oposicion (alors que, au lieu de + Inf, bien que, par contre, malgré, pourtant, tout de méme); causa (puisque); finalidade (de fagon a, de maniére a + Inf.);
comparacion (plus...plus, moins...moins, plus...moins, moins...plus); consecuencia (de telle maniere que, de fagon a ce que); condicion (si, méme si + Indic.); estilo indirecto.

Relaciéns temporais (depuis, de... jusqu'a, lorsque, avant/apres + Inf., au moment ou, (a) chaque fois que).

Exclamacion (Que, Hélas!)

Negacion (personne ne..., rien ne..., ne...aucun, ne... que, ne... pas encore).

Interrogacion (lequel, laquelle, lesquels, lesquelles, auquel, duquel).

Expresion do tempo: presente; pasado; futuro.

Expresion do aspecto: puntual (frases simples); durativo (il était une fois); habitual (de temps en temps, chaque, tous les); incoativo, terminativo.

Expresion da modalidade: factualidade; capacidade (réussir a); posibilliade/probabilidade (c’est (presque) certain); necesidade; obriga/prohibicién (défense de, défendu de+ Inf.); permiso (permettre de faire qqch. a qq
“un, donner la permission a qq'un de faire gqch); intencidn/desexo (penser/espérer + Inf,); factitivo o causal con el verho faire (ex: Pierre a fait tomber son livre/s’est fait couper les cheveux); condicional (conditionnel
présent) ; cortesia.

Expresion da existencia: presentativos; a entidade (artigos, sustantivos, pronomes persoais, adxectivos e pronomes demostrativos; pronomes persoais OD e Ol, "en", "y"; proposicions adxectivais); a cualidade; a
posesion.

Expresion da cantidade (fraccions, decimais, porcentaxes; artigos partitivos, adverbios de cantidade e medidas) e do grao.

Expresion do espazo (prépositions et adverbes de lieu, position, distance, mouvement, direction, provenance, destination).
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Francés

Expresion do tempo: puntual (dans n° jours); divisiéns (dans les années, quinzaine); indicacions de tempo (au début, a la fin, en début de semaine); duracion (matinée, journée, soirée); anterioridade (jusqu'a ce que);
posterioridade (des que, depuis (le temps) que); secuenciacion (premierement, deuxiémement); simultaneidade (lorsque, lors de + nom); frecuencia (fous/ toutes les..., généralement, quelquefois, rarement, presque
jamais).

Expresion do modo (de cette maniére, de cette fagon la).

3. Temporalizacién dos contidos:

12 AVALIACION

Unité 0- 3 sesions
Unité 1- 9 sesiéns
Unité 2- 9 sesions

22 AVALIACION:

Unité 3- 8 sesions
Unité 4- 8 sesidns

32 AVALIACION:
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Unité 5- 10 sesions
Unité 6- 10 sesions

4. GRAO MINIMO DE CONSECUCION DOS CONTIDOS PARA SUPERAR A MATERIA:

12 Avaliacién. O discurso indirecto, a frase hipotética e facer un reglamento,
22 Avaliacién. Expresions temporais, falar de politica, a negacion, a concesion e a finalidade.
32 Avaliacién. Dar un consello, a concesién,a condicién,os tempos verbais, expresién do tempo.

8. AVALIACION INICIAL

Ao inicio de cada curso, faraselle aos alumnos un cuestionario con preguntas basicas e xerais sobre o que cofiecen de Francia e da lingua
francesa. que lle indicara ao profesorado o0s cofiecementos que tefien os alumnos, actividade importante xa que nos permite impartir a materia co
nivel axeitado segundo os resultados obtidos en ditos cuestionarios e detectar alumnos con posibles problemas.

A avaliacion inicial facilitanos non sé cofiecemento acerca do grupo como conxunto, sendn que tamén nos proporciona informacion acerca de
diversos aspectos individuais dos nosos estudantes; a partir dela poderemos:

. Identificar os alumnos ou as alumnas gue necesitan un maior seguimento ou personalizacidn de estratexias no seu proceso de aprendizaxe.
(Débese ter en conta aquel alumnado con necesidades educativas, con altas capacidades e con necesidades non diagnosticadas pero que requiran
atencion especifica por estar en risco, pola sua historia familiar, etc.).

. Saber as medidas organizativas que € preciso adoptar. (Planificacion de reforzos, situacion de espazos, xestion de tempos de grupo para
favorecer a intervencion individual).

. Establecer conclusiéns sobre as medidas curriculares que € preciso adoptar, asi como sobre 0s recursos que se van empregatr.

. Analizar o modelo de seguimento que se vai utilizar con cada un deles.

. Acotar o intervalo de tempo e 0 modo no que se van avaliar 0s progresos destes estudantes.

. Fixar o modo no que se vai compartir a informacion sobre cada alumno ou alumna co resto de docentes que intervefien no seu itinerario de

aprendizaxe; especialmente, co titor.
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9. PROCEDEMENTOS E INSTRUMENTOS DE AVALIACION:

A avaliacion basearase en exames ou probas escritas e no traballo e actitude diaria nas clases:

Habera dous exames por cada avaliacion. O traballo e actitude diaria dos alumnos avaliarase pola observacion directa nas clases de distin-tos
aspectos como atencidn, participacion, interese, traballo, resposta as preguntas, comprension, etc. Tamén se teran en conta as libretas de clase, os
traballos que a profesora mande facer tanto na clase como na casa, 0s exercicios realizados e recollidos durante as clases, ou calquera outra forma
de levar control dos adiantos dos alumnos.

Os instrumentos de avaliacion seran:

- Observacions diarias do profesor, sobre a adquisicion e desenrolo dos conceptos, procedementos e actitudes marcadas anteriormente

-Andlise do traballo diario do alumno

-Probas escritas que permitan avaliar os contidos conceptuais, procedimentais e actitudinais marcado na materia e onde os alumnos de-mostraran
a sla expresion escrita.

- Preguntas orais na clase, que sirvan para repasar e comprobar a adquisicion dos cofiecementos e onde os alumnos demostrardn a sta expresion
oral.

10. CRITERIOS DE CUALIFICACION:

O resultado numérico que o alumno debe recibir 6 final de cada trimestre obterase da seguinte maneira:

O 80% da nota trimestral correspéndese cos controles e exames periddicos, que se faran normalmente 6 final de cada unidade, e en funcién do
desenvolvemento do proceso de ensinanza-aprendizaxe. En determinados momentos o profesor podera facer a maiores pequenos exames dunha
parte concreta da materia dunha unidade cando o considere necesario para afianzala ou por presentar esta especial dificultade para o grupo.

7

IMPORTANTE: Se o0 alumno é “cazado” copiando nun exame,automaticamente suspendera a avaliacion,independentemente das outras notas
obtidas,porque se considera que tratou de enganar 6 profesor e o exame non refletiria 0s seus cofiecementos reais da materia. Ademais con
menos de un 3 nos exames non se fara a nota media;isto faise para evitar o abandono da materia. Se algun alumno suspende algun exame e non
lle d& a nota media para aprobar podera recuperar ese exame antes do final do trimestre.
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0O 20% da nota trimestral correspdndese coa actitude e interese hacia a asignatura e co traballo persoal e diario realizado polos alumnos, tanto no
aula coma na casa, e do que o profesor vai tomando nota. Se o alumno non traballa se lle restara 0,1 da sla nota, porque se considera que non
ten unha actitude positiva ante a asignatura.Do mesmo xeito habera tamén positivos,cando o alumno participe,resposte ben na clase cando a
profesora pregunte a materia,etc,que subiran 0,1%.

Se o alumno non superou a materia en algun trimestre,6 final do terceiro trimestre ter4 unha proba extraordinaria onde tera a ocasion de recuperar
a parte suspensa.Se non a supera, terd unha derradeira oportunidade na proba extraordinaria de setembro.

Hai que sinalar que, en bacharelato, se o alumno non asiste regularmente a clase, perde o dereito & avaliacién continua e sé tera dereito a un
exame final.

11. METODOLOXIA DIDACTICA

As bases metodoléxicas que inspiran o noso traballo son as seguintes:

O punto de partida da aprendizaxe dos alumnos son os seus primeiros cofiecementos previos, centrandonos naquelo que resulta familiar ao
alumnado pero con unha vertiente de fantasia para atinxir o equilibrio entre a seguridade/benestar co interese/imaxinacion. O alumno pode
transferir conceptos e estratexias adquiridas para construir asi significados e atribuir sentido ao que aprende (partindo do que cofiece y formulando
hipoteses para elaborar reglas que axudan a interiorizar o novo sistema). Favorécese asi 0 seu crecemento persoal, o seu desenrolo e a sta
socializacion.

A aprendizaxe competencial persigue o desenrolo do potencial de cada alumno, das slas capacidades, preparar ao alumnado para que poida
afrontar os retos persoais ao longo da sua vida con éxito. Os alumnos non somentes beben adquirir uns cofiecementos, senén que tamén tefien
que ser capaces de acceder a eles e aplicalos nos diferentes contextos da sta vida, contextualizalos. A aprendizaxe por competencias ten o
propésito de cubrir todolos aspectos da vida, facendo que los alumnos no somentes sexan capaces de aprender, sendn tameén,entre outros, de
aprender a aprender, aprender a convivir, aprender a facer. Cada unha das unidades proporciona diferentes actividades que contribuen ao
desenvolvemento das competencias basicas.
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As situaciéons comunicativas que incluen o humor e 0 xogo captan a motivacién do alumnado e facilitan a aprendizaxe; por iso é importante ter
en conta a importancia das canciéns e historias, as caracteristicas das persoaxes, as ilustracions e mesmo os efectos sonoros das grabacions.

Os nenos aprenden de distintas formas e a ritmos diferentes; por iso é moi importante que todolos integrantes do grupo poidan participar y
tefian actividades nas que poidan aplicar cofiecementos e aptitudes, facilitando o desenrolo da propia conciencia de logros e do progreso que
acadan dia a dia. E moi importante ter sempre un apoio para aqueles nenos/as que o requiran, tendo sempre en conta aqueles casos nos que o
progreso non responda aos obxetivos que se tefien programado, asi como 0s casos nos que alguns destaguen na consecucidn dos obxetivos e
gue, ante a falla dalgunha actividade programada, se desmotiven e perdan o interese pola lingua extranxeira.

A aprendizaxe dos nenos é maior e de mais calidade se se basea na actividade; eles demandan exercer a sta capacidade de actuar. Cada
unha das unidades proporciona unha amplia gama de actividades e recursos didacticos de diferente participacion. O alumno/a € o centro do
proceso de ensino-aprendizaxe pero a sua actividade constructivista depende da intervencion do profesor/a. Esta intervencion debe ser activa e
reflexiva e tamén axustada ao nivel que mostra o alumno/a debendo: iniciar o input da lingua, axudar ao individuo na interaccion cos demais, avaliar
0 que fan os nenos/as, proporcionar feedback, contextualizar as actividades e dar significados comprensibles para o alumno/a, promover
estratexias de comunicacioén, potenciar as estrategias de aprendizaxe xa adquiridas e admitir o erro.

Considerar o progreso pero tamén o erro como algo natural durante o proceso de aprendizaxe. O erro ocurre como unha evidencia do
dinamismo subiacente da comprensién e do dominio progresivo do novo sistema comunicativo.Enténdese que los erros producense cando o
alumno anticipa como vai funcionar a lengua ou cando transfire reglas da sua lingua materna nun proceso natural de adquisicion. Pero é
importante facer unha distincion entre erro e equivocacion. Considerase erro el fallo sistematico debido a un mal ou escaso conocemento da lingua.
Estes errors correxiranse o rematar as interacciéns orais, de forma grupal e con unha lenguaxe asequible e siempre tendo en conta que non
desaparecen repentinamente, senon que requiren o seu tempo. A equivocacion é un fallo ocasional debido a una falla de atencién nun momento
determinado, que o mesmo lle pode ocurrir a un falante nativo. Non merece la pena correxir os fallos porque non son relevantes do proceso de
ensino-aprendizaxe.

A avaliacion do proceso individual e grupal dos alumnos na aprendizaxe é un factor importante para asegurar a calidade do mesmo; un
Caderno de Avaliacion permitelle ao profesor anotar as observacions referentes ao progreso de cada alumno.O profesor pode adaptala facilmente
as suas necesidades especificas.

A aprendizaxe globalizada xera o desenrolo da realidade como un todo nos alumnos. Hai que ter en conta esta situacion e ofrecer actividades
interrelacionadas con outras areas curriculares, empezando polo cofiecemento do propio neno e deseguido a exploracién do mundo que os rodea;
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a sla casa, 0 seu colexio, 0 medio ambiente y a sociedade en xeral. Este desenvolvemento reflitese nos temas de cada unidade, que se relacionan
coas demais areas do Curriculo: Ciencias da Natureza, Ciencias Sociais, a Educacion Artistica, as Matematicas, a Educacion Fisica, etc.

Unha aprendizaxe permanente. Non hay saberes que se adquieran exclusivamente nuhna determinada materia e somentes sirven para ela). Con
todo o que o alumno aprende nas diferentes materias construe un bagaxe cultural e de informacion que debe servirlle para o conxunto da sua vida,
gue debe ser quen de utilizalo en momentos precisos e en situaciéns distintas Por iso, as competencias basicas poden alcanzarse, senon en todas,
si na maioria das materias curriculares, e tamén por iso en todas estas materias podera utilizar e aplicar as devanditas competencias,
independentemente de en cales as poidera ter adquirido (transversalidade). Ser competente debe ser garante de ter alcanzado determinadas
aprendizaxes, pero tamén permitir4 alcanzar outros, tanto na propia institucion escolar como fora dela, garante da sua aprendizaxe permanente.

A comprension lectora. En FLE, a comprension lectora ten coma obxetivo conducir ao alumno/a progresivamente hacia o sentido dun escrito, a
comprender e a ler diferentes tipos de texto (didlogo, carta, poesia, mail, mend, folleto turistico, obra de teatro, etc...). Nembargantes, a primeira
finalidade desta competencia vai mais ala da comprension explicita inmediata dun texto. Tratase tamén de aprender a ler o que esta implicito
aprendendo a desenrolar progresivamente estratexias de lectura que favorezan unha actitude activa de descubrimentos linglisticos y non
lingliisticos e que leven ao alumno a enriguecerse.

Neste senso, presenta una ventaxa innegable a didactica de las linguas,que contribue, entre outros, ao desenvolvemento de diferentes habilidades
e particularmente & comprension escrita e & fluidez oral que os alumnos poderan aproveitar en situaciéns auténticas.

Incorporacién das novas Tecnoloxias da Informacién e da Comunicaciéon (TIC). O desenrolo das TIC e outros recursos didacticos constitue
unha parte consubstancial, cada dia un pouco menos indisociable por non decir indispensable, na vida de todos os cidadans e en particular da
xente nova que naceu e medrou hunha sociedade onde o seu uso é algo totalmente habitual. Ademais o seu considerable impacto e propagacion
polo mundo, as TIC constituen un elemento importante da cultura actual. Neste punto, la urxente necesidade de promover 0 seu uUsoO ho marco
escolar, co fin de mellorar o proceso de aprendizaxe pero igualmente a calidade do ensino, é innegable.

Nos enfoques comunicativos, a utilizacion de documentos auténticos asi coma a exposicion da lingua en diversos contextos da realidade da lingua
extranxeira ten un papel moi importante como se dixo anteriormente. Asi, o lugar das TIC no ensino e aprendizaxe do francés estan totalmente
xustificados.

En efecto, para as linguas extranxeiras as TIC son un recurso infinito porque permiten o acceso directo e instantdneo a outros paises, a outras
culturas. Favorecen tamén o traballo das cinco competencias orais e escritas, a aprendizaxe a distancia e 0 acceso a documentos auténticos en
tempo real.
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A esto, non podemos negar o feito de que suscitan a menudo o interese, a curiosidade e a motivacion do alumno/a, o que finalmente se traduce
nunha aprendizaxe de mellor calidade e compromiso persoal acrecentado. Ocupan hoxe, xustamente, un lugar de preferencia no proceso de
aprendizaxe dunha lingua.

As competencias basicas. As competencias basicas son definidas pola Unién Europea como “una combinacion de saber hacer, competencias,
conocimientos y aptitudes adaptadas al contexto. Llamamos competencia basica a toda competencia que todo el mundo utiliza para su desarrollo
personal, asi como para una ciudadania activa, la integracion social y el empleo”.

Permiten por o acento sobre as aprendizaxes que seran consideradas coma indispensables. Tratase de competencias que 0s alumnos deben ter
adquirido cando rematen a etapa de ensino obligatorio co fin de poder desenrolarse plenamente na slUa vida persoal, ser cidadans activos,
integrarse na vida adulta de maneira satisfactoria e ser capaces de desenrolar unha aprendizaxe constructiva permanente ao longo da sla vida.

Estandares de aprendizaxe e criterios de avaliacién. Os estandares de aprendizaxe son referentes que describen o que os alumnos deben
saber facer para chegar a ter un certo nivel de aprendizaxe. Tratase de ferramentas que permiten avaliar a aprendizaxe cuxa elaboracion reflite o
curriculo en vigor da LOMCE.

Os criterios de avaliacion tal e como o os define Real Decreto permiten determinar os resultados da aprendizaxe e concretizan o que o alumno
debe saber, comprender e saber facer en cada materia. Deben ser observables, medibles e avaliables co fin de medir os grados de rendemento ou
de éxito obtidos durante o proceso de ensino/aprendizaxe. Tratase de referentes fiables e adecuados de avaliacion, proceso que reflite o que
debemos avaliar, 0 que o alumno/a debe alcanzar tanto no fondo como na forma e na aptitude

Para atinxir os obxetivos mencionados, € moi importante ter en conta de xeito permanente unha serie de consideraciéns ineludibles no marco dun
proxecto educativo do século XXI: o enfoque comunicativo, a aprendizaxe activa, aa integracion do desenrolo das competencias de base e das
novas tecnoloxias, a estimulacién da lectura, e ter en conta a diversidade.

12. INDICADORES DE LOGRO PARA AVALIAR O PROCESO DO ENSINO E A PRACTICA DOCENTE.

Teranse en conta 0s seguintes aspectos que quedan concretados nas seguintes cuestions:
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-Adecuacion dos obxectivos, contidos e criterios de avaliacion as caracteristicas e as necesidades do alumnado.
- As aprendizaxes alcanzadas polo alumno.
- As medidas extraordinarias de atencion a diversidade.
- A programacién didactica e a sua desenvolvemeento.
- O aproveitamento dos recursos dispofiibles no centro e na sla contorna para desenvolver as programacions.
- Os procedementos de avaliacion do alumnado.
- A coordinacién entre o profesorado de cada curso e das diferentes materias.
- A coordinacién entre o profesorado de cada curso cos cursos anteriores.

13._ PLAN DE TRABALLO PARA A RECUPERACION DA MATERIA PENDENTE

Para os alumnos coa materia pendente, os contidos minimos e os criterios de avaliacion son 0s mesmos que para o0 grupo de referencia do curso
gue ten suspenso.

As distintas unidades nas que se divide o curso poderan ser recuperadas polos alumnos mediante a realizacién de exercicios e tarefas marcadas
polo profesor,que seran entregadas nas datas fixadas en cada trimestre.O profesor correxiraas e poralle unha nota.Se a nota é igual ou superior a 5
en todas as tarefas encomendadas,considérase que a materia estd superada. Se algunha parte non é apta ou o0 alumno non realizou as tarefas
encomendadas,entdn tera que superar un exame final no que tera que obter un 5 como minimo para superar a asignatura.

14. MEDIDAS DE ATENCION A DIVERSIDADE

Os profesores prestaran atencion a diversidade de capacidades, ritmos de aprendizaxe e intereses do alumnado. Sempre que sexa posible as
medidas de apoio realizaranse na propia aula, tanto para os alumnos con certas deficiencias ou retrasos no seu aprendizaxe, como para 0s
alumnos mais adiantados, 6s que se lles dara informacién e actividades complementarias para estimular as stias capacidades.

No caso de que fose preciso, poderian adoptarse outras medidas, como o reforzo noutra aula para grupos reducidos de alumnos, o reforzo fora de
horario lectivo, a realizacién de adaptacions curriculares ou a incorporacion a grupos de diversificacion curricular.
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15. MATERIAIS E RECURSOS DIDACTICOS,INCLUINDO OS LIBROS DE TEXTO

O libro de texto empregado para primeiro de Bacharelato sera basicamente o libro A vrai dire ,da editorial Vicens Vives.

Ademadis deste material tamén se utilizaran fotocopias de reforzo e ampliacion e por suposto as novas tecnoloxias ,que nos permiten traballar os
distintos aspectos dunha lingua extranxeira:comprension oral,escrita,etc,etc. En Internet hai moitas paxinas para traballar os distintos aspectos da
lingua que ademais tefien exercicios autocorrectivos para que os alumnos practiquen por si mesmos o aprendido na aula,ben na propia aula ou na
sUa casa. Tamén se utilizaran cds para a comprension oral.Dentro do posible intentarase utilizar documentos o mais auténticos posible.

16._ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS E EXTRAESCOLARES

Para primeiro de bacharelato o departamento de francés ten previsto asistir cos alumnos a unha obra de teatro no mes de novembro.Sera no teatro
principal de Ourense.E unha maneira diferente de achegarse & lingua francesa, onde o alumnado podera pofier a proba a stia comprension oral e
pofier en practica o aprendido na clase.A obra de teatro proposta para este curso escolar tittilase Le médecin malgré lui, unha adaptacion da obra
de Moliére que esta pensada para alumnado de ESO e tamén de Bacharelato.

17. AVALIACION,REVISION E MODIFICACION DA PROGRAMACION DIDACTICA

Coa finalidade de promover a reflexién docente e a autoavaliacidn da realizacion e do desenvolvemento de programaciéns didacticas, ao finalizar
cada unidade didactica realizaranse unha secuencia de preguntas que permitan avaliar o funcionamento do traballo programado na aula e
establecer estratexias de mellora para a propia unidade. Segundo os resultados obtidos pode decidirse a modificacion da programacién didactica
se fose preciso.
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Pddese realizar ao final de cada trimestre, para asi poder recoller as melloras,utilizando a seguinte grella:

Temporalizacion das
unidades didacticas

Desenvolvemento dos
obxectivos didacticos

Manexo dos contidos da
unidade

Descritores
e desempefios
competenciais

Realizacion de tarefas

Estratexias metodoloxicas
seleccionadas

Recursos

Claridade nos criterios
de avaliacién
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2° BACHARELATO: 22 lingua extranxeira franceés
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1. Introduccién

O papel heuristico das linguas constitie un reto para o sistema educativo, pois son instrumento de comunicacion e de interaccién social, de
conservacion e transmision de cofiecemento, de participacion cidada na vida social, de investigacion, creacion, experimentacion e descuberta. E as
linguas achégannos ao xeito de vida e as formas de pensamento doutros pobos e dos seus patrimonios culturais.

A lingua apréndese non para falar, ler ou escribir sobre a lingua, senén para falar, ler e escribir sobre emocions, afectos e aventuras, sobre o
mundo; como medio das relacions interpersoais e recofiecemento da alteridade, motor do noso pensamento e das nosas reflexions, e porta de
acceso ao cofiecemento. Neste marco, a formacion linglistica no contexto escolar é un instrumento para a equidade, xa que debe facilitar os
medios necesarios para comunicar no ambito educativo e na vida profesional e social, nomeadamente en contextos formais e educativos, e tamén
sensibilizar cara a usos creativos e ludicos das linguas, e achegar ao patrimonio literario e cultural que estas propician.

O Consello de Europa, a través de sucesivos proxectos, esta comprometido nunha politica linguistica dirixida a protexer e desenvolver a
herdanza linglistica e a diversidade cultural de Europa como fonte de enriquecemento mutuo, asi como a facilitar a mobilidade persoal dos seus
cidadans e das suas cidadas, e o intercambio de ideas. O Marco Comun Europeo de Referencia para as linguas (MCER), publicado en 2001, é un
documento de particular transcendencia non sé como ferramenta practica para propiciar a reflexion sobre o ensino das linguas e a transparencia de
cursos, programas e titulacions entre os Estados e dentro deles, senén tamén polo recofiecemento da competencia plurilinglie e intercultural, que
transcende o concepto de multilingliismo, no seu dia piar dos enfoques das politicas linguisticas mais abertas ao recofiecemento da diversidade.
Hoxe, o MCER constitie unha referencia para proxectos e documentos clave do Consello de Europa, como a "Guia para a elaboracién e posta en
marcha de curriculos para unha educacion plurilingtie e intercultural" (2010), na que se desenvolve a nocion de plurilingliismo como eixe dun
enfoque centrado na rede de relaciéns entre distintas linguas e culturas. Nesta mesma lifia, enméarcanse o informe do Foro Intergobernamental
Europeo titulado "O dereito dos estudantes a calidade e & equidade en educacion. O papel das competencias linglisticas e interculturais”, mantido
en Xenebra en novembro 2010, e a Conferencia Intergobernamental "Calidade e inclusién en educacion: o papel tnico das linguas", mantida en
Estrasburgo en setembro de 2013. En ambos os foros europeos, recofiécese a importancia da competencia lingiiistica e da circulacion de
competencias entre as linguas para lograr un maior dominio da linguaxe, clave para a inclusién social e o éxito escolar.
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A educacion plurilinglie e intercultural considera, con caracter xeral, a aprendizaxe de todas as linguas e culturas e, de xeito especifico, 0s
enfoques plurais transversais e integradores no seu ensino e na sla aprendizaxe. A sla finalidade é retirar barreiras artificiais entre as linguas,
encerradas tradicionalmente nos sistemas escolares en compartimentos estancos, e promover o uso integral do repertorio linglistico, discursivo,
estratéxico e intercultural que posue o alumnado e que vai adquirindo ao longo das suas diversas experiencias linglisticas dentro e féra do &mbito
educativo. Asi, o/a aprendiz plurilingiie realizara transferencias dos cofiecementos e experiencias lingtisticas adquiridos nunha lingua para abordar
tarefas de comunicacion, creacion e aprendizaxe noutra lingua diferente. Esta capacidade de transferencia non sé permite descubrir as
regularidades dunha lingua total ou parcialmente descofiecida e relacionalas, desde o punto de vista teérico, coas regularidades observadas
noutras linguas que cofiece, ou identificar termos emparentados en todas as linguas, senén que, ademais, promove a tolerancia perante palabras
descofiecidas, nomeadamente importante nos contextos de comprension que necesitan a fluidez, como son a lectura extensiva e a comprension de
textos orais sen posibilidade de verificacion do entendido. A competencia plurilingtie facilitara, asi, a inferencia de significados e o desenvolvemento
de competencias heuristicas eficaces para identificar os elementos esenciais e secundarios nun texto descofiecido.

Pola sua banda, mediante o dialogo intercultural péfiense_en xogo dispositivos de relacién social esenciais, como son o recofiecemento do outro
como lexitimo, o reforzamento da identidade propia no recofiecemento da identidade das demais persoas, a aceptacion da diversidade persoal,
social e cultural, e o respecto polos dereitos fundamentais.

No contexto escolar, a aprendizaxe das linguas esta dirixida ao logro de obxectivos similares, ainda que con diferentes niveis de dominio. Por
iso, un estudo integrado de todas as linguas posibilita, por unha banda, que os contidos, as estratexias e 0s procesos traballados nunha lingua
sexan igualmente utilizados nas actividades lingliisticas de comprensidn e producién nas demais e, por outra, que se poida focalizar, no proceso de
ensino e aprendizaxe, nos elementos diferenciadores e en todos aqueles aspectos que tefien incidencia directa na capacidade de comunicarse
adecuadamente. Xa que logo, o cofiecemento morfoléxico ou Iéxico dunha lingua pode axudar a comprension noutra lingua; as estratexias de
comprension de lectura desenvolvidas nunha lingua poden ser transferidas para a lectura noutros idiomas; o cofiecemento da estrutura dos textos
descritivos permitir4 producilos en_calquera lingua; e o cofiecemento das normas que ordenan as relacions entre xeracidns, sexos, clases e grupos
sociais nunha lingua informa e sensibiliza sobre a necesidade de cofiecer e respectar as normas que rexen a dimensién social do uso da lingua
noutra comunidade linguistica.
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Por outra parte, o tratamento integrado das linguas debe considerar o punto de partida diferente de cada unha delas. Daquela, non se pode
esquecer a situacion de minorizacién da lingua galega, que compre atender e dinamizar adecuadamente. Con esa finalidade, é preciso favorecer o
uso e a aprendizaxe desta lingua de xeito que se impulse a sta normalizacion e se venzan as dificultades da sia menor presenza e repercusion
social, motivadas en moitos casos por prexuizos coémpre desmontar e superar. O alumnado galego debe rematar a stia escolarizacion co nivel de
usuario/a competente nas duas linguas oficiais, galego e castelan, o que implica a utilizacion adecuada e eficaz de ambas as linguas nun amplo
repertorio de situaciéns comunicativas, propias de diferentes &mbitos, cun grao crecente de formalidade e complexidade.

Finalmente, a situacién de sociedade multilingtie e plural en que vivimos solicita un enfoque metodoldxico de caracter plurilinglie que potencie o
desenvolvemento comunicativo do alumnado nas linguas que adquira ao longo da sia vida, con independencia da diferenza de fins e niveis de
dominio con que as utilice, e que o faga consciente da riqueza que sup6on ser unha persoa plurilinglie paradesenvolvemento cognitivo e social, e
para o éxito escolar. Isto implica un tratamento integrado das linguas que o alumnado esta a aprender nas aulas. No caso das areas de Lingua
castela e literatura e de Lingua galega e literatura, os curriculos presentan contidos similares en gran medida, e unha distribucién igualmente similar
en cada un dos cursos que conforman a educacion secundaria obrigatoria e o bacharelato. Evidentemente, cada lingua ten as suas caracteristicas
propias, que requiren un tratamento e un traballo especifico, pero hai determinados aspectos do curriculo que, pola afinidade ou similitude que
presentan en ambas as areas, precisan ou ben ser abordados de maneira parella, ou ben ser presentados s6 nunha lingua pero traballados e
practicados en cada unha delas, e utilizar a mesma terminoloxia nas ddas linguas para non dificultar innecesariamente o proceso de aprendizaxe
do alumnado. Daquela, o profesorado implicado no proceso de ensino e aprendizaxe de Lingua casteld e literatura e de Lingua galega e literatura,
en cada curso de ambas as etapas, deberé organizar o seu labor nun curriculo integrado, que transcenda as respectivas linguas nas que un/unha
aprendiz sexa capaz de comunicarse. Isto supdn recofiecer a existencia dunha competencia global para a comunicacion lingliistica e implica non sé
evitar a repeticion de contidos naqueles aspectos comuns & aprendizaxe de calquera lingua, como son as estratexias de lectura ou o proceso de
escritura, a tipoloxia textual ou a definicion de termos lingliisticos, sendén tamén, e especialmente, priorizar a realizacién de actividades
comunicativas de producidn e comprension de textos orais e escritos, pois destas depende o desenvolvemento da competencia xeral en
comunicacion linglistica.

Ademais, nos centros docentes tefien presenza linguas estranxeiras, que tamén son abordadas na aula desde un enfoque comunicativo e
intercultural, xa que o cofiecemento dos valores e as crenzas compartidas por grupos sociais doutros paises resulta esencial para a comunicacion
nesta sociedade globalizada. Asi, para o tratamento integrado de linguas é preciso que, igual que acontece non caso das duas linguas cooficiais,
haxa unha coordinacién entre o profesorado destas e o de linguas estranxeiras, para evitar a repeticiéon de contidos na lifia das que se mencionaron
para as linguas ambientais, e para unificar a terminoloxia. Non se pode esquecer que o achegamento do alumnado & lingua estranxeira se produce,
na maior parte dos casos, partindo das linguas proximas, a materna e ambientais.
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Igualmente presentes nas aulas estan as linguas clasicas, o latin e o grego, cuxo estudo a nivel fonético, morfosintactico e Iéxico proporciona
unha sélida base para o perfeccionamento no manexo doutras linguas. Estas desempefian, logo, un papel salientable como soporte lingiiistico da
maioria das linguas e para a comprension do Iéxico culto que forma gran parte da terminoloxia cientifica e técnica actual nas linguas que o
alumnado cofiece ou estuda. Todo isto sen esquecer o enriquecemento cultural que lle proporciona o cofiecemento dos diferentes aspectos que se
inclien na civilizacion clasica, berce da Europa actual, como son, entre outros, a mitoloxia, a relixiébn ou as suas creacions literarias e artisticas, que
tanta influencia tiveron en épocas posteriores e seguen a ter hoxe en dia. Por tanto, € esencial a incorporacién das linguas clasicas ao curriculo
integrado das linguas, para reforzar a reflexion lingtistica do noso alumnado e fortalecer o seu acceso & cultura literaria.

2. Contextualizacion

O I.E.S. Xerman Ancochea Quevedo esta situado na Pobra de Trives , no Macizo central ourensan e polo tanto localizase nunha zona rural , onde
a maior parte dos seus habitantes viven da agricultura e da ganderia, o que significa que a maioria das familias tefien un nivel socio- econémico
medio- baixo. Como o concello de Trives esta situado moi preto da estacion de montafia de Manzaneda,ten bastante turismo,sobordetodo no
inverno,cando a xente aproveita para ir esquiar, pero tamén no veran,cando a xente aproveita para descansar e estar en contacto coa natureza.De
ahi a importancia de que os rapaces saiban linguas extranxeiras para poder comunicarse cos visitantes extranxeiros e facilitarlles a sGa estadia no
pobo, resolver as posibles dibidas,etc,etc.

3. Obxectivos xerais do bacharelato:
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O bacharelato contribuira a desenvolver no alumnado as capacidades que lle permitan:

a) Exercer a cidadania democratica, desde unha perspectiva global, e adquirir unha conciencia civica responsable, inspirada polos valores da
Constitucion espariola e do Estatuto de autonomia de Galicia, asi como polos dereitos humanos, que fomente a corresponsabilidade na construcion
dunha sociedade xusta e equitativa e favoreza a sustentabilidade.

b) Consolidar unha madureza persoal e social que lle permita actuar de forma responsable e autbnoma e desenvolver o seu espirito critico. Ser
guen de prever e resolver pacificamente os conflitos persoais, familiares e sociais.

¢) Fomentar a igualdade efectiva de dereitos e oportunidades entre homes e mulleres, analizar e valorar criticamente as desigualdades e
discriminaciéns existentes e, en particular, a violencia contra a muller, e impulsar a igualdade real e a non discriminacion das persoas por calquera
condicion ou circunstancia persoal ou social, con atencion especial &s persoas con discapacidade.

d) Afianzar os habitos de lectura, estudo e disciplina, como condiciéns necesarias para o eficaz aproveitamento da aprendizaxe e como medio de
desenvolvemento persoal.

e) Dominar, tanto na sUa expresion oral como na escrita, a lingua galega e a lingua castela.
f) Expresarse con fluidez e correccién nunha ou mais linguas estranxeiras.

g) Utilizar con solvencia e responsabilidade as tecnoloxias da informacion e da comunicacion.

h) Cofiecer e valorar criticamente as realidades do mundo contemporaneo, 0s seus antecedentes historicos e os principais factores da sta
evolucién. Participar de xeito solidario no desenvolvemento e na mellora do seu contorno social.

i) Acceder aos cofiecementos cientificos e tecnoléxicos fundamentais, e dominar as habilidades béasicas propias da modalidade elixida.
1) Comprender os elementos e os procedementos fundamentais da investigacion e dos métodos cientificos. Cofiecer e valorar de forma critica a
contribucion da ciencia e da tecnoloxia ao cambio das condiciéns de vida, asi como afianzar a sensibilidade e o respecto cara ao medio ambiente e
a ordenacion sustentable do territorio, con especial referencia ao territorio galego.

m) Afianzar o espirito emprendedor con actitudes de creatividade, flexibilidade, iniciativa, traballo en equipo, confianza nun mesmo e sentido
critico.

n) Desenvolver a sensibilidade artistica e literaria, asi como o criterio estético, como fontes de formacién e enriquecemento cultural.

f) Utilizar a educacion fisica e o deporte para favorecer o desenvolvemento persoal e social, e impulsar condutas e habitos saudables.

0) Afianzar actitudes de respecto e prevencidn no ambito da seguridade viaria.
p) Valorar, respectar e afianzar o patrimonio material e inmaterial de Galicia, e contribuir & sia conservacion e mellora no contexto dun mundo
globalizado.
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4. Contribucion ao desenvolvemento das competencias clave en relacion cos estandares de aprendizaxe
avaliables

As competencias clave son agquelas competencias que todas as persoas precisan para a sua realizacion e desenvolvemento persoal, asi como para
a cidadania activa, a inclusion social e o emprego. A LOMCE contempla as seguintes competencias clave:

1. Comunicacioén linguistica.

2. Competencia matematica e competencias basicas en ciencia e tecnoloxia.
3. Competencia dixital.

4. Aprender a aprender.

5. Competencias sociais e civicas.

6. Sentido de iniciativa e espiritu emprendedor.

7. Conciencia e expresions culturais.

Competencias clave (CC): comunicacién linglistica (CCL), competencia matemdtica e competencias basicas en ciencia e tecnoloxia (CMCT), competencia dixital (CD), aprender
a aprender (CAA), competencias sociais e civicas (CSC), sentido de iniciativa e espirito emprendedor (CSIEE) e conciencia e expresiéns culturais (CCEC).

As competencias basicas refirense & capacidade de pofer en practica de forma integrada, en contextos e situaciéns diversos, os
coflecementos, as habilidades e as actitudes persoais adquiridas. Son aquelas competencias que deben des satisfactorio e ser capaz de
desenvolver unha aprendizaxe significativo permanente ao longo da vida.

Na medida do posible, todas as materias deben contribuir 6 desenvolvemento destas competencias, ainda que, I6xicamente, cada unha delas
incide mais nunhas competencias que noutras.
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Comunicacion lingiiistica (CCL)

Tratase dunha competencia moi complexa. Esta vinculada & accién comunicativa dentro dunhas practicas sociais, na que o individuo,ademais de
producir, tamén recibe mensaxes con distintas finalidades. Supdén a apertura dunha via de cofiecemento, dentro e fora da escola e de
enriguecemento cultural e constitlle un obxectivo de aprendizaxe permanente, considerando a lectura coma o principal medio para a ampliaciéon da
aprendizaxe e desta competencia.

O individuo,mediante a utilizacion da linguaxe coma instrumento de comunicacion, pon en funcionamento unha serie de actitudes e valores como
son o respecto &s normas de convivencia, o exercicio da ciudadania, o desenrolo dun espiritu critico, 0 respecto aos dereitos humanos e ao
pluralismo, a resolucidn de conflictos, o desenrolos das capacidades afectivas en tddolos ambitos, interese hacia o aprendizaxe e o recofiecemento
das destrezas inherentes a esta competencia coma unha fonte de pracer.

A competencia en comunicacion linglistica esta composta por cinco compofientes: linglistico, pragmatico-discursivo, sociocultural, estratéxico e
persoal, que se concretan en distintas dimensiéns na interaccion comunicativa.

O estudio dunha lingua extranxeira contrible ao desenrolo desta competencia dunha maneira directa, completando,enriquecendo e enchendo de
Novos matices comprensivos y expresivos esta capacidade comunicativa xeral. A competencia en comunicacién linglistica refirese & utilizacién da
linguaxe coma instrumento de comunicacion oral e escrita, de representacion, interpretacion y comprension da realidade, de construccion e
comunicacion do cofiecemento e de organizacion e autorregulacion do pensamento, as emocions e a conducta.

Competencia matemadtica e competencias bdsicas en ciencia e tecnoloxia (CMCCT)

A competencia matematica implica a capacidade de aplicar o razoamento matematico e as suas ferramentas para describir, interpretar e
predecir distintos fenbmenos no seu contexto. Require cofiecementos sobre os nimeros e as slas operacions basicas, os simbolos e as formas
de expresion e de razoamento matematico para producir e interpretar informaciéns, para cofiecer mais sobre aspectos cuantitativos e espaciais
da realidade e para resolver problemas relacionados coa vida diaria e 0 mundo laboral.A sta adquisiciébn supén, en suma, establecer unha
relaciéon profunda entre o cofiecemento conceptual e o cofiecemento procedimental, implicados na resolucién dunha tarefa matematica
determinada.

Esta competencia inclue unha serie de actitudes e valores que se basean no rigor,o respecto aos datos e a veracidade. Os ambitos integrados na
competencia matematica son os referentes aos nimeros, o alxebra a xeometria e a estadistica.
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As competencias basicas en ciencia e tecnoloxia proporcionan un achegamento ao mundo fisico e & interpretacién responsable del. Contriblen ao
desenrolo do pensamento cientifico e capacitan ao individuo para identificar, plantexar e resolver situaciéns da vida cotia, para actuar fronte aos
retos e problemas propios das actividades cientificas e tecnoléxicas.

O desenrolo destas competencias require unha serie de cofiecementos cientificos relativos & fisica,quimica, bioloxia, xeoloxia, matematicas e
tecnoloxia, que se derivan de conceptos, procesos e situacions interconectadas, asi coma unhas destrezas que permitan utilizar e manipular
ferramentas tecnoloxicas, datos e procesos cientificos para atinxir un obxectivo.

As actitudes e valores integrados nestas competencias estan relacionados coa asuncién de criterios éticos, o interese pola ciencia , 0 apoio a
investigacion cientifica, a valoracion do cofiecemento cientifico e a responsabilidade sobre a conservacibn dos recursos naturais e
medioambientais, asi coma a adopcidn dunha actitude adecuada para atinxir unha vida fisica e mental saudable nun entorno natural e social.

Utilizar nimeros e as slUas operacions basicas, 0os simbolos e as formas de expresion e razoamento matematico para producir e interpretar
informaciéns, para cofiecer mais sobre aspectos cuantitativos e espaciais da realidade e para resolver problemas relacionados coa vida diaria.
Forma parte da competencia matematica a habilidade para interpretar e expresar con claridade e precision informacions, datos e argumentacions.
As competencias cientifica y tecnoléxica, e partindo do cofiecemento da natureza, dos conceptos, principios e métodos cientificos fundamentais e
dos productos e procesos techoloxicos, asi como la comprension da incidencia da ciencia e a tecnologia sobre la natureza, permiten comprender
mellor os avances, as limitacions e os riscos das teorias cientificas, as aplicacions e a tecnoloxia nas sociedades en xeral. Son parte destas
competencias basicas o uso de ferramentas e maquinas tecnoléxicas, os datos cientificos para atinxir obxectivos basados en probas.

Competencia dixital (CD)

A competencia dixital implica o uso creativo, critico e seguro das tecnoloxias da informacion e da comunicacion. Supon a adecuacion aos cambios
gue introducen as novas tecnoloxias e a adquisicidon de novos cofiecementos, habilidades e actitudes para ser competente nun entorno dixital.

Require o coflecemento das principais aplicaciéns informaticas, e precisa do desenrolo de diversas destrezas relacionadas co acceso a
informacidn, o procesamento e uso para a comunicacion, a creacion de contidos, a seguridade e a resolucion de problemas en distintos contextos.

O individuo ha de ser capaz de facer un uso habitual dos recursos tecnol6xicos dispoiiible co fin de resolver problemas reais dun modo €eficiente,
asi coma avaliar e seleccionar novas fontes de informacién e innovacion tecnoléxicas a medida que van aparecendo, en funcion da sla utilidade
para acometer tarefa ou obxectivos especificos.

A adquisicion desta competencia require ademais actitudes e valores que permitan ao usuario adaptarse as novas necesidades establecidas polas
novas tecnoloxias, a stla apropiacion e adaptacion aos propios fins e a capacidade de interaccionar socialmente en torno a elas. Por outra banda, a
competencia dixital implica a participacién e o traballo colaborativo, asi coma a motivacion e a curiosidade polo aprendizaxe e a mellora no uso das
tecnoloxias.
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A competencia dixital proporciona un acceso inmediato a un fluxo incesante de informacion que aumenta cada dia. O cofiecemento dunha lingua
extranxeira ofrece a posibilidade de comunicarse utilizando as nuevas tecnoloxias creando contextos reais e funcionais de comunicacion. Esta
competencia consiste en dispor de habilidades para buscar, obter, procesar e comunicar informacion e transformala en cofiecemento.

Aprender a aprender (CAA)

Esta competencia supén, por unha banda, iniciarse no aprendizaxe, e por outra, ser capaz de seguir aprendendo de maneira autbnoma, un aspecto
fundamental para a aprendizaxe permanente.

Aprender a aprender inclie unha serie de cofiecementos e destrezas que requiren unha reflexiébn e toma de conciencia sobre os propios procesos
de aprendizaxe, polo que os procesos de cofiecemento convértense en obxecto do propio cofiecemento e hai que aprender a executalos
correctamente.

As actitudes e valores clave na adquisicion desta competencia son a motivacioén para aprender e a confianza para chegar a meta da aprendizaxe.

A aprendizaxe dunha lingua extranxeira rentabilizase enormemente se se incluen contidos directamente relacionados coa reflexion sobre a propia
aprendizaxe, para que cada neno e cada nena identifiquen cémo aprenden mellor e qué estratexias os fan mais eficaces.

Esto conleva a conciencia daquelas capacidades que entran en xogo na aprendizaxe coma a atencién, a concentracién, a memoria, a
comprension, a expresion linglistica e a motivacion do logro entre outras.

Competencias sociais e civicas (CSC)

Estas competencias implican a habilidade e a capacidade para utilizar os cofiecementos e actitudes sobre a sociedade para comprender la
realidade social do mundo en que se vive y exercer a ciudadania democratica nunha sociedade cada vez mais plural.

A competencia social relacionase co benestar persoal e colectivo e require a adquisicién de cofiecementos que permitan comprender e analizar os
cbdigos de conducta e o comportamiento adecuado para convivir en sociedade.

Os elementos fundamentais desta competencia son a capacidade de comunicarse de forma constructiva en distintos entornos e a seguridade nun
mesmo, a integridade e a honestidade.

A competencia civica basease no cofiecemento critico dos conceptos de democracia, xusticia, igualdade, ciudadania y dereitos civis.

Nesta competencia son fundamentais: a habilidade para interactuar eficazmente no dmbito publico, manifestar solidariedade e interese polos
problemas da comunidade, o respeto dos dereitos humanos, a igualdade, la apreciacion e comprension das diferentes relixions ou culturas.
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O desenrolo destas competencias implica afrontar os conflictos con valores éticos e exercer os dereitos e deberes ciudadanos dende unha actitude
solidaria e responsabile.

Sentido da iniciativa e espiritu emprendor (CSIEE)

Esta competencia refirese a capacidade de transformar ideas en actos, o cal implica adquirir conciencia dunha situacién e optar con criterio propio
e levar adiante as iniciativas necesarias para desenrolar a opcion elexida e facerse responsable dela, tanto no &mbito persoal como no social ou
laboral.

A adquisicion desta competencia .e determinante para a formacion de futuros cidaddns emprendedores, contribuindo asi a cultura do
emprendemento.

Esta competencia require uns cofilecementos relacionados coa capacidade de recofiecer as oportunidades existentes para as actividades persoais,
profesionais y comerciais; e unhas destrezas coma a capacidade de andlise, de planificacion, organizacién, xestién, toma de decisions, resolucién
de problemas, liderazgo, pensamento critico, avaliacion y auto-avaliacion.

Require el desenrolo de actitudes e valores coma a predisposicion a actuar de forma creadora e imaxinativa, 0 autocofiecemenento e a autoestima,
a independencia,o interese e esforzo, e o espiritu emprendedor.

As decisions que provoca a reflexion sobre o propio aprendizaxe favorecen a autonomia. Na medida en que a autonomia e a iniciativa persoal
involucran a menudo a outras persoas, esta competencia obliga a dispor de habilidades sociais para relacionarse, cooperar e traballar en equipo:
porse no lugar do outro, valorar as ideas dos demais, dialogar e negociar, a asertividade para facer saber adecuadamente aos demais as propias
decisions, e traballar de forma cooperativa e flexible.O sentido de iniciativa e espiritu emprendedor supofien a capacidade de imaxinar, emprender,
desenrolar e avaliar accions ou proxectos individuais ou colectivos con creatividade, confianza, responsabilidade e sentido critico. Require, polo
tanto, poder reelaborar los plantexamentos previos ou elaborar novas ideas, buscar solucions e levalas & practica.

Conciencia e expresions culturais (CCEC)
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Esta competencia implica cofiecer, apreciar, comprender e valorar criticamente diferentes manifestacions culturais e artisticas, utilizalas como fonte
de disfrute e enriguecemento persoal e consideralas parte do patrimonio cultural dos pobos.

Require cofiecementos que permitan acceder as distintas manifestaciéns sobre la herencia cultural a todos os niveis. Comprende a concrecion da
cultura e outras manifestacions artistico-culturais da vida cotia. Incorpora o cofiecemento basico das principais técnicas, recursos e convencions
das diferentes linguaxes artisticas a a identificacion entre as diferentes manifestacions artisticas e a sociedade.

A adquisiciébn desta competencia pon en funcionamiento destrezas coma a aplicacion de diferentes habilidades de pensamento para poder
comprender, valorar, emaocionarse e disfrutar das diferentes manifestacions artisticas. Supon, ademais, actitudes e valores persoais de interese,
recofiecemento e respeto por elas e pola conservacion do patrimonio.

A aprendizaxe dunha lingua extranxeira colabora no desenrolo desta competencia se os modelos linglisticos que se utilizan contefien, inda coas
limitacions desta etapa, produccions linguisticas con compofiente cultural. Tratase, pois, dunha competencia que facilita tanto expresarse e
comunicarse coma percibir, comprender e enriquecerse con diferentes realidades e producciéns do mundo da arte e da cultura. Esta competencia
incorpora asimesmo 0 conocimiento basico das principales técnicas, recursos e convencions das diferentes linguaxes artisticas coma a musica, a
literatura, as artes visuais e escénicas, ou das diferentes formas que adquiren as chamadas artes populares.
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2. Vinculacién entre obxectivos, contidos, criterios de avaliacion, estandares de aprendizaxe e competencias clave para 2°
Bacharelato, 22 lingua extranxeira

Segunda Lingua Estranxeira Il. 2° de bacharelato.

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe Competencias
clave
Blogue 1. Comprension de textos orais
ma WBL1 Uso de estratexias de comprension das | MBL.1. Cofiecer e saber aplicar as estratexias mais | ™ SLEBL.1 Nas actividades de aula, persevera no seu | m CCL
mb mensaxes orais: adecuadas para a comprension do sentido xeral, a g?ecfzs?dgecg(r)nmféigisc’lgnl l?é‘;?tasl‘té’tisz giCSZ'tda‘;gzz)dg m CAA
mC ~ Mobilizacién de informacién previa sobre o tipo de Egg&iﬂgg:ﬁgﬂbiﬂgntos € asideas principais, 0u 0S | A1doo, dE ser o cagol facendo anticipacions do que | ® CSC
tarefa e o tema. ' infari
mf segue (palabra, frase, resposta, etc.), e inferindo o que | @ CCEC
— Identificacion  do tipo textual, adaptando a HB1.2. |deqtifi_car_ o0 sentido xeral, a ir_\formacidn esencial, 0s non se corpprende e 0 que non se c_oﬁece medi_amte 0S
comprensién a el. pun_tos principais e 0s detalles_ mais reIevfantes en textos propios cofiecementos e as experiencias doutras linguas.
o . y ] orais breves ou de lonxitude media, claramente
— Distincion de tipos de comprension (sentido xeral, | estruturados, e transmitidos de viva voz ou por medios WSLEBL2. Cant 105 princioai detalles | ™ CCL
informacion esencial e puntos principais). técnicos e articulados a unha velocidade media, nun £b-.e. Lapia 05 puntos principals € 0s. detales
. . salientables de mensaxes gravadas ou de viva voz, | m CAA
— Formulacion de hipoteses sobre contido e rexistro formal, informal ou neutro, & que traten de aspectos claramente articuladas, que contefian instrucions,
contexto. C°’?°,“’t°s ou abs.tr’actos de temas xerais, s?]b[)g aguntos indicaciéns ou outra informacién, mesmo de tipo técnico, m CSC
_ y o cotidns en situacions correntes ou menos habituais, ou sempre que poida volver escoitar o dito ou pedir | ® CCEC
— Inferencia e formulacién de hipéteses sobre sobre 0s propios intereses nos ambitos persoal, publico, confirmacion
significados a partir da comprensién de elementos |  educativo e ocupacional ou laboral, sempre que as ' = CD
significativos,  lingiiisticos e paralingiiisticos | ~ condicions acusticas non distorsionen a mensaxe e se
(acenos, entoacién, etc.). poida volver escoitar o dito. MSLEBL3. Comprende, nunha conversa formal ou | ® CCL
— Inferencia e formulacion de hipo’teses sobre HB1.3. Comprender 0 esencial e a informacion relevante en Zntrell\/lSta tr)]a Que partl(:l,pa_‘ |nfor||”n§C|on releyafgted e| mCAA
significados a partir do cofiecemento doutras situacions comins, ainda que poidan necesitar unha Sta efs sobre asuntos _prac_ﬂcog re at'v,of a ﬁCttl)\'/tl al € mcsc
linguas, e de elementos non lingiiisticos (imaxes, xestion ou transaccién menos habitual (explicaciéns a unha € u(;:.alé\fas dotu OCUpaC.'On?'S € caracter . ‘? fual € m CCEC
musica, etc.). reclamacion, cancelacion dun servizo, etc.) que impliquen a prediciole (datos persoais, formacion, gustos, in EIEses €
solicitude de datos, realizacién de accions, formas de expectativas ou plans de futuro), sempre que poida pedir
— Reformulacion  de hipéteses a partir da | pagamento, etc.), sempre que lle poidan repetir o dito. que se lle repita, ou que se reformule, aclare ou elabore

algo do que se lle dixo.
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Segunda Lingua Estranxeira Il. 2° de bacharelato.

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe Competencias
clave
comprension de novos elementos. WB1.4. Comprender o esencial en conversas sinxelas, sobre | MSLEBL.4. Entende o que se lle di en transacciéns e | ™ CCL
WBL12. Tolerancia da comprension parcial ou vaga argumentaciéns bésicas, puntqs Qe vista e op,inigins xestions cotiés e estruturadas (por exemplo, en bancos, | m CAA
nunha situacion comunicativa, e conciencia da relatlv_osla temgslfrecuentes do_zjlmblto pe_rsoal ou pyphco, tendas, hoteis, restaurantes_, t(ansportes e _centros = CSC
importancia de chegar a comprender textos orais suposicions e hipoteses, sensaqonsesentlmentos ba_swos, docen_tes), ou  menos hab_ltualsl pero refen(_ias”a CCEC

sen precisar entender todos os seus elementos. claramente e_struturados e artl_culados a unha, vglomdade nece§|dades |nmed|a_1tas en S|tu_a}C|0ns c{ie comunicacion | ®

lenta ou media, e se a persoa interlocutora esté disposta a comuns se pode pedir confirmacion dalguns detalles.
HWB1.3. Constancia no logro da comprension oral, repetir ou reformular o dito.

[ggggz:gﬂgg dit(:). texto gravado o solicitando | g g, g Comprender o sentido xeral e informacion esencial en | MSLEBL.5. Comprende, nunha conversa informal e sinxela m CCL
presentacions ben estruturadas sobre temas cofiecidos e |  na que participa, explicacions ou xustificacions basicas | m CAA
predicibles, e de programas de television tales como |  de puntos de vista e opinions, sobre diversos asuntos de | o~
informativos, entrevistas ou anuncios e peliculas, sempre |  interese persoal, cotians ou menos habituais, articulados
que as imaxes sexan suficientemente redundantes para | de maneira clara, asf como a formulacion de hipdteses, a | @ CCEC
facilitar a comprensicn. expresion de sentimentos e a descricién de aspectos

abstractos de temas como a musica, o cine, a literatura
ou os temas de actualidade, se a persoa interlocutora
esta disposta repetir ou reformular o dito.
M SLEB1.6. Identifica, con apoio visual, as ideas principais | ® CCL
e informacion relevante en presentacions ou charlas ben | m CAA
estruturadas e de exposicion clara sobre temas m CSC
cofiecidos ou do seu interese relacionados co dmbito
educativo ou ocupacional, e os aspectos mais | m CCEC
significativos de noticias de television claramente | g cp
articuladas, asi como o esencial de anuncios
publicitarios, series e peliculas ben estruturados e
articulados con claridade, nunha variedade estandar da
lingua e cando as imaxes faciliten a comprension.
Blogue 2. Producidn de textos orais
ma m B2.1. Estratexias de producion: WB2.1. Aplicar as estratexias méis adecuadas para producir | ISLEB2.1.  Participa  activamente en intercambios | ™ CCL
mb - Planificacion: textos orais breves ou de lonxitude media, ainda que comunicativos na aula, utilizando a maiorfa das veces a | m CAA
.c _ \dentificacion do contexto. o destinatario & a poidan pr_o,ducirse pausas, vacilacions ocasio_nais_,ou Iingual ,estranxeira, produci_n,do mensaxes at_jecuadas as m CSC
' reformulaciéns do que se quere expresar en situacidns |  situacions de comunicacion reais ou simuladas, e
m f finalidade da producion ou da interaccion. menos habituais ou en intervenciéns méis longas. colaborando para entender e facerse entender. m CCEC
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Segunda Lingua Estranxeira Il. 2° de bacharelato.

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe Competencias
clave

— Adecuacion do texto ao destinatario, ao | MB2.2. Interactuar, en situacions reais ou simuladas, con | MISLEB2.2. Fai presentacions breves, con certa fluidez, | ™ CCL
contexto e & canle, escollendo os expofientes |  eficacia suficiente para narrar e describir experiencias, ben estruturadas, ensaiadas previamente e con apoio | m CAA
lingiiisticos necesarios para lograr a intencién acontecementos, sentimentos, reacciéns, desexos e | visual, sobre aspectos concretos de temas educativos ou m CSC
comunicativa. aspiracions e plans ou proxectos; e intercambiar ocupacionais do seu interese, organizando a informacion

— Execucion: informacion pouco complexa, pedir e dar indicaciéns ou basica de maneira coherente, explicando as ideas | m CCEC
instrucions sinxelas con certo detalle, xustificar brevemente principais brevemente e con claridade, e respondendo a | g cp

— Concepcion da mensaxe con claridade, opiniéns e puntos de vista; formular hipdteses e facer |  preguntas sinxelas de ointes articuladas de maneira clara
distinguindo a stia idea ou ideas principais, e a |  suxestions, e expresarse sobre temas algo abstractos, | e a velocidade media.
sla estrutura basica. como peliculas, misica, libros, etc.

— Activacién dos cofiecementos previos sobre | lB2.3. Intercambiar de xeito sinxelo pero eficaz, con MSLEB2.3. Participa adecuadamente en  conversas m CCL
modelos e secuencias de interaccion, e |  pronuncia clara e intelixible, informacion en situaciéns de | informais cara a cara ou por teléfono, ou por outros | m CAA
elementos lingliisticos previamente asimilados | ~ comunicacidalumnado e menos habituais, pero predicibles, | medios t€cnicos, sobre asuntos cotidns ou menos | o ~g~
e memorizados. nas que tefla que expresar o acordo, o desacordo, o | habituais, nas que intercambia informacion e se expresa

. ‘ interese, a posibilidade e a imposibilidade, usando un | € Xustifica brevemente opinidns e puntos de vista; narra e | @ CCEC

— Expresion da mensaxe con claridade e | repertorio de expresions frecuentes no émbito pablico |  describe de forma coherente feitos ocorridos no pasado | g cp
coherencia béSica, estruturandoa (doenzas’ peguenas redamacio’ns’ menus a|temativ05’ ou plans de futuro reais ou inVentadOS; formula hipéteses;
adecuadamente e axustandose, de ser 0 caso, | accidentes, etc.), asi como a expresién basica dos | fai suxestions; pide e dé indicaciéns ou instrucions con
aos modelos e as formulas de cada tipo de |  sentimentos e os intereses persoais, tales como | certo detalle; expresa e xustifica sentimentos, e describe
texto memorizados e traballados na clase |  satisfaccion, desgusto, admiracién e sorpresa. aspectos concretos e abstractos de temas como, por
previamente. exemplo, a musica, o cine, a literatura ou os temas de

.| MB2.4. Producir textos de extensién breve ou media, tanto actualidade.

— Reaxuste da tarefa (emprender unha version | cara g cara como por teléfono ou por outros medios
mais modesta) ou da mensaxe (limitar 0 que | técnicos, nun rexistro formal, neutro ou informal, cun
realmente lle gustaria expresar), tras valorar as | giscurso comprensible e adecuado 4 situacion e utilizando | mISLEB2.4. Desenvélvese adecuadamente e utiiza | ™ CCL
g:z;glr%?t;jlz: e 05 recursos linguisticos | s estratexias necesarias para iniciar, manter e facer estratexias de comunicacion Iinguis_ticas_, e xestos | m CAA

progresar a comunicacion. apropiados para facerse entender, en situacions cotias e m CSC
W B2.5. Participar en situacidns de comunicacién formais que menos habituais que poden xur(j|r durante gnha viaxe ou CCEC
— Compensacion das carencias linguisticas impliquen intercambios claramente estruturados, utilizando estadia nouyros Paises por MOtivos persoals, educapvos "
! S . e P ' ou ocupacionais (transporte, aloxamento, comidas,
med'fint?, .procedementos lingdiisticos e férmulas ou |nd|caC|o[1 s habituais para tomarlou ceder a compras, estudos, traballo, relaciéns coas autoridades,
paralingtisticos. quenda de palabra, ainda que se poida necesitar a axuda | 40 o lecer), e sabe solicitar atencion, informacién,
- Linguisticos: da persoa interlocutora, e sendo guen de intercambiar axuda ou explicacions, e facer unha reclamacion ou unha

- Modificacién de palabras de significado

informacion e opiniéns, dar instruciéns, xustificar
brevemente os motivos de accidns e plans, e argumentar

xestion formal de maneira sinxela pero correcta e
adecuada ao contexto.
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Segunda Lingua Estranxeira Il. 2° de bacharelato.

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe Competencias
clave
parecido. de xeito sinxelo pero eficaz. W SLEB2.5. Toma parte en conversas formais, entrevistas | ™ CCL
— Definicién ou reformulacién dun termo ou e reunidns de caracter educativo ou ocupacional, sobre | m CAA
expresion. temas habituais nestes contextos, intercambiando = CSC
) informacidn pertinente sobre feitos concretos, pedindo e
- Illeo da _lllrlgua materna  ou dando instruciéns ou solucions a problemas practicos, | ® CCEC
estranxeirizacion” de palabras da lingua expondo os seus puntos de vista de maneira sinxela e | g cp
meta. con claridade, e razoando e explicando brevemente e de
— Peticién de axuda. maneira coherente as stias accions, as stias opiniéns e
I 0S seus plans.
— Paralinguisticos:
— Sinalacién de obxectos, usando deicticos
ou realizando acciéns que aclaran o
significado.
- Uso da linguaxe corporal culturalmente
pertinente (acenos, expresiéns faciais,
posturas e contacto visual ou corporal).
- Uso de elementos cuasiléxicos (hum,
puah, etc.) de valor comunicativo.
m B.2.2. Actitude de respecto cara a Si mesmo/a e cara
as demais persoas para comprender e facerse
comprender.
m B2.3. Rutinas ou modelos comins de interaccion
segundo o tipo de situacidn de comunicacion.
Blogue 3. Comprension de textos escritos
ma m B3.1. Estratexias de comprension: WB3.1. Utilizar estratexias (recurso s imaxes, a titulos e | MISLEB3.1. Localiza con facilidade informacion especifica | ™ CCL
mb — Mobilizacién de informacion previa sobre o tipo de outras informacions visuais, e aos cofiecementos previos de cardcter concreto en textos xornalisticos do xénero | m CAA
- tarefa e o tema, a partir da informacién superficial: sobre 0 tema ou a situacion de comunicacion, e aos mformgyvo, en calquera soporte, lben estruturados e de = CSC
imaxes, organizacién na paxina, titulos de transferidos desde as linguas que cofiece), identificando a extension media, tales como noticias glosadas; recofiece
mf : ' informacion mdis importante e deducindo o significado de ideas significativas de artigos divulgativos sinxelos, e | @ CCEC

cabeceira, etc.

— Identificacién do tipo de lectura demandado pola
tarefa (en superficie ou ocednica, selectiva,
intensiva ou extensiva).

palabras e das expresiéns non cofiecidas.

m B3.2. Seguir instrucidns e consignas bésicas de cardcter

publico, institucional ou corporativo.

identifica as conclusidns principais en textos de cardcter
claramente argumentativo, adecuados ao seu nivel
escolar, sempre que poida reler as seccidns dificiles.
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Segunda Lingua Estranxeira Il. 2° de bacharelato.

Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de aprendizaxe

Competencias
clave

— Distincion de tipos de comprensién necesarios
para a realizacion da tarefa (sentido xeral,
informacion esencial e puntos principais).

— Formulacion de hipéteses sobre contido e
contexto.

— Inferencia e formulacién de hipéteses sobre
significados a partir da comprension de elementos
significativos, lingiisticos e paratextuais, e do
cofiecemento e as experiencias noutras linguas.

— Reformulaciéon  de hipéteses
comprension de novos elementos.

a partr da

MB3.2. Recofiecemento da estrutura das cartas
formais (remitente, cabeceira, lugar e data, asunto,
salido 4 persoa destinataria, corpo da carta,
despedida e sinatura).

M B3.3. Comprender informacidn relevante en textos do seu

interese, descritivos ou narrativos, de certa lonxitude e ben
estruturados, nos que se informa de acontecementos, se
describen accidns, persoas, obxectos e lugares, e se
manifestan opiniéns, crenzas ou valores con expresions
sinxelas.

W B3.4. Comprender en textos formais un repertorio basico de

expresions fixas para rexeitar (agradecendo ou
xustificando), acceder (con reservas ou condiciéns);
expresar posibilidade, imposibilidade ou obriga de facer
algo; conceder e denegar (con ou sen obxeccidns);
aconsellar, recomendar ou animar a facer algo.

HB3.5. Identificar a informacion esencial, 0s puntos mais

relevantes e detalles importantes en textos, tanto en
formato impreso como en soporte dixital, breves ou de
lonxitude media e ben estruturados, escritos nun rexistro
formal, informal ou neutro, que traten de asuntos cotidns ou
menos habituais, de temas de interese ou relevantes para
0s propios estudos, a ocupacion ou o traballo, e que
contefian estruturas e un léxico de uso comun, tanto de
carécter xeral como mais especifico.

B SLEB3.2. Entende o sentido xeral, 0s puntos principais e

informacion relevante de anuncios e comunicaciéns de
caracter publico, institucional ou corporativo claramente
estruturados, relacionados con asuntos do seu interese
persoal, educativo ou ocupacional (organizacidon de
grupos de traballo, informacidn sobre actividades de
formacion especificas, etc.).

m CCL
m CAA
m CSC
m CCEC
m CD

M SLEB3.3. Identifica informacién relevante en instruciéns

detalladas sobre o uso de aparellos, dispositivos ou
programas informéaticos, e sobre a realizacion de
actividades e normas de seguridade ou de convivencia
(por exemplo, nun evento cultural).

m CCL
m CD

W SLEB3.4. Identifica en lecturas adaptadas as lifias xerais

do argumento, o cardcter dos personaxes e as suas
relacions, e as caracteristicas do lugar e o tempo en que
se desenvolven.

m CCL
m CCEC
m CAA
m CSC

B SLEB3.5. Comprende correspondencia persoal, en

calquera soporte incluindo foros en lifia ou blogs, na que
se describen con certo detalle feitos e experiencias,
impresions e sentimentos; nas que se narran feitos e
experiencias, reais ou imaxinarios, e se intercambian
informacion, ideas e opiniéns sobre aspectos tanto
abstractos como concretos de temas xerais, cofiecidos ou
do seu interese.

m CCL
m CD
m CAA

M SLEB3.6. Entende o suficiente de cartas, faxes ou

correos electrénicos de caracter formal, oficial ou
institucional  como  para poder reaccionar en
consecuencia (por exemplo, se se lle solicitan
documentos para unha estadia de estudos no
estranxeiro).

m CCL
m CCEC
m CD
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Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe Competencias
clave
W SLEB3.7. Entende informacion especifica importante en | ® CCL
paxinas web e outros materiais de referencia ou consulta | m CD
(glosarios,  dicionarios, enciclopedias e revistas) = CSC
claramente  estruturados, que contefian mapas,
fotografias, imaxes, videos ou animacions que axuden & | ® CAA
comprension sobre temas relativos a materias educativas
ou asuntos ocupacionais relacionados coa sUa
especialidade ou cos seus intereses.
Blogue 4. Producion de textos escritos
ma m B4.1. Estratexias de producion: WB4.1. Cofiecer, seleccionar e aplicaras estratexias mais | BISLEB4.1. Escribe correspondencia persoal e participa en | ™ CCL
mb — Planificacion: adecuadas para elaborar textos escritos sinxelos de foros, blogs e chats nos que describe experiencias, | m CD
- L L ) lonxitude breve ou media (eleccién da persoa destinataria, impresidns e sentimentos; narra, de xeito lineal e m CSC
— Mobilizacion e coordinacion - das  propias | fipalidade do escrito, planificacién, redaccion do borrador, | coherente, feitos relacionados co seu dmbito de interese,
mf competencias xerais & comunicativas co fin de | revisién do texto e version final), incorporando esquemas e |  actividades e experiencias pasadas ou feitos imaxinarios,
realizar eficazmente a tarefa (repasar o que se expresions de textos modelo con funciéns comunicativas e intercambia informacién e ideas sobre temas concretos,
(Sjabe sobre 0 tema, 0 que se pode ou se quere | similares ao texto que se quere producir. sinalando os aspectos que lle parecen importantes e
icir, etc.). o . ” . "
) m B4.2. Completar documentos bésicos nos que se solicite xustificando brevemente as suas opinidns sobre eles.
— Localizacién e uso adecuado de recursos informacidn persoal ou relativa aos seus estudos ou & sta
lingliisticos ou tematicos (uso dun dicionario ou |  formacion. MSLEB4.2. Completa un cuestionario detallado con | ™ CCL
dunha gramatica, obtencion de axuda, etc.). m B4.3. Escribir mensaxes breves, en calquera soporte, con |nforg1aC|én persoal, educativa fou laboral (nivel ﬂe mCD
. i i ién. i i6 indicacié 4 inic estudos, materias que cursa, preferencias, etc.), cunha
—Uso de elementos cofiecidos obtidos de m_forr?acm()jn, mstruglons e indicaciéns bas;cas_e opinions | 205 especiﬁcg i soligitar eiie ) m CAA
modelos moi sinxelos de textos escritos, para sm)ée as, ‘e?tacan 00s atspectos que trestu ten Importantes ’
elaborar os propios textos. ou do seu interese para 0 tema que se trate. . . oL
— Execucién: W B4.4. Producir correspondencia formal bdsica para solicitar .SLEB4t‘3', Ebscrlbe notals, anunCIOts, mensaxesl_ 'te
. ) ou dar informacidn relativa a bens e servizos, a partir de goirsr?s;riltoes inrf%\:ﬁlchgncaqueirrﬁés:spc;ri&er;g: %u?]c?: ICIU2 m CD
— Elaboracion dun borrador seguindo textos | odelos sinxelos e basicos, actuando como mediacion P que | g caa

modelo.
- Estruturacién do contido do texto.

lingUistica, de ser o caso, cunha presentacién do texto
limpa e ordenada.

resalta os aspectos que lle resultan importantes,
respectando as convencions e as normas de cortesia,
tamén nas redes socias.
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- Organizacion do texto en paragrafos curtos | mg45. Escribir, en papel ou en soporte electrénico, textos | MSLEB4.4. Escribe correspondencia formal basica, dirixida | ™ CCL
abordando en cada un unha idea principal, | reves oy de lonxitude media, coherentes e de estrutura | a institucions plblicas ou privadas ou entidades | m CCEC
conformando entre todos o seu significado ou@ | jara sobre temas de interese persoal, ou asuntos cotidns |  comerciais, fundamentalmente destinada a pedir ou dar c
idea global. ou menos habituais, nun rexistro formal, neutro ou informal, informacién, solicitar un servizo ou realizar unha = CD
— Expresion da mensaxe con claridade utilizando adecuadamente os recursos de cohesion, as reclamacién ou outra xestion sinxela, respectando as | ® CSC
axustandose aos modelos e &s férmulas de | convencidns ortograficas e os signos de puntuacién_ mais convenc_io’ns formais e as normas de co_rtesia_ usuais
cada tipo de texto. comuns, e amosan(_jo un control razoable de expresiéns e neste tipo de textos, cunha presentacion limpa e
estruturas, e un léxico de uso frecuente, tanto de caracter ordenada do texto.
— Reaxuste da tarefa (emprender unha version xeral como mais especifico dentro da propia area de
mais _rpodesta) ou da mensaxe (fac?r especializacion ou de interese. WSLEBAS. Escribe, nun formato convencional, informes | ™ CCL
concesions no que realmente lle gustaria o . P
expresar), tras valorar as dificultades e os e)fppsmvos breves e smx'_elos, atende_ndg a sta estru_tura m CCSC
L S basica e particularidades  sintactico-discursivas
recursos linguisticos dispofiibles. m CD

— Recurso aos cofiecementos previos (utilizar
frases feitas e locucions, do tipo "agora volvo",
“potar unha man", etc.).

- Revision:

— Identificacion  de

repeticions.

— Atencién &s convencidns ortograficas e aos
signos de puntuacion.

problemas, erros e

— Presentacion coidada do texto (marxes,
limpeza, tamafio da letra, etc.)

- Reescritura definitiva.

m B4.2. Elaboracién de cartas formais respectando a
sla estrutura: remitente, cabeceira, lugar e data,
asunto, satdo & persoa destinataria, corpo da carta,
despedida e sinatura.

WB4.3. Elaboracion de informes  expositivos
elementais e breves, organizados nunha estrutura
béasica que inclia unha introducién, o corpo do
informe, a conclusién e a bibliografia; e prestando
atencién as estruturas sintactico-discursivas que
adoitan  predominar neste tipo de texto

elementais, nos que da informacién esencial sobre un
tema educativo, ocupacional ou menos habitual,
describindo brevemente situacions, persoas, obxectos e
lugares; narrando acontecementos nunha clara
secuencia lineal, e explicando de maneira sinxela os
motivos de certas accions.
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(subordinacidns relativas, finais, causais, etc.).
Bloque 5: Cofiecemento da lingua, e consciencia intercultural e plurilingiie
ma m B5.1. Patréns sonoros, acentuais, ritmicos e de | m B5.1. Expresarse de xeito claro e comprensible e coa | ms|EB5.1. Produce léxico e estruturas bésicas intelixibles | ™ CCL
mb entoacion basicos: suﬂmente fluidez para facerse entender, alndfa qule poidan no oral e na escrita, e trazos fonéticos que distinguen | m CAA
mC — Sons e fonemas vocdlicos. producirse pausas e mesmo se as persoas interlocutoras | fonemas (nasalizacién, sonorizacién, etc.), e utiliza con = CCEC
poden necesitar repeticions cando se tratg de palabras e eficacia comunicativa patréns de ritmo, entoacién e
mf — Sons e fonemas consonanticos e as slas estruturas pouco frecuentes, en cuxa articulacion poden acentuacion de palabras e frases.
D agrupacions. cometerse erros que non interrompan a comunicacion.
| |
— Procesos fonoloxicos mis basicos. WB5.2. Recofiecer e utilizar as convenciéns ortogréficas, de | mSLEB5.2. Utiliza adecuadamente as convencidns orais e | ™ CCL
— Acento fonico dos elementos Iéxicos illados e na |  puntuacion e de formato mais frecuentes con razoable |  escritas bésicas propias da lingua estranxeira no | m CCEC
oracion. correccién de modo que se comprenda a mensaxe, ainda | desenvolvemento do proceso comunicativo oral e escrito, m CSC
. - o - ue pode darse algunha influencia da primeira ou doutras i i i
m B5.2. Patrdns gréficos e convencions ortograficas: lq pof g P o e amosa respecto e interese polas diferenzas culturais
inguas; e saber manexar 0S recursos basicos de que poidan existir, adecuando a sda producion &s | m CAA

- Uso das normas bésicas de ortografia da palabra.

— Utilizacion adecuada da ortografia da oracion:

procesamento de textos para corrixir 0s erros ortograficos
dos textos que se producen en formato electrdnico, e
adaptarse as convencions comuns de escritura de textos en

convencions sociolingliisticas da lingua meta.

156




Segunda Lingua Estranxeira Il. 2° de bacharelato.
Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe Competencias

clave

coma, punto e coma, puntos suspensivos, | intermet. WSLEBS.3. Nas actividades de aula, pode explicar o | ™ CCL
parenteses e cominas. proceso de producion de textos e de hipsteses de | m CCEC

mE5.3. Ui y ducion de text significados tomando en consideracién os cofiecementos = CSC

_ ) e 3. Utilizar, para a comprension e a producion de textos | ¢ 35 exneriencias noutras linguas.
m B5.3. Aspectos socioculturais e sociolingdsticos: orais e escritos, 0s cofiecementos socioculturais e m CAA
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— Recofiecemento e uso de convencions sociais | Sociolingiiisticos adquiridos relativos & vida cotia (habitos e | mS| EB5.4. Participa en proxectos (elaboracion de | ® CCL
bésicas e normas de cortesia propias da sa | actividades de estudo, traballo e Iecelzr),.f:ondlqlons devida | materiais multimedia, folletos, carteis, recensién de libros | m CCSC
idade e de rexistros informal e estdndar, e da | © COntomo  socioeconomico, —relacions INErpersoals | ¢ nejicylas, obras de teatro, etc.) nos que se utilizan = CCEC

linguaxe non verbal elemental na cultura

estranxeira.

Achegamento aos hahitos e &s actividades de
estudo, traballo e lecer, condiciéns de vida e
relacions interpersoais (nos ambitos educativo,
ocupacional e institucional); o contorno xeografico
basico (clima, rexidns) e referentes artistico-
culturais  (feitos  histéricos e  personaxes
relevantes).

Recofiecemento de valores, crenzas, actitudes e
tradicions fundamentais, e calquera outro aspecto
cultural de interese, asi como o0s aspectos
culturais bdsicos que permitan comprender os
paises onde se fala a lingua estranxeira e actuar
neles adecuadamente.

Identificacion dalgunhas similitudes e diferenzas
elementais e mais significativas nos costumes
cotidns entre os paises onde se fala a lingua
estranxeira e 0 noso.

Actitude receptiva e respectuosa cara s persoas,
0s paises e as comunidades lingisticas que falan
outra lingua e tefien unha cultura diferente &
propia.

m B5.4. Plurilingtismo:

— Identificacion de similitudes e diferenzas entre as

linguas que cofiece, para mellorar a sua

(xeracionais ou nos ambitos educativo, ocupacional e
institucional), e convencidns sociais (actitudes e valores),
asi como os aspectos culturais xerais que permitan
comprender e expresar adecuadamente informacion e
ideas presentes nos textos.

m B5.4. Producir textos e inferir o significado probable de
palabras ou frases que descofiece a partir das experiencias
e 0s cofiecementos transferidos desde as linguas que
cofiece.

m B5.5. Participar en proxectos (elaboracidn de materiais
multimedia, folletos, carteis, recension de libros e peliculas,
etc.) nos que se utilicen varias linguas, tanto curriculares
como outras presentes no centro docente, relacionados cos
elementos transversais, evitando estereotipos lingtiisticos
ou culturais.

W B5.6. Distinguir e levar a cabo as funcions requiridas polo
propdsito  comunicativo e un repertorio dos seus
expofientes mais comuns, asi como patrons discursivos
habituais para iniciar e concluir o texto adecuadamente,
organizar a informacién de xeito claro, ampliala con
exemplos ou resumila.

M B5.7. Cofiecer e utilizar Iéxico escrito de uso comdn relativo
a asuntos cotians e a temas xerais ou relacionados cos
propios intereses, 0s estudos e as ocupacions, € un
repertorio limitado de expresiéns e modismos de uso
frecuente.

varias linguas e relacionados cos elementos transversais,
evitando estereotipos lingliisticos ou culturais, e valora as
competencias que postie como persoa plurilingtie.
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aprendizaxe e lograr unha competencia m SLEB5.5. Comprende e comunica o propdsito solicitado | m CCL
comunicativa integrada. na tarefa ou ligado a situacions de necesidade inmediata m CCSC
o - da aula (pedir ou dar informacion, organizar unha tarefa,
— Participacion en proxectos nos que se utilizan m CAA

varias linguas e relacionados cos elementos
transversais, evitando estereotipos lingiisticos ou
culturais, e valorando positvamente as
competencias que poste como persoa plurilingiie.

— Recurso aos cofiecementos e as experiencias
lingliisticas noutras linguas que cofiece (patréns
discursivos para a organizacion e ampliacién ou
restruturacion  da  informacién;  elementos
adecuados de coherencia e de cohesién textual
para organizar o discurso, facer progresar o tema,
etc.).

m B5.5. Funciéns comunicativas:

— Iniciacién e mantemento de relaciéns persoais e
sociais basicas propias da sta idade.

— Descricion de calidades fisicas e abstractas moi
basicas de persoas, obxectos, lugares e
actividades.

— Narracién de acontecementos e descricion de
estados e situacions presentes, e expresion moi
béasica de sucesos futuros.

— Peticion e ofrecemento de informacién e
indicacions, e expresién moi sinxela de opiniéns e
advertencias.

- Expresién do cofiecemento, o descofiecemento e
a certeza.

— Expresion da vontade, a intencién, a orde, a
autorizacion e a prohibicion.

— Expresion do interese, a aprobacion, o aprecio, a
satisfaccion e a sorpresa, asi como 0S Seus
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etc.), utilizando adecuadamente as estruturas sintactico-
discursivas e o Iéxico necesarios, propios do seu nivel
escolar, suficientes para comunicar con eficacia.




Segunda Lingua Estranxeira II. 2° de bacharelato.

Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de aprendizaxe

Competencias
clave

Francés

Francés
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m Expresion  de  relacidons  I0xicas: | m ] ]
conxuncion; disxuncion;

oposicidn/concesion (seulement si,
méme si, quoique, malgré que +
Subj. (para un feito real)); causa
(étant donné que); finalidade (pour
que, dans le but que, de
fagon/maniere a ce que, afin que +
Subj.); comparacidon  (cCest le
meilleur/pire ... que + Subj.,
autant/tant); consecuencia (si bien
que); condicion (& condition de +
Inf., @ moins de + inf., au/dans le cas
ou (+ conditionnel)); estilo indirecto.

m Relacions temporais (auparavant, alors
que, en attendant, tant que, aussitét,
des, tandis que).

m Exclamacion (Comme si...!).
m Negacion (pas question, pas du tout).

m Interrogacion (Question rapportée, ex:
Il me demande & quelle heure
commence le fim?).

m Expresion do tempo: presente; pasado
(plus-que-parfait);  futuro  (futur
antérieur).

m Expresion do aspecto: puntual (frases
simples); durativo (& cette époque
la...); habitual (n°® fois par...
mois/an...); incoativo (étre prét a...);
terminativo (arréter de).

m Expresion da modalidade:
factualidade; capacidade;
posibilliade/probabilidadeil est
possible que, il se peut que);

necesidade; obriga/prohibicién
(navoir gua..., il ny a qua..);
permiso (Puis-je...?);

intencién/desexo  (exprimer  le
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mpersoais OD e O, "en', 'Y, |m ]
proposiciéns  adxectivais  (lequel,
laquelle,  lesquels,  lesquelles,
auquel, duquel)); a cualidade; a
posesion (pronomes posesivos).

m Expresion da cantidade (environ, a peu
pres, plus ou moins, le double, le
triple..., artigos partitivos, adverbios
de cantidade e medidas) e do grao.

m Expresion do espazo (prépositions et
adverbes de lieu, position, distance,
mouvement, direction, provenance,
destination).

m Expresion do tempo: puntual (demain &
cette heure-la, hier a cette heure-
ci,);  divisions  (hebdomadaire,
mensuel, annuel...); indicacions de
tempo, duracion (toujours (ex: |l
travaille  toujours a  Paris?);
anterioridade  (en  attendant);
posterioridade (a peine ... que,
aussitét que); secuenciacion (pour
conclure, pour faire le bilan, si on fait
le point, comme conclusion);
simultaneidade (le temps de + Inf.,
une fois que); frecuencia (de temps
en temps).

m Expresion do modo (Adv. de maniére
en -emment, -amment, ainsi).
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2. Temporalizacién dos contidos:

12 AVALIACION

Unité 0- 3 sesions
Unité 1- 10 sesions
Unité 2- 10 sesioéns

22 AVALIACION:

Unité 3- 9 sesions
Unité 4- 9 sesions

32 AVALIACION:

Unité 5- 9 sesioéns
Unité 6- 9 sesions

3. GRAO MINIMO DE CONSECUCION DOS CONTIDOS PARA SUPERAR A MATERIA:

12 Avaliacion. Expresion da finalidade, falar de ecoloxia e educacion,expresar a obrigatioriedade,facer hipotesis.
22 Avaliacién. Expresions temporais, falar de seguridade, a concesion e a finalidade.
32 Avaliacion. Comprension de textos, a concesion,a condicién,os tempos verbais, falar de viaxes.
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8. AVALIACION INICIAL

Ao inicio de cada curso, faraselle aos alumnos un cuestionario con preguntas basicas e xerais sobre o que cofiecen de Francia e da lingua
francesa. que lle indicara ao profesorado o0s cofiecementos que tefien os alumnos, actividade importante xa que nos permite impartir a materia co
nivel axeitado segundo os resultados obtidos en ditos cuestionarios e detectar alumnos con posibles problemas.

A avaliacioén inicial facilitanos non sé cofiecemento acerca do grupo como conxunto, sendn que tamén nos proporciona informacion acerca de
diversos aspectos individuais dos nosos estudantes; a partir dela poderemos:

. Identificar os alumnos ou as alumnas gue necesitan un maior seguimento ou personalizacidn de estratexias no seu proceso de aprendizaxe.
(Débese ter en conta aquel alumnado con necesidades educativas, con altas capacidades e con necesidades non diagnosticadas pero que requiran
atencion especifica por estar en risco, pola sua historia familiar, etc.).

. Saber as medidas organizativas que € preciso adoptar. (Planificacion de reforzos, situacion de espazos, xestion de tempos de grupo para
favorecer a intervencion individual).

. Establecer conclusiéns sobre as medidas curriculares que é preciso adoptar, asi como sobre 0s recursos gue se van empregar.

. Analizar o modelo de seguimento que se vai utilizar con cada un deles.

. Acotar o intervalo de tempo e 0 modo no que se van avaliar 0s progresos destes estudantes.

. Fixar o modo no que se vai compartir a informacion sobre cada alumno ou alumna co resto de docentes que intervefien no seu itinerario de

aprendizaxe; especialmente, co titor.

9. PROCEDEMENTOS E INSTRUMENTOS DE AVALIACION:

A avaliacion basearase en exames ou probas escritas e no traballo e actitude diaria nas clases:

Habera dous exames por cada avaliacién. O traballo e actitude diaria dos alumnos avaliarase pola observacion directa nas clases de distin-tos
aspectos como atencion, participacion, interese, traballo, resposta as preguntas, comprension, etc. Tamén se teran en conta as libretas de clase, o0s
traballos que a profesora mande facer tanto na clase como na casa, 0s exercicios realizados e recollidos durante as clases, ou calquera outra forma
de levar control dos adiantos dos alumnos.
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Os instrumentos de avaliacién seran:

- Observacions diarias do profesor, sobre a adquisicion e desenrolo dos conceptos, procedementos e actitudes marcadas anteriormente

-Andlise do traballo diario do alumno

-Probas escritas que permitan avaliar os contidos conceptuais, procedimentais e actitudinais marcado na materia e onde os alumnos de-mostraran
a slia expresion escrita.

- Preguntas orais na clase, que sirvan para repasar e comprobar a adquisicion dos cofiecementos e onde os alumnos demostraran a sla expresion
oral.

10. CRITERIOS DE CUALIFICACION:

O resultado numérico que o alumno debe recibir 6 final de cada trimestre obterase da seguinte maneira:

O 80% da nota trimestral correspéndese cos controles e exames periodicos, que se faran normalmente 6 final de cada unidade, e en funcion do
desenvolvemento do proceso de ensinanza-aprendizaxe. En determinados momentos o profesor podera facer a maiores pequenos exames dunha
parte concreta da materia dunha unidade cando o considere necesario para afianzala ou por presentar esta especial dificultade para o grupo.

7

IMPORTANTE: Se o alumno é “cazado” copiando nun exame,automaticamente suspendera a avaliacion,independentemente das outras notas
obtidas,porque se considera que tratou de enganar 6 profesor e o exame non refletiria 0s seus cofiecementos reais da materia. Ademais con
menos de un 3 nos exames non se fara a nota media;isto faise para evitar o abandono da materia. Se algun alumno suspende algin exame e non
lle d4 a nota media para aprobar podera recuperar ese exame antes do final do trimestre.

0O 20% da nota trimestral correspdndese coa actitude e interese hacia a asignatura e co traballo persoal e diario realizado polos alumnos, tanto no
aula coma na casa, e do que o profesor vai tomando nota. . Se o alumno non traballa se lle restara 0,1 da sUa nota, porque se considera que non
ten unha actitude positiva ante a asignatura.Do mesmo xeito habera tamén positivos,cando o alumno participe,resposte ben na clase cando a
profesora pregunte a materia,etc,que subiran 0,1%.

Se o alumno non superou a materia en algun trimestre,0 final do terceiro trimestre tera unha proba extraordinaria onde tera a ocasion de recuperar
a parte suspensa.Se non a supera, terd unha derradeira oportunidade na proba extraordinaria de setembro.

Hai que sinalar que, en bacharelato, se o alumno non asiste regularmente a clase, perde o dereito & avaliacién continua e sé tera dereito a un
exame final.
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11. METODOLOXIiA DIDACTICA

As bases metodoldxicas que inspiran o noso traballo son as seguintes:

O punto de partida da aprendizaxe dos alumnos son os seus primeiros coifiecementos previos, centrandonos naquelo que resulta familiar ao
alumnado pero con unha vertiente de fantasia para atinxir o equilibrio entre a seguridade/benestar co interese/imaxinacion. O alumno pode
transferir conceptos e estratexias adquiridas para construir asi significados e atribuir sentido ao que aprende (partindo do que cofiece y formulando
hipéteses para elaborar reglas que axudan a interiorizar 0 novo sistema). Favorécese asi 0 seu crecemento persoal, o seu desenrolo e a sta
socializacion.

A aprendizaxe competencial persigue o desenrolo do potencial de cada alumno, das stas capacidades, preparar ao alumnado para que poida
afrontar os retos persoais ao longo da sua vida con éxito. Os alumnos non somentes beben adquirir uns cofiecementos, senén que tameén tefien
gue ser capaces de acceder a eles e aplicalos nos diferentes contextos da suUa vida, contextualizalos. A aprendizaxe por competencias ten o
proposito de cubrir todolos aspectos da vida, facendo que los alumnos no somentes sexan capaces de aprender, senén tamén,entre outros, de
aprender a aprender, aprender a convivir, aprender a facer. Cada unha das unidades proporciona diferentes actividades que contribuen ao
desenvolvemento das competencias basicas.

As situaciéons comunicativas que incluen o humor e o xogo captan a motivacién do alumnado e facilitan a aprendizaxe; por iso é importante ter
en conta a importancia das cancions e historias, as caracteristicas das persoaxes, as ilustracions e mesmo os efectos sonoros das grabacions.

Os nenos aprenden de distintas formas e a ritmos diferentes; por iso é moi importante que todolos integrantes do grupo poidan participar y
tefian actividades nas que poidan aplicar cofiecementos e aptitudes, facilitando o desenrolo da propia conciencia de logros e do progreso que
acadan dia a dia. E moi importante ter sempre un apoio para aqueles nenos/as que o requiran, tendo sempre en conta aqueles casos nos que o
progreso non responda aos obxetivos que se tefien programado, asi como 0s casos nos que alguns destaquen na consecucion dos obxetivos e
gue, ante a falla dalgunha actividade programada, se desmotiven e perdan o interese pola lingua extranxeira.

A aprendizaxe dos nenos é maior e de mais calidade se se basea na actividade; eles demandan exercer a sta capacidade de actuar. Cada
unha das unidades proporciona unha amplia gama de actividades e recursos didacticos de diferente participacion. O alumno/a é o centro do
proceso de ensino-aprendizaxe pero a sua actividade constructivista depende da intervencion do profesor/a. Esta intervencién debe ser activa e
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reflexiva e tamén axustada ao nivel que mostra o alumno/a debendo: iniciar o input da lingua, axudar ao individuo na interaccion cos demais, avaliar
0 que fan os nenos/as, proporcionar feedback, contextualizar as actividades e dar significados comprensibles para o alumno/a, promover
estratexias de comunicacioén, potenciar as estrategias de aprendizaxe xa adquiridas e admitir o erro.

Considerar o progreso pero tamén o erro como algo natural durante o proceso de aprendizaxe. O erro ocurre como unha evidencia do
dinamismo subiacente da comprensién e do dominio progresivo do novo sistema comunicativo.Enténdese que los erros producense cando o
alumno anticipa como vai funcionar a lengua ou cando transfire reglas da sua lingua materna nun proceso natural de adquisicion. Pero é
importante facer unha distincion entre erro e equivocacion. Considerase erro el fallo sistematico debido a un mal ou escaso conocemento da lingua.
Estes errors correxiranse o rematar as interacciéns orais, de forma grupal e con unha lenguaxe asequible e siempre tendo en conta que non
desaparecen repentinamente, senon que requiren o seu tempo. A equivocacion é un fallo ocasional debido a una falla de atencién nun momento
determinado, que o mesmo lle pode ocurrir a un falante nativo. Non merece la pena correxir os fallos porque non son relevantes do proceso de
ensino-aprendizaxe.

A avaliacion do proceso individual e grupal dos alumnos na aprendizaxe é un factor importante para asegurar a calidade do mesmo; un
Caderno de Avaliacion permitelle ao profesor anotar as observacions referentes ao progreso de cada alumno.O profesor pode adaptala faciimente
as suas necesidades especificas.

A aprendizaxe globalizada xera o desenrolo da realidade como un todo nos alumnos. Hai que ter en conta esta situacion e ofrecer actividades
interrelacionadas con outras areas curriculares, empezando polo cofiecemento do propio neno e deseguido a exploracién do mundo que os rodea;
a slia casa, 0 seu colexio, 0 medio ambiente y a sociedade en xeral. Este desenvolvemento reflitese nos temas de cada unidade, que se relacionan
coas demais areas do Curriculo: Ciencias da Natureza, Ciencias Sociais, a Educacion Artistica, as Matematicas, a Educacion Fisica, etc.

Unha aprendizaxe permanente. Non hay saberes que se adquieran exclusivamente nuhna determinada materia e somentes sirven para ela). Con
todo o que o alumno aprende nas diferentes materias construe un bagaxe cultural e de informacion que debe servirlle para o conxunto da sua vida,
gue debe ser quen de utilizalo en momentos precisos e en situaciéns distintas Por iso, as competencias basicas poden alcanzarse, senon en todas,
si na maioria das materias curriculares, e tamén por iso en todas estas materias podera utilizar e aplicar as devanditas competencias,
independentemente de en cales as poidera ter adquirido (transversalidade). Ser competente debe ser garante de ter alcanzado determinadas
aprendizaxes, pero tamén permitir4 alcanzar outros, tanto na propia institucion escolar como fora dela, garante da sua aprendizaxe permanente.

A comprension lectora. En FLE, a comprension lectora ten coma obxetivo conducir ao alumno/a progresivamente hacia o sentido dun escrito, a
comprender e a ler diferentes tipos de texto (didlogo, carta, poesia, mail, mend, folleto turistico, obra de teatro, etc...). Nembargantes, a primeira
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finalidade desta competencia vai mais alad da comprension explicita inmediata dun texto. Tratase tamén de aprender a ler o que esta implicito
aprendendo a desenrolar progresivamente estratexias de lectura que favorezan unha actitude activa de descubrimentos linglisticos y non
lingliisticos e que leven ao alumno a enriquecerse.

Neste senso, presenta una ventaxa innegable a did4ctica de las linguas,que contribue, entre outros, ao desenvolvemento de diferentes habilidades
e particularmente a comprension escrita e & fluidez oral que os alumnos poderan aproveitar en situacions auténticas.

Incorporacion das novas Tecnholoxias da Informacién e da Comunicacién (TIC). O desenrolo das TIC e outros recursos didacticos constitue
unha parte consubstancial, cada dia un pouco menos indisociable por non decir indispensable, na vida de todos os cidadans e en particular da
xente nova que naceu e medrou nunha sociedade onde o seu uso € algo totalmente habitual. Ademais o seu considerable impacto e propagacion
polo mundo, as TIC constituen un elemento importante da cultura actual. Neste punto, la urxente necesidade de promover 0 seu uso ho marco
escolar, co fin de mellorar o proceso de aprendizaxe pero igualmente a calidade do ensino, é innegable.

Nos enfogues comunicativos, a utilizacion de documentos auténticos asi coma a exposicidn da lingua en diversos contextos da realidade da lingua
extranxeira ten un papel moi importante como se dixo anteriormente. Asi, o lugar das TIC no ensino e aprendizaxe do francés estan totalmente
xustificados.

En efecto, para as linguas extranxeiras as TIC son un recurso infinito porque permiten o acceso directo e instantdneo a outros paises, a outras
culturas. Favorecen tamén o traballo das cinco competencias orais e escritas, a aprendizaxe a distancia e o acceso a documentos auténticos en
tempo real.

A esto, non podemos negar o feito de que suscitan a menudo o interese, a curiosidade e a motivacién do alumno/a, o que finalmente se traduce
nunha aprendizaxe de mellor calidade e compromiso persoal acrecentado. Ocupan hoxe, xustamente, un lugar de preferencia no proceso de
aprendizaxe dunha lingua.

As competencias basicas. As competencias basicas son definidas pola Unién Europea como “una combinacion de saber hacer, competencias,
conocimientos y aptitudes adaptadas al contexto. Llamamos competencia basica a toda competencia que todo el mundo utiliza para su desarrollo
personal, asi como para una ciudadania activa, la integracién social y el empleo”.

Permiten por 0 acento sobre as aprendizaxes que seran consideradas coma indispensables. Tratase de competencias que os alumnos deben ter
adquirido cando rematen a etapa de ensino obligatorio co fin de poder desenrolarse plenamente na sla vida persoal, ser cidadans activos,
integrarse na vida adulta de maneira satisfactoria e ser capaces de desenrolar unha aprendizaxe constructiva permanente ao longo da sua vida.
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Estandares de aprendizaxe e criterios de avaliacién. Os estandares de aprendizaxe son referentes que describen o que os alumnos deben
saber facer para chegar a ter un certo nivel de aprendizaxe. Tratase de ferramentas que permiten avaliar a aprendizaxe cuxa elaboracion reflite o
curriculo en vigor da LOMCE.

Os criterios de avaliacion tal e como o os define Real Decreto permiten determinar os resultados da aprendizaxe e concretizan o que o alumno
debe saber, comprender e saber facer en cada materia. Deben ser observables, medibles e avaliables co fin de medir os grados de rendemento ou
de éxito obtidos durante o proceso de ensino/aprendizaxe. Tratase de referentes fiables e adecuados de avaliacion, proceso que reflite o que
debemos avaliar, 0 que o alumno/a debe alcanzar tanto no fondo como na forma e na aptitude

Para atinxir os obxetivos mencionados, € moi importante ter en conta de xeito permanente unha serie de consideraciéns ineludibles no marco dun
proxecto educativo do século XXI: o enfoque comunicativo, a aprendizaxe activa, aa integracion do desenrolo das competencias de base e das
novas tecnoloxias, a estimulacién da lectura, e ter en conta a diversidade.

12. INDICADORES DE LOGRO PARA AVALIAR O PROCESO DO ENSINO E A PRACTICA DOCENTE.

Teranse en conta 0s seguintes aspectos que quedan concretados nas seguintes cuestions:

-Adecuacion dos obxectivos, contidos e criterios de avaliacion as caracteristicas e as necesidades do alumnado.
- As aprendizaxes alcanzadas polo alumno.
- As medidas extraordinarias de atencién & diversidade.
- A programacién didactica e a sua desenvolvemeento.
- O aproveitamento dos recursos dispofiibles no centro e na sta contorna para desenvolver as programacions.
- Os procedementos de avaliacion do alumnado.
- A coordinacién entre o profesorado de cada curso e das diferentes materias.
- A coordinacién entre o profesorado de cada curso cos cursos anteriores.
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13. PLAN DE TRABALLO PARA A RECUPERACION DA MATERIA PENDENTE

Para os alumnos coa materia pendente, os contidos minimos e os criterios de avaliacion son 0s mesmos que para o grupo de referencia do curso
gue ten suspenso.

As distintas unidades nas que se divide o curso poderan ser recuperadas polos alumnos mediante a realizacion de exercicios e tarefas marcadas
polo profesor,que seran entregadas nas datas fixadas en cada trimestre.O profesor correxiraas e poralle unha nota.Se a nota é igual ou superior a 5
en todas as tarefas encomendadas,considérase que a materia esta superada. Se algunha parte non é apta ou o alumno non realizou as tarefas
encomendadas,entdn tera que superar un exame final no que ter4 que obter un 5 como minimo para superar a asignatura.

14. MEDIDAS DE ATENCION A DIVERSIDADE

Os profesores prestaran atencion & diversidade de capacidades, ritmos de aprendizaxe e intereses do alumnado. Sempre que sexa posible as
medidas de apoio realizaranse na propia aula, tanto para os alumnos con certas deficiencias ou retrasos no seu aprendizaxe, como para 0s
alumnos mais adiantados, 6s que se lles dara informacién e actividades complementarias para estimular as stias capacidades.

No caso de que fose preciso, poderian adoptarse outras medidas, como o reforzo noutra aula para grupos reducidos de alumnos, o reforzo fora de
horario lectivo, a realizacién de adaptacions curriculares ou a incorporacion a grupos de diversificacién curricular.

15. MATERIAIS E RECURSOS DIDACTICOS,INCLUINDO OS LIBROS DE TEXTO

En segundo de bacharelato non se empregara libro de texto. Partirase de fotocopias que a profesora dara aos alumnos a partir das
cales se explicaran os contidos. Como falamos de segundo de bacharelato intentarase traballar con textos o mais parcecidos posibles
aos textos da abau, proba & que vai encamifiado este curso.Ademais deste material tamén se utilizaran fotocopias de reforzo e
ampliacion e por suposto as novas tecnoloxias ,que nos permiten traballar os distintos aspectos dunha lingua extranxeira:comprension
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oral,escrita,etc,etc. En Internet hai moitas paxinas para traballar os distintos aspectos da lingua que ademais tefien exercicios
autocorrectivos para que os alumnos practiquen por si mesmos o0 aprendido na aula,ben na propia aula ou na sta casa. Tamén se
utilizaran cds para a comprension oral.Dentro do posible intentarase utilizar documentos o mais auténticos posible.

16._ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS E EXTRAESCOLARES

Para segundo de bacharelato o departamento de francés ten previsto asistir cos alumnos a unha obra de teatro no mes de novembro.Sera no teatro
do colexio Salesianos de Ourense.E unha maneira diferente de achegarse & lingua francesa, onde o alumnado podera pofier a proba a sua
comprension oral e pofier en practica o aprendido na clase.A obra de teatro proposta para este curso escolar titilase Le médecin malgré lui, unha
adaptacion da obra de Moliere que esta pensada para alumnado de ESO e tamén de Bacharelato.

17. AVALIACION,REVISION E MODIFICACION DA PROGRAMACION DIDACTICA

Coa finalidade de promover a reflexion docente e a autoavaliacion da realizacion e do desenvolvemento de programacions didacticas, ao finalizar
cada unidade didactica realizaranse unha secuencia de preguntas que permitan avaliar o funcionamento do traballo programado na aula e
establecer estratexias de mellora para a propia unidade. Segundo os resultados obtidos pdéde decidirse a modificacion da programacion didactica
se fose preciso.

Pddese realizar ao final de cada trimestre, para asi poder recoller as melloras,utilizando a seguinte grella:
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Temporalizacion das
unidades didacticas

Desenvolvemento dos
obxectivos didacticos

Manexo dos contidos da
unidade

Descritores
e desempefios
competenciais

Realizacion de tarefas

Estratexias metodoloxicas
seleccionadas

Recursos

Claridade nos criterios
de avaliacién

En A Pobra de Trives, 26 de setembro de 2019

Asinado: Susana Cadavid Pérez
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Xefa de Departamento.
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