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Contextualizacion xeral

Situado no centro da cidade, pero cunha importante recepcién de alumnos do entorno rural mais proximo e dos concellos
limitrofes.

O centro conta cuns 700 estudantes. Con respecto a procedencia do alumnado, temos como centros de educacion infantil e
primaria adscritos os sitos na cidade, o CEIP Rosalia de Castro e o CEIP A Ponte, polo que os alumnos matriculados en 1° da
ESO proceden na sua maioria deses centros. Complétase a matricula con alumnos procedentes maioritariamente dos restantes

colexios da cidade, e cun numero crecente de alumnado de orixe estranxeira.

En BAC recibimos alumnos de distintos centros da provincia de Lugo, proximos & capital, como os de Friol, Castroverde,

etc., debido a que neses centros non hai bacharelato.

A composicion social dos alumnos do IES "Lucus Augusti" é variada, predominando a clase media entendida en sentido

amplo.



ESTRUCTURA DO DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA

1. Compoiientes Situacién administrativa
Fernandez Naveiro, Juan Carlos CES (XD)
Legaspi Diaz, Francisco CES

Carballo Cela, Mar PES



2.- Materias asignhadas ao Departamento

FILOSOFIA | 1° Bacharelato (6 grupos) 18 horas
HISTORIA DA FILOSOFIA 2° Bacharelato (2 grupos) 8 horas
PSICOLOXIA 2°BAC (2 grupos) 6 horas
FILOSOFIA 4° ESO (1 grupo) 3 horas
ETICA E FILOSOFIA DO DEREITO 2° BAC (1 grupo) 2 horas
VALORES ETICOS 2° ESO (4 grupos) 4 horas
“ “ 3°ESO (4 grupos) 4 horas
“ “ 4° ESO (2 grupos) 2 horas
IGUALDADE DE XENERO 2° ESO (1 grupo) 1 hora
TOTAL docencia........ccccceeeennn... 48 horas

+ 4 horas para realizacion do Plan de Igualdade = Total 52 H.



3.- Distribucién de materias por profesor

Ferndndez Naveiro, Juan Carlos (XD)

Historia da Filosofia 2°BAC 2grupos— 8h

Etica e Fil.Der. 2°BAC 1lgrupo — 2h
Valores éticos 3°ESO 4grupos - 4h
Valores éticos 2°ESO 2grupos — 2h

Legaspi Diaz, Francisco

Filosofia 1° BAC
Filosofia 4° ESO
Valores éticos 2° ESO
Valores éticos 4° ESO

Carballo Cela, Mar
Filosofia 1 1° BAC

Psicoloxia 2° BAC
Ilgualdade xénero 2° ESO

3 grupos -9h
lgrupo -3h
2grupos- 2h
2 grupos - 2 h
3 grupos -9h
2 grupos -6 h
lgrupo— 1h

TOTAL: 16 horas

TOTAL: 16 horas

TOTAL: 16 horas

TOTAL docencia Dpto: 48 horas + 4 h para Plan de Igualdade = 52 horas



4.- Reunion de departamento

As reunidns de Departamento realizaranse os luns as 16:30.

5.- Actividades
- 4° Premio de Ensaio Filoséfico para alumnado de Bacharelato.
- Obradoiro de Poesia no Camifio de Santiago para 1° BAC Hum. e CC SS.
- Asistencia a xuizo penal (alumnado de Etica e Filosofia do Dereito).
- Visitas a exposicions locais.
- Charlas:

o Facultade de Humanidades USC Lugo (2° Bac. Hum. e CC SS)
. Sobre problematicas sociais (Valores éticos).
. Promocién da Igualdade (Igualdade de xénero).

o Sobre problematicas xuvenis (Psicoloxia).



6.- Atencion aos alumnos con materias pendentes

O Departamento de Filosofia establece o seguinte Plan de Recuperacion de Pendentes da materia de Filosofia de 1° de
BAC:

A asignatura dividirase en 2 partes, segun a estructura que se detalla a continuacion.

Dentro de cada parte habera que facer un traballo sobre algunha das tematicas correspondentes a esa parte, e un exame
sobre as mesmas.

O exame computara un 70% da nota, e o traballo un 30%.

As partes para traballar e examinarse son:

12 parte:

- Cuestions xerais sobre o significado da filosofia, cuestions histéricas sobre a orixe da filosofia.
- Relacion filosofia/ciencia, o cofiecemento, teorias da verdade.

- Natureza e Cultura; evolucionismo bioléxico e diversidade cultural.

1° exame: en xaneiro

(Entrega do traballo o dia do exame).
23 parte:
- Reflexions filosoficas sobre o ser humano.
- Teorias éticas antigas e modernas.
- Teorias politicas. O contrato social.

2° exame: en abril

(Entrega do traballo o dia do exame).



7.- Sistema de cualificacion

A cualificacién farase en funcion das probas escritas que se realizardn peridodicamente, alomenos unha en cada avaliacion,
e do traballo cotia na aula.

Na cualificacién das probas escritas valoraranse positivamente 0s seguintes conceptos:

Adecuacién pregunta/resposta.

Correccion formal e ortografica.

Capacidade de sintese.

Capacidade de definicion.

Capacidade de argumentacion e razoamento.
Coflecemento axeitado de correntes, épocas e autores.

Ademais terase en conta a actitude constructiva e a participacion no desenvolvemento cotia da clase, asi como a realizacion
de traballos sobre temas relacionados cos contidos da asignatura.

Filosofia 1° Bac. / Historia da Filosofia 2° Bac.:

A nota final de cada avaliacién obterase atribuindo un 80 % da nota a probas escritas que valoren a adquisicion de contidos;
e un 20 % da nota 6 traballo diario na aula: caderno da clase, traballos e observacion directa do profesor para valorar o emprego
dos procedementos asi como as actitudes.

A cualificacién final da asignatura farase en funcién das notas obtidas nas tres avaliacions. Para facer media entre elas hai
gue ter aprobadas alomenos duas avaliacions.

Para os alumnos que non tefian aprobado por avaliacions habera un exame final de recuperacion no que sera preciso obter
unha nota minima de 5.



En 2° BAC o0s exames principais deberan aterse ao modelo da ABAU e 0s seus criterios.

Psicoloxia 2° Bac / Etica e F2 do Dereito 2° Bac / Filosofia 4° ESO:

A nota final de cada avaliacion obterase atribuindo un 60% da nota a probas escritas que valoren a adquisicion de contidos;
un 30% da nota ¢ traballo diario na aula cos procedementos axeitados (caderno de clase e traballos propostos); e un 10% da nota
a observacion directa do profesor para valorar as actitudes.

A cualificacién final da asignatura farase en funcién das notas obtidas nas tres avaliacions. Para facer media entre elas hai
que ter aprobadas alomenos duas avaliacions.

Para os alumnos que non tefian aprobado por avaliacions habera un exame final de recuperacion no que seré preciso obter
unha nota minima de 5.

Valores Eticos en 2° e 4° ESO / Valores civicos e Eticos 3° ESO / Igualdade de xénero 2° ESO:

A nota final de cada avaliacién obterase atribuindo ata un 60% da nota a probas escritas que valoren a adquisicion de
contidos; un 20% da nota ¢ traballo diario na aula cos procedementos axeitados (caderno de clase e traballos propostos); e un
20% da nota a observacion directa do profesor para valorar as actitudes.

A cualificacion final da asignatura farase en funcion das notas obtidas nas tres avaliacions. Para facer media entre elas hai
gue ter aprobadas alomenos dldas avaliacions.

Para os alumnos que non tefian aprobado por avaliacions habera un exame final de recuperacion no que sera preciso obter
unha nota minima de 5.



OBSERVACIONS XERAIS
- O alumno/a que copie en exames e probas escritas sera cualificado cun 0 nesa proba.
- A incomparecencia non xustificada a un exame final sera cualificada cun 0.

- As faltas sen xustificar en niumero superior a un tercio das sesiéns dun periodo lectivo (avaliacién) poden determinar a

perda do dereito a avaliacién continua en Bacharelato.

8.- ACTIVIDADES DE RECUPERACION E REFORZO

Ademais das actividades xa pautadas en cada asignatura, o calendario de fin de curso (con convocatoria extraordinaria en
Xufio) determina que, desde a data da avaliacién ordinaria, 0 alumnado aprobado dispora dun Plan especifico de “contidos de
ampliacién”, de entre os aspectos do temario menos traballados durante o curso, mentres o alumnado non aprobado contara cun

Plan de Recuperacion centrado nos “contidos minimos” da asignatura correspondente, con vistas a avaliacion extraordinaria.



Departamento de Filosofia
IES Lucus Augusti LUGO

Programacidén didactica Curso

2022-2023
Materia: Filosofia

Nivel no que se imparte: 4° ESO
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Introducion

A materia de Filosofia de cuarto curso de ESO ten como unha das suas finalidades
contribuir a dotar o alumnado dunha capacidade basica de comprension. Esta capacidade,
arrancando da propia experiencia humana, das vivencias, das inquedanzas e dos
interrogantes que ela mesma suscita, debe catapultar o alumnado ao limiar dunha
capacidade de critica, de argumentacion e sintese que, ademais da sua exemplificacién
filosofica, poida servirlle para desenvolverse como persoa e como cidadan ou cidada,

entendendo a radicalidade do saber filos6fico como ferramenta de transformacion e cambio.

A comprension de si mesmo/a e do mundo en que se vive, sen esquecer a sla vertente
histérica, responde & dimension tedrica da filoso fia como "preguntar radical" mediante a
procura e tratamento dos grandes interrogantes filoséficos. Xunto a iso, a materia debe
proxectar unha dimension préactica, incidindo basicamente no fomento dunha actitude
reflexiva e Ocritica que non acepte nada preconcibido, e dunha capacidade de pensar que,
a través da mediacion dialdxica, sexa capaz de argumentar de forma coherente e |6xica. O
alumnado, deste xeito, debera integrar coherentemente as suas ideas e as slUas crenzas,
someténdoas a critica e & vision doutras persoas para ser quen de alcanzar un pensamento
autbnomo que integre 0s seus cofiecementos e 0s seus Vvalores, comprendendo a

particularidade da filosofia como saber radical e global.
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Contribucién da materia ao desenvolvemento das
competencias clave.

Filosofia como materia potencia o desenvolvemento das competencias sociais e civicas, por estar
estreitamente vinculadas coa finalidade ultima de todo o seu proxecto. Pero nesa consecucién precisa de
acudir @ Competencia en Comunicacién Linglistica, que permite ao alumno tanto a exposicién dun
pensamento rigoroso e claro coma o diadlogo frutifero cos outros. A Competencia de Aprender a Aprender
maniféstase na obriga intrinseca do facer filoséfico de xerar marcos de sentido cada vez mdis complexos,
globais e enriquecedores que nos permitan tratar cunha realidade plastica, multifacética e omniabarcante,
realidade que 3 provoca en nds a moi humana sensacion de admiracién. E nesa sensacion a Filosofia non
estd soa, a Matematica e a Ciencia nutrense da mesma fonte, e a competencia neses saberes cobra
mais luz cando os exam inamos dende o saber que na orixe foi un con eles. Pero non chega a
admiracién. Con ela aparece a curiosidade que so se satisfai cando polo Sentido de Iniciativa e o Espirito
Emprendedor animdmonos a a ccidn, 4 creacion, 4 innovaciéon. O mesmo saber require de atrevemento,
de ousadia, de iniciativa, como nos recorda Kant. A Competencia Dixital capacita aos alumnos para o
uso das novas tecnoloxias que serven para traballar coa materia mesma da razén: o sentido, que se
presenta baixo as duas facetas da informacién e a comunicacion. O percorrido da Filosofia, polos seus
temas e pola sua historia, brinda acceso, ao cabo, a un panorama

expnd6 de teorias, pensadores, correntes, ideas, argumentos, criticas e preguntas que conforman a
trama onde se vineron tecendo as Expresiéns Culturais que nos fan ser o que somos.

Perfilcompetencialda materia.

Presentamos un cadro que recolle o perfil competencial da materia, relacionando as distintas
competencias clave cos estandares de aprendizaxe que serven como concrecion dos criterios de avaliacion.
O Departamento non pndOvai incluir mais estandares que os fixados no Decreto 86/2015 do 25 de
xufio. polo que a notacidon dos estdndares e a sua relacidon coas distintas competencias coincide coa
atopada nese documento.

Abreviatura Competencia clave
CCL Competencia en comunicacidn linguistica
tw-1 CSC Competencias sociais e civicas
Ccbh Competencia dixital
CAA Competencia de aprender a aprender
CMCCT Competencia matematica e competencia en ciencias e tecnoloxia
CCEC Competencia 0 en conciencia e expresions culturais
CSIEE Competencia en sentido da iniciativa e espirito emprendedor

Arelacidon de estandares serd a que aparece no epigrafe seguinte desta programacion.
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Filosofia 42 ESO
CCL CsC CD CAA CMCCT CCEC CSIEE
FIB1.1.2 FIB1.4.1 FIB2.7.1 FIB1.1.1 FIB2.6. FIB1.2.1 FIB2.14.
FIB1.2.2 FIB2.12. FIB2.15. FIB1.5.1 1 FIB1.3.1 1
FIB1.3.1 1 1 FIB2.4.1 FIB5.2. FIB2.5.1 FIB2.21.
FIB1.5.1 FIB2.15. FIB3.7.1 FIB2.6.1 1 FIB2.16. 1
FIB2.1.1 1 FIB3.9.1 FIB2.9.1 FIB5.2. 1 FIB3.8.1
FIB2.2.1 FIB2.18. FIB2.10. 2 FIB2.16. FIB4.5.2
FIB2.3.1 2 1 FIB5.3. 2 FIB6.7.2
FIB2.4.1 FIB3.1.1 FIB2.10. 1 FIB2.18. FIB6.8.1
FIB2.6.1 FIB3.4.1 2 FIB6.3. 1 FIB6.9.1
FIB2.7.1 FIB3.5.1 FIB2.13. 1 FIB2.18. FIB6.10.
FIB2.8.1 FIB3.6.1 1 FIB6.6. 2 2
1240 FIB2.10. FIB4.4.1 FIB2.16. 1 FIB3.2.1
1 FIB4.4.2 3 FIB3.3.1
FIB2.11. FIB6.1.1 FIB2.17. FIB3.3.2
1 FIB6.1.2 1 FIB3.6.1
Estandares FIB2.12. FIB6.3.1 F1B3.3.2 FIB3.9.1
avaliables 1 FIB6.4.1 FIB3.6.1 FIB4.3.1
relacionados coas FIB2.13. FIB6.5.1 FIB3.9.1 FIB5.1.2
competencias 1 FIB6.11. FIB4.3.1 FIB5.2.1
FIB2.14. 1 FIB4.5.2 FIB5.4.1
1 FIB5.2.1
FIB2.19. FIB5.2.2
1 FIB6.7.1
FIB2.20. FIB6.10.
1 1
FIB2.21. FIB6.11.
1 1
FIB3.1.1
FIB3.2.1
FIB3.8.1
rscalex10
0
FIB4.1.1
FIB4.1.2
FIB4.2.1
FIB4.4.2

Estdndares avaliables, con criterios de avaliacion,
contidos e obxectivos das materias.

Obxectivos

Incliense nas tdboas os estandares de aprendizaxe avaliables asociados aos distintos criterios de
avaliacién e aos contidos tratados neses criterios. Ao mesmo tempo, tamén se inclie a relacion de
obxectivos xerais da 28 etapa directamente reacionados co acadamento deses criterios de avaliacion,
tal e como todos estes apartados vefien recollidos no Decreto 86/2015, do 25 de xufio, polo que se
establece o curriculo da educacion secundaria obrigatoria e do bacharelato ndtw18 na Comunidade
Auténoma de Galicia. Os obxectivos da Educacién Secundaria Obrigatoria, tamén recollidos nese Decreto,
son os da seguinte lista,
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a) Asumir responsablemente os seus deberes, cofiecer e exercer os seus dereitos no dtw40
respecto 4s demais persoas, practicar a tolerancia, a cooperacién e a solidariedade entre as persoas e os
grupos, exercitarse no dialogo, afianzando os dereitos humanos e a igualdade de trato e de
oportunidades entre mulleres e homes, como valores comuns dunha sociedade plural, e prepararse para o
exercicio da cidadania democratica.

b) Desenvolver e consolidar habitos de disciplina, estudo e traballo individual e en equipo, como
condicidn necesaria para unha realizacion eficaz das tarefas da aprendizaxe e como medio de
desenvolvemento persoal.

c) Valorar e respectar a diferenza de sexos e a igualdade de dereitos e oportunidades entre eles.
rscalex100 Rexeitar a discriminacion das persoas por razdén de sexo ou por calquera outra condicién ou
circunstancia persoal ou social. Rexeitar os estereotipos que supofian discriminacién entre homes e
mulleres, asi como calquera manifestacion de violencia contra a muller.

d) Fortalecer as suas capacidades afectivas en todos os ambitos da personalidade e nas suas relaciéns
coas demais persoas, asi como rexeitar a 26 violencia, os prexuizos de calquera tipo e os
comportamentos sexistas, e resolver pacificamente os conflitos.

e) Desenvolver destrezas basicas na utilizaciéon das fontes de informacién, para adquirir novos
cofiecementos con sentido critico. Adquirir unha preparacién basica no campo das tecn oloxias,
especialmente as da informacién e a comunicacién.

f)  Concibir o cofiecemento cientifico como un saber integrado, que se estrutura en materias, asi como
cofiecer e aplicar os métodos para identificar os problemas en diversos campos do twO0 cofiecemento
e da experiencia.

g) Desenvolver o espirito emprendedor e a confianza en si mesmo, a participacidn, o sentido critico, a
iniciativa persoal e a capacidade para aprender a aprender, planificar, tomar decisiéns e asumir
responsabilidades.

h)  Comprender e expresar con correccion, oralmente e por escrito, na lingua galega e na lingua
casteld, textos e mensaxes complexas, e iniciarse no cofiecemento, na lectura e no estudo da literatura.

i) Comprender e expresarse nunha ou mais linguas estranxeiras de maneira apropiada.

) Cofiecer, valorar e respectar os aspectos basicos da cultura e da historia propias e das outras
persoas, 0asi como o patrimonio artistico e cultural. Cofiecer mulleres e homes que realizaran
achegas importantes a cultura e a sociedade galega, ou a outras culturas do mundo.

m)  Cofiecer e aceptar o funcionamento do propio corpo e o das outras persoas, respectar as diferenz
as, afianzar os habitos de coidado e saude corporais, e incorporar a educacion fisica e a practica do deporte
para favorecer o desenvolvemento persoal e social. Cofiecer e valorar a dimensién humana da sexualidade
en toda a sua diversidade. Valorar criticamente os habitos sociais relacionados coa saude, o consumo, o
coidado dos seres vivos e o medio ambiente, contribuindo a siia conservacién e a sua mellora.

n) Apreciar a creacién artistica e comprender a linguaxe das manifestacions artisticas, utilizando
diversos medios de expresidon e representacion.

) Cofecer e valorar os aspectos basicos do patrimonio linglistico, cultural, histérico e artistico de
Galicia, participar na sUa conservacién e na sua mellora, e respectar a diversidade linglistica e cultural como
dereito dos pobos e das persoas, desenvolvendo actitudes de interese e respecto cara ao exercicio deste
dereito.

o) Cofiecer e valorar a importancia do uso da lingua galega como elemento fundamental para o
mantemento da identidade de Galicia, e como medio de relacidn interpersoal e expresién de riqueza
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cultural nun contexto plurilinglie, que permite a comunicacidn con outras linguas, en especial coas
pertencentes & comunidadeluséfona.

Instrumentos de avaliacion. Categorias, instrumentos e
indicadores de logro.

Para cada estandar de avaliacién a tdboa introduce unha columna que especifica que instrumentos de
avaliacién poden ser usados para comprobar o grao de adquisicién de cada un dos estandares. Débese
entender que a columna sinala as distintas posibilidades que se lle presentan ao docente, non prescribindo
ningunha delas. A eleccién do instrumento concreto para cada estandar correspondera ao docente,
qguen tera que avaliar cal é o instrumento mais pertinente, atendendo s circunstancias do grupo e do
alumno concreto a eleccidn dun ou outro instrumento permitirad a atencion a diversidade do alumnado.

Nas taboas quedaran reflectidos so as categorias xerais de instrumentos de avaliacién.

Este é o cadro de Categorias, procedementos e instrumentos de avaliacion e indicadores de logro para
cadainstrumento.
r

Instrumento ou procedemento

.. Indicador de logro
de avaliacion

Categoria

Acreditan os cofiecementos do alumno de xeito directo.

Preguntas tipo test de resposta multiple Reforzan a CCL

Acreditan os cofiecementos do alumno de xeito directo.

Preguntas deautocomplecion Reforzan a CCL

Levan ao alumno a crear sinteses significativas do

aprendido. Nestas probas os indicadores que se teran en

conta, nunha gradacion de 1 (moi pobre) a 4 (excelente),

Preguntan dedesenvolvemento arscalex100 seran os seguintes:

tematico »  Cofiecemento do tema e uso apropiado do Iéxico
tedrico

»  Claridade expositiva e orde argumentativo

J Correccion ortografica e gramatical

Probas escritas Desenvolven a CCL e a CAA, ao ter que examinar edarlle
sentido a un texto dende as teorias aprendidas. Neste nivel
de ensino o Departamento entende que deben ser guiados,
arscalex100 deixando os comentarios libres para o nivel de
Bacharelato. Nestas probas os indicadores que se teran en
conta, nunha gradacion de 1 (moi pobre) a 4 (excelente),
Comentario de texto con preguntas seranos seguintes:

guiadas .

. ri88Comprensién do texto, identificando as
ideas e os conceptos madis importantes, e
relacionandoos co estudado.

J Cofiecemento do tema e uso apropiado do Iéxico
te drico

. Claridade exnaositiva e orde argumentativo

Traballos (Individuais e Pequenos ensaios Desenvolven no alumno a CCL, a CAA e, en moitos casos, a

colectivos) CD, permitindo que localice informacion, a filtre ea

sintetice dun xeito significativo para él e para quen

expndtw-6 puidera lelo. Nestas probas os indicadores que
se teran en conta, nunha gradacion de 1 (moi pobre) a 4
(excelente), seran os seguintes:
J Cofiecemento do tema e uso apropiado do
dOléxico tedrico
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e Claridade expositiva e orde argumentativo
e  Correccién ortografica e gramatical
e Correccion na presentacion

Participacion nos blogs

Desenvolve no alumno a CCL, a CSC e a CD, ao integralo nun
entorno discursivo dialdxico e virtual onde ten que primar o
r especto mutuo, nunca incompatible coa critica razoada
das opinidns alleas. Nestas probas os indicadores que se
teran en conta, nunha gradacién de 1 (moi pnd-1 pobre) a 4
(excelente), seran osseguintes:

J Cofiecemento das posibilidades do medio

’ Claridade expositiva e orde argumentativo nos

posts creados

»  Correccidn ortografica e tw-5 gramatical

. Netiquette

. Capacidade dialoxica

Pequenos esquemas e mapas mentais

Desenvolve no alumno a CCL, a CAA,aCD e a CSIEE ea
CMCCT, ao obrigalo a sintetizar ordeadamente a
informacién da que dispdn. Nestas probas os indicadores
que se teran en conta, nunha gradacion de 1 d-1 (moi
pobre) a 4 (excelente), serdn os seguintes:
J Dominio das aplicacions empregadas
J Cofiecemento do tema e precisién no uso doseu
|éxico
. Boa estruturacion, completude, sinxeleza e
claridade do esquema, que o fan idéneocomo
m aterial didactico.

Creacidn de glosarios e wikis

Desenvolven no alumno a CCL, a CAA, a CD e a CSC, a0
permitirlle formar parte dunha creacién dixital colectiva
onde o que prima é o rigor no uso do léxico e a
intertextualidade. Nestas probas os indicadores que se
terdn en conta, nunha gradacion de 1 (moi pobre) a4
lex99 (excelente), seran os seguintes:

J Cofiecemento das posibilidades do medio

. Precisién conceptual.

J Claridade expositiva

»  Capacidade de traballo conxunto

J Correccion ortografica e conceptual

Creacidn de carteis

Desenvolve no alumno a CAA, a CCEC e a CSC, poislles
permiten xerar un produto cunha mensaxe que pretende
ter repercusion social a partir da seleccion de informacion
que poidan pndtw-5 ter feito. Nestas probas os
indicadores que se teran en conta, nunha gradacién de 1
(moi pobre) a4 (excelente), seran os seguintes:

J Plasticidade e creatividade

J Claridade na mensaxe

. Harmo nia entre imaxes e texto

J Correccion gramatical e Iéxica no tratamento dos

temas

Creacién de materiaismultimedia

Engade ao instrumento anterior a CD, permitindoao
alumno o acceso a outros cddigos para transmitir a sua
mensaxe. Traballariase dun xeito colaborativo. Nestas
probas os indicadores que se teran en conta, nunha
gradacion de 1 (moi pobre) a 4 (excelente), seran os
seguintes:

J Plasticidade e creatividade

’ Dominio das aplicaciéns empregadas

J Claridade na mensaxe

J Harmonia entre os distintos elementos

. Pertinencia do exposto




dery0

’ Capacidade de impacto

Exposicions orais_Dos
mellores instrumentos
para traballar a CCL, a
CSC,a CAA e aCSIEE. O
alumno vese obrigado a
mellorar oseu
entendemento do tema
para poder transmitilo
aosseus companieiros.
Nestas probas os
indicadores que se teran
en conta, nunha
gradacion de 1 pnd-1 (moi
pobre) a 4 (excelente),
seran osseguintes:
+  Correccién nos
contidos expostos
J Boa estruturacion
do discurso
. Fluencia e
claridade na
diccion
J Capacidade de
resposta

Traballo na libreta da aula

Interese, comportamentoe
participacién

Instrumento de evidencia directa. Os elementos que se
valoraranserdn:
+  Comportamento adecuado e respectuoso
. Atencidn prestada as exposicidns de doce ntes
e compafieiros
*  Traer o material de traballo
J Participacion activa no deseenvolvementodas
clases (preguntas, presentacion de alternativas,

)

Debates

Como no caso das exposicidns orais, os debates son
instrumentos dptimos para avaliar a CCL,a CSC,aCAAea
CSIEE. Son mais efectivos se son o resultado ndOdo
traballo de distintos grupos, pero tampouco renunciamos
adebates puntuais que poidan xurdir na exposicién
dalgunha temdtica. Os elementos que se teran en conta
para avalialosseran:
J Correccion nos contidos expostos
J Respecto as persoas coas que se debatee
actitude critica construtiva con respecto
as opinidéns propias e alleas.
. Fluencia e claridade na diccién
J Capacidade de chegar a puntos de acordo.
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Instrumentos de

filosofia, mito, logos, saber, opinion,

diferenciandoa doutros tipos de saberes que

filosofia, mito, logos, saber, opinion,

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares deaprendizaxe N
Avaliacion
Bloque 1. Afilosofia
b B1.1. Conceptos do bloque "A filosofia": B1.1. Comprender o que é a reflexion filosdfica, | FIB1.1.1. Define e utiliza conceptos como ¢ Proba escrita

solucidns de Heraclito, Parménides e
Demdcrito.

filoséfico da filosofia grega, a preguntapola
orixe, e cofiecer as primeiras respostas dadas
polos primeiros pensadores gregos.

presocraticas & pregunta polo arché, cofiece
os seus autores e reflexiona por escrito sobre
as solucidéns de interpretacion da realidade
expostas por Heraclito, Parménides e
Demdcrito.

€ . ) . . , . 3 + Traballo de Aula
abstracto, concreto, razon, sentidos, arché, estudan aspectos concretos da realidade e do abstracto, concreto, razén, sentidos, arché,
f causa, monismo, dualismo, pluralismo, individuo. causa, monismo, dualismo, pluralismo,
h substancia, prexuizo, etc. substancia ou prexuizo, e elabora un glosario
B1.2. Modos de pensar: cofiecer, opinar, con eles.
harscalex99 argumentar, interpretar, o N . .
razoar, analizar, criticar, descubrir, crear. FIB1.1.2. D|st|ngue entre, cofecer, opl.nar, * Proba escrita
argumentar, interpretar, razoar, analizar,
criticar, descubrir e crear.
b B1.3. Explicacién racional (logos) e mitoldxica B1.2. Corfiecer a orixe da filosofia occidental FIB1.2.1. Explica as diferenzas entre a ¢ Proba escrita
e (mito). (onde, cando e por gue %<orde),.distinguinc.ioa explicacic’)p' racion?I e a mitoldxica, en + Traballo de Aula
" B1.4. Comparativa de textos miticos e racionais dos saberes prerrauot\al's, omitoea n?aX|a, comparalcpn tameh con a.Igunhlas . .
a0 respecto da cosmoxénese e a en tanto que saber pretct‘lco, e comparandoa caracteristicas xerais das filosofias orientais. * Traballo de Grupo
| antropoxénese. con algunhas caracteristicas xerais das . . -~ .
filosofias orientais. FIB1.2.2. Le textos interpretativos e descritivos ¢ Proba escrita
da formacidn do Cosmos e o ser humano,
T *» Traballo de Aula
pertencentes ao campo mitoldxico e ao
campo racional, e extrae semellanzas e
diferenzas nasformulacions.
h B1.5. A pregunta polo arché nos presocraticos: | B1.3. Identificar o primeiro interrogante FIB1.3.1. Describe as primeiras respostas * Proba escrita
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Instrumentos de

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacién Estdndares deaprendizaxe .
Avaliacion
a B1.6. O individuo e a polis en Sécrates een B1.4. Cofiecer o xiro antropoldxico dafilosofia FIB1.4.1. Compara a interpretacion doser Proba escrita
h Protagoras. no século V a.C., explicando algunhas das humano e a sociedade defendida por
ideas centrais de SAcrates e de Protéagoras, e SAcrates coa exposta por Protagoras, e
| reflexionando sobre a aplicacion practica da argumenta a sUa propiapostura.
filosofia respecto ao individuo e asociedade
g B1.7. A necesidade de dar sentido como B1.5. Reflexionar e argumentar, de xeitoescrita | FIB1.5.1. Realiza pequenos ensaios, *» Traballo de Aula
consubstancial ao serhumano. e oral, sobre o interese, especificamente argumentando as suas opinidns de xeito  Traballo Individual
humano, por entenderse a si mesmo e oque razoado, no que pretenda dar sentido a algun
orodea. conxunto de experiencias.
h B1.8. Funcidns da filosofia nas siasvertentes B1.6. Recofiecer as funcidns da filosofia en FIB1.6.1. Diserta sobre as posibilidades da * Proba escrita
tedrica eprdctica. tanto que saber critico que aspira a filosofia segundo as stasfuncionalidades.
| P 4 . 4 P € ¢ Traballo de Aula
fundamentar, analizar e argumentar sobre os
problemas ultimos da realidade, desde unha
vertente tanto tedrica como priactica.
Bloque 2. Identidade persoal
b B2.1.Conceptos do bloque "ldentidade B2.1. Comprender a profundidade dapregunta | FIB2.1.1. Define e utiliza conceptos como ¢ Proba escrita
d persoal": personalidade, temperamento, "quen son?", cofiecendo algunhas respostas personalidade, temperamento, caracter,
caracter, conciencia, inconsciencia, dadas desde a psicoloxia e a filosofia, conciencia, inconsciencia, condutismo,
h condutismo, cognitivismo, psicoloxia reflexionar e valorar a importancia de cognitivismo, psicoloxia humanistica,
humanistica, psicandlise, etc. cofiecerse a si mesmo/a, e expresalo por psicanalise, e elabora un glosario coneses
escrito. termos.
h B2.2. Apersonalidade. B2.2. Definir o que é a personalidade, asicomo | FIB2.2.1. Define e caracteriza o que é a * Proba escrita
os principais conceptos relacionados con ela. personalidade.
h B2.3. Teorias sobre a personalidade B2.3. Coriecer e explicar as teses centrais FIB2.3.1. Cofiece as teses fundamentais sobrea ¢ Proba escrita
dalgunhas teorias sobre apersonalidade. ersonalidade e argumenta sobre iso.
& P P g ¢ Traballo de Aula
a B2.4. Etapas do desenvolvemento da identidade | B2.4. Recofiecer as etapas do desenvolvemento |FIB2.4.1. Le textos literarios nos que se analizaa | ¢ Proba escrita
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Instrumentos de

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacién Estdndares deaprendizaxe .
Avaliacion
b persoal. Tipos de personalidade. da identidade persoal, reflexionando sobre os personalidade dos personaxes, identifica os * Traballo Individual
d factores que determinan o éxito e o fracaso, e trazos e os tipos de personalidade, e
. sy . . - ¢ Traballo de Aula
achega a propia opinidn razoada sobreestes reflexiona por escrito sobre a tematica.
g dous conceptos.
h

B2.5. O inconsciente napsicanalise.

B2.5. Analizar que se entende por inconsciente
no marco do pensamento dapsicandlise.

FIB2.5.1. Analiza que se entende por
inconsciente.

* Proba escrita

a B2.6. O innato e o adquirido na formaciénda B2.6. Reflexionar por escrito e dialogaren FIB2.6.1. Le e analiza textos filosdficos, literarios | ¢ Traballo de Aula
ersonalidade. rupo sobre a posible incidencia que a ou cientificos cuxo punto de reflexién sexa a -
b P grup P Nl au uxop $ + Traballo Individual
herdanza xenética e o adquirido tefien na herdanza adquirida na formacién da
e formacion da personalidade. personalidade, incidindo no
h autoconecemento.
n
b B2.7. A filosofia da mente e aneurociencia. B2.7. Investigar en internet en que consiste a FIB2.7.1. Investiga e seleccionainformacién *» Traballo de Aula
filosofia da mente e a neurociencia, e significativa sobre conceptos fundamentais -
€ . ) L e ) , ¢ Traballo Individual
seleccionar a informacién mais significativa. de filosofia da mente.
g
d B2.8. A motivacion e os conceptos asociados: B2.8. Identificar a funcién e a importanciada FIB2.8.1. Define e utiliza con rigor conceptos ¢ Proba escrita
h emocidn, sentimento, necesidades primarias motivacidn como factor enerxético e como motivacién, emocién, sentimento,
e secundarias, autorrealizacidn, vida afectiva direccional da vida humana nas suas necesidades primarias e secundarias,
e frustracion. multiples dimensions. autorrealizacion, vida afectiva e frustracion.
d B2.9. A motivacion desde a teoria cognitiva: B2.9. Recofiecer, no marco da teoria cognitiva, o | FIB2.9.1. Explica as teses mais importantes da * Proba escrita

cofiecemento e motivacién.

valor do cofiecemento como elemento
motivador da conduta humana,
reflexionando sobre a consideracion do ser
humano como animalracional.

teoria cognitiva acerca do cofiecemento e a
motivacion.
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Instrumentos de

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacién Estdndares deaprendizaxe .
Avaliacion
d B2.10. Teoria humanistica sobre a motivacion. B2.10. Explicar as ideas centrais da teoria FIB2.10.1. Explica as ideas centrais dateoria * Proba escrita
h Diferenzas coa teoria cognitivista. humanistica sobre a motivacion, humanistica sobre a motivacion e expresa a
reflexionando sobre o caracter da motivaciéon sua opinidn razoada aorespecto.
como elemento distintivo do ser humano
fronte ao simplementeanimal. FIB2.10.2. Explica e compara a visidn sobrea * Proba escrita
motivacion da teoria cognitivista e a da teoria -
" gntive + Traballo Individual
humanistica sobre amotivacion.
d B2.11. Condicion afectivahumana B2.11. Cofiecer a condicion afectiva do ser FIB2.11.1. Analiza e argumenta sobre textos * Proba escrita
h B2.12. Impulsos, emociéns e sentimentos humano, distinguindo entre impulsos, breves e significativos de autores salientables « Traballo Individual
’ o emocidns e sentimentos, e recofiecendoo sobre as emocions, e argumenta por escrito
B2.13. Papel do corpo na afectividade papel do corpo na posibilidade de as propias opiniéns. * Traballo de Aula
manifestacion doafectivo.
d B2.14. Incidencia na conduta dasemocions: B2.12. Valorar a importancia da relacion entrea | FIB2.12.1. Analiza textos e diserta sobrea * Proba escrita
h frustracion, desexo e amor. motivacidn e o afectivo para dirixir a conduta incidencia das emociéns, como afrustracion,
. . ., *» Traballo de Aula
humana en diferentes direcciéns e con o desexo ou 0 amor, entre outras, naconduta
m distintaintensidade. humana.
b B2.15. Incidencia na conduta das emocions: A B2.13. Reflexionar e argumentar sobre a FIB2.13.1. Argumenta sobre o papel das * Proba escrita
d curiosidade e o pracer de aprender, o desexo importancia da motivacién e das emociodns, emocidns para estimular a aprendizaxe, o + Traballo de Grubo
de lograr obxectivos, a satisfaccion pola como a curiosidade e o pracer de aprender, o rendemento, o logro de obxectivos ea P
g resolucién de problemas, o agrado polo desexo de lograr obxectivos, asatisfaccion resolucién de problemas, entre outros
h recofiecemento de éxito e acompracencia pola resolucion de problemas, o agrado polo procesos.
polo estimulo deiniciativas recofiecemento de éxito, a compracencia
polo estimulo de iniciativas, etc.
d B2.16. As emocions como estimulo da iniciativa, | B2.14. Reflexionar sobre o papel dasemociéns |FIB2.14.1. Analiza textos en que se describeo ¢ Proba escrita
a autonomia e oemprendemento. como ferramenta para ser emprendedor/a e papel das emocions como estimulo da  Traballo de Aula
creativo/A. iniciativa, a autonomia e o emprendemento.
b B2.17. O ser humano como centro dasmuiltiples | B2.15. Cofiecer, desde a historia da filosofia, FIB2.15.1. Desenvolve de forma colaborativa un * Traballo de Aula
erspectivas que se integran no saber algunhas das reflexions sobre aspectosque losario para publicar en internet, coa
d persp N & & P g & parap * Traballo de Grupo

orixinario que é a filosofia.

caracterizan o ser humano en canto tal,

terminoloxia filoséfica daunidade.
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Instrumentos de

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacién Estdndares deaprendizaxe .
Avaliacion
g valorando a funcién da filosofia comosaber
orixinario e integrador de multiples
perspectivas cuxo centro comun é a persoa.
h B2.18. Teorias sobre a alma de Platén e de B2.16. Explicar as teorias da alma de Platén e FIB2.16.1. Explica a teoria da alma de Platon. * Proba escrita

Aristoteles, e relacion nelas entre alma, corpo
e afectos.

de Aristétoles, reflexionando sobre a
consideracion e a relacién entre a alma, o
corpo e os afectos, que se analizan nesas
teorias.

FIB2.16.2. Explica a teoria da almade
Aristoteles.

® Proba escrita

FIB2.16.3. Argumenta a sua opinidn sobrea
relacion entre o corpo e a mente ou alma.

* Proba escrita

¢ Traballo de Aula

g B2.19. Alintrospeccidn en Agostifio de Hipona. B2.17. Cofiecer a importancia daintrospeccion | FIB2.17.1. Explica o que é a introspeccidn * Proba escrita
sinalada por Agostifio de Hipona, como segundo Agostifio de Hipona, utilizandoeste  Traballo Individual
método de autocofiecemento e deformacion tipo de pensamento en primeira persoa para

I da propiaidentidade. describirse a simesmo/a.

h B2.20. O cogito de Descartes B2.18. Describir e comparar a concepciéon FIB2.18.1. Expon o significado da tesede * Proba escrita

| B2.21. O home-méquina dos materialistas cartesiana do papel do pensamento como Descartes "Penso, logo existo".

franceses do século XVIII aspecto que define o individuo, fronte as
concepciéns materialistas e mecanicistas do | FIB2.18.2. Expdn as suas reflexions sobre as ¢ Traballo de Aula
home-maquina no materialismo francés do implicaciéns do materialismo na sua  Traballo Individual
século XVIII. descricion do ser humano.

h B2.22. Avontade como elemento definitorio do | B2.19. Cofiecer a importancia da facultade da FIB2.19.1. Explica o que é avontade. ¢ Proba escrita

humano. vontade como elemento definitorio do
humano.

d B2.23. Reflexion filosofica sobre a afectividade. | B2.20. Expresar algunha dasconsideracions FIB2.20.1. Argumenta, desde o plano filoséfico, | ¢ Proba escrita

h filoséficas sobre oafectivo. sobre o papel das emocidns na consideracion + Traballo Individual

do ser humano en cantotal.

g B2.24. O ser humano como proxecto. B2.21. Recofiecer as implicacions filosoficasda | FIB2.21.1. Expresa e desenvolve a idea de home | ¢ Proba escrita

idea do home como proxecto.

como proxecto.

*» Traballo de Aula
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Obxectivos Contidos Criterios de avaliacién Estdndares deaprendizaxe .
Avaliacion
Bloque 3. Socializacién
a B3.1. Conceptos do bloque "Socializacién": B3.1. Identificar o "outro" tal como é nasua FIB3.1.1. Define e utiliza conceptos como * Proba escrita
b individualidade, alteridade, socializacion, individualidade e, ao mesmo tempo, individualidade, alteridade, socializacion,
estado de natureza, dereitos naturais, identificalo como un "alter ego" que estado de natureza, dereitos naturais,
g contrato social, respecto, propiedade, Estado, comparte un espazo e unhas circunstancias contrato social, respecto, propiedade, Estado,
h lexitimacion, institucionalizacion, rol, status, comuns, dando lugar a intersubxectividade. lexitimacion, institucionalizacion, rol, status,

conflito e cambio social, globalizacién, Oetc.

conflito e cambio social, e globaliz acion.

a B3.2. Cultura e sociedade. Compofientes B3.2. Recofiecer a dimensidn social e cultural FIB3.2.1. Define e explica o significado dos * Proba escrita
h socioculturais do serhumano. do ser humano, identificando edistinguindo conceptos de cultura e de sociedade, facendo
os conceptos de cultura e desociedade. referencia aos compofientes socioculturais
I que hai no ser humano.
a B3.3. Contidos culturais: instituciéns, ideas, B3.3. Identificar o proceso de construcidn, os FIB3.3.1. Expresa alguns dos principaiscontidos * Proba escrita
| crenzas, valores, obxectos materiais, etc. elementos e a lexitimacion dunhacultura, culturais, como son as institucions, asideas,
- B3.4. Niveis biol6xico, afectivo e cognitivo na valoranq? esta non‘so com’o ferramenta de as crenzas, os valores, os obxectos materiais,
internalizacién dacultura. adaptacidn ao medio, sendn como etc.
o ferramenta para a transformacién ea
autosuperacion. FIB3.3.2. Cofiece os niveis aos que se realizaa * Proba escrita
internalizacion dos contidos culturaisdunha
sociedade; é dicir, a nivel bioldxico, afectivo e
cognitivo.
d B3.5. Elementos do proceso desocializacion: B3.4. Coriecer os elementos do procesode FIB3.4.1. Describe a socializacién primariae ¢ Proba escrita
h socializacion primaria esecundaria. socializacion e relacionalos coa propia secundaria.  Traballo Individual
personalidade.
a B3.6. Teses fundamentais sobre a orixe da B3.5. Coriecer as teorias sobre a orixe da FIB3.5.1. Explica as teses fundamentais sobre a ¢ Proba escrita
h sociedade e o Estado. sociedade e reflexionar de forma escrita orixe da sociedade e oEstado.
sobre elas, argumentando as propias
opinidns ao respecto.
a B3.7. Acivilizacidn. Diferenza entre civilizacion e | B3.6. Comprender o sentido do concepto de FIB3.6.1. Explica o que é unha civilizacién e pon ¢ Proba escrita

cultura. Oriente eOccidente.

civilizacion, relacionando as suas semellanzas

exemplos fundamentados, e investiga e
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Obxectivos Contidos Criterios de avaliacién Estdndares deaprendizaxe .
Avaliacion
b e diferenzas co concepto de cultura. reflexiona sobre as semellanzas eas * Traballo Individual
d diferenzas entre oriente e occidente.
|
e B3.8. Comunicacién. Comunicacion nonverbal. | B3.7. Definir o que é a comunicacion, FIB3.7.1. Explica o que é a comunicacion e * Proba escrita
g B3.9. A comunicacién na época das tecnoloxias anatl:zlando.as .f;)rmz.as (cjie comunlcauoln n?n reflexnonzf\ sobre as(\j/ant?xes e os | « Traballo de Aula
da informacién e dacomunicacion. ver' al,ea |r?(’:| encia das ncf)vas"c’ecno oxias inconvenientes can o’a erramenta paraela
da informacién e dacomunicacion. son as novastecnoloxias.
a B3.10. O individuo como capaz de innovare B3.8. Reflexionar sobre o posible papel activo FIB3.8.1. Reflexiona por escrito sobre o papel * Proba escrita
g crear cambios culturais. dun/dunha mesmo/a na construcion da activo dun/dunha mesmo/a no seucontexto  Traballo Individual
cultura e, en canto tal, identificarse como ser sociocultural, como ser capaz de innovare
' creativo e innovador, capaz de xerar xerar cambios culturais.
elementos culturais.
a B3.11. Diferenzas culturais. Relativismo cultural | B3.9. Reflexionar e indagar sobre o relativismo | FIB3.9.1. Cofiece o relativismo cultural e o ¢ Proba escrita
b e etnocentrismo. cultural e oetnocentrismo. etnocentrismo, e reflexiona sobre eles, « Traballo Individual
expresando conclusions propias eachegando
€ exemplos con feitos investigados e * Traballo de Grupo
h contrastados eninternet.
|
fi
o
Bloque 4. Pensamento
b B4.1. Conceptos do bloque "Pensamento": B4.1. Comprender a facultade racionalcomo FIB4.1.1. Define e utiliza conceptos como razén, |  Proba escrita
h razén, sentidos, experiencia, abstraccion, especifica do ser humano e as suas sentidos, experiencia, abstraccion, « Traballo de Aula

universalidade, sistematicidade,
racionalismo, dogmatismo, empirismo, limite,
intelixencia, intelixencia emocional, certeza e
erro.

implicacidns, analizando en que consistea
racionalidade e cales son as suas
caracteristicas.

universalidade, sistematicidade,
racionalismo, dogmatismo, empirismo, limite,
intelixencia, intelixencia emocional, certeza e
erro.
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Obxectivos Contidos Criterios de avaliacidn Estdndares deaprendizaxe N
Avaliacion
B4.2. Caracteristicas da racionalidade humana. FIB4.1.2. Explica o que é a racionalidade e * Proba escrita
describe algunhas das suas caracteristicas.
h B4.3. Posibilidades e limites da razén. B4.2. Explicar as teses bdsicas dalgunhas FIB4.2.1. Explica a concepcidn sobreas ¢ Proba escrita
| concepcions filosoficas sobre asposibilidades posibilidades darazén.
e os limites darazén.
f B4.4. Racionalidade tedrica eracionalidade B4.3. Distinguir a racionalidade tedricada FIB4.3.1. Identifica as duas posibilidadesde ¢ Proba escrita
practica. Teoria e experiencia. racionalidade practica, asi como teoria e aplicacidn da racionalidade: tedrica e -
. . ¢ Traballo Individual
experiencia. practica.
d B4.5. Concepcidns contemporaneas sobrea B4.4. Cofiecer a concepcion contemporanea FIB4.4.1. Explica as teses centrais da teoria da * Proba escrita
h intelixencia. sobre a intelixencia, incidindo na teoria da intelixenciaemocional.  Traballo de Aula
. P - : intelixencia emocional de Daniel Goleman.
| B4.6. Teoria da intelixenciaemocional.
FIB4.4.2. Argumenta sobre a relacion entre a ¢ Proba escrita
razén e asemocions.
¢ Traballo de Grupo
b B4.7. Averdade e os seus tipos: a verdade como | B4.5. Comprender alglns dos principais tipos FIB4.5.1. Define alguns tipos de verdade, como ¢ Proba escrita
g correspondencia; a verdade segundo o de verdade (a verdade como son a verdade como correspondencia, a
pragmatismo americano; a verdade desde o correspondencia; a verdade segundo o verdade segundo o pragmatismo americanoe
perspectivismo e o consenso. pragmatismo americano; a verdade desdeo a verdade desde operspectivismo.
B4.8. Papel do tw0 erro na procura da perspectivismo e o consenso) ereflexionar
verdade. O erro como oportunidade. sobre a posibilidade de alcanzar averdade FIB4.5:2. ReerXIon.a sobre a parte positivade ¢ Proba escrita
absoluta. equivocarse e a importancia do errocomo
. . * Traballo de Grupo
posibilidade de procura de novas estratexias
e solucions.
Bloque 5. Realidade emetafisica
h B5.1. Conceptos do bloque "Realidade e B5.1. Cofiecer o significado do termo FIB5.1.1. Define e utiliza conceptos como

metafisica": metafisica, realidade, pregunta
radical, esencia, natureza, cosmos, caos,
creacion, finalismo, continxente,
mecanicismo e determinismo.

"metafisica", comprendendo que é aprincipal
disciplina das que compofien a filosofia,
identificando o seu obxectivo fundamental,
consistente en realizar preguntas radicais

metafisica, realidade, pregunta radical,
esencia, natureza, cosmos, caos, creacion,
finalismo, continxente, mecanicismo e
determinismo.

® Proba escrita
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Filosofia. 42 de ESO

Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estdndares deaprendizaxe

Instrumentos de
Avaliacion

B5.2. Metafisica: o seu obxecto e o seu método.

sobre a realidade, e entendendo enque
consiste o "preguntarradical".

FIB5.1.2. Define o que é a metafisica, o seu
obxecto de cofiecemento e o seu modo

caracteristico de preguntar sobre a realidade.

* Proba escrita

b B5.3. A natureza como esencia ecomo B5.2. Comprender unha das principaisrespostas | FIB5.2.1. Expresa as duas posibles respostas a * Proba escrita
f totalidade: o Universo. 4 pregunta acerca do’que € a naturezae pregunta pola ori)fe do U,niverso (é'eterno ou « Traballo Individual
n B5.4. Orixe do Universo. Eternidadeou identificar esFa non sé Fomo a esencia de fon'crea'do),' ,e expo'n 'as suas reflgx,ons sobre
creacion. cada ser, senén ademais como o conxunto de as implicacidns relixiosas e filosoficas de
| ] o todas as cousas que hai, e cofieceralgunhas ambas as 2 duas.
N BSLJSr;issif:Stas a pregunta pola finalidade do das grandes p'reguntas rjnetfafl'sicas acercada , , ‘
: natureza: a orixe e a O finalidade do FIB5.2.2. Expdn as duas posturas sobre a ¢ Proba escrita
B5.6. -6 Respostas a pregunta sobre o posto do Universo, a orde que rexe a natureza, se é cuestion acerca de se o Universo tenunha
ser humano no Universo. que a hai, eo posto do ser humano no finalidade, unha direccidn, ou se non a ten, e
Cosmos, reflexionando sobre as implicacidns argumenta filosoficamente a sua opiniénao
filosoficas de cada unha destascuestions. respecto.
FIB5.2.3. Analiza textos cuxo punto de reflexion * Proba escrita
? arealidade f|.5|calq.ue nos rodeaf eos + Traballo de Aula
interrogantes filoséficos que suscita.
f B5.7. Determinismo e Indeterminismo. Teoria B5.3. Cofiecer as implicacidns filosoficas da FIB5.3.1. Define o que é o determinismo e o * Proba escrita
h do caos. teoria do caos, comprendendo aimportancia indeterminismo, no marco da reflexién sobre
de sinalar se a natureza se rexe por leis se existe unha orde no Universo rexida por
deterministas ou se rexe polo azar cudntico, e leis.
argumentar a propia opinién sobre como
afecta esta resposta de cara a comprension
da conduta humana.
f B5.8. Sentido da existencia. Vida e morte. B5.4. Reflexionar sobre a interrogacion polo FIB5.4.1. Cofiece as teses centrais do vitalismo ¢ Proba escrita

sentido da existencia, explicando as teses

de filésofos/as que reflexionan sobre a vida.
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Instrumentos de

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacién Estdndares deaprendizaxe .
Avaliacion
h B5.9. Sentido da historia. centrais dalgunhas teorias filoséficas davida, | FIB5.4.2. Analiza textos literarios, filosoficose ¢ Traballo Individual
| B5.10. Lugar do ser humano no mundo e disertar razoadamente sobre a vidaoua cientificos que versan sobre temas + Traballo de Aula
morte, ou o devir histdrico, ou o lugar do metafisicos como a existencia, a morte, o
n individuo na realidade, entre outras cuestions devir histérico ou o lugar do individuo na
metafisicas. realidade, e expdn as suas propias reflexions
ao respecto.
Bloque 6.Transformacién
a B6.1. Conceptos do bloque "Transformacion- B6.1. Cofiecer os dous significados doconcepto | FIB6.1.1. Define e utiliza conceptos como * Proba escrita
b ética": vontade, liberdade negativa, liberdade de liberdade de accidn (liberdade negativae vontade, liberdade negativa, liberdade
positiva, autodeterminacion, libre albedrio, liberdade positiva), e aplicalos tanto no positiva, autodeterminacion, librealbedrio,
g determinismo, indeterminismo e ambito da sociedade politica como noterreo determinismo, indeterminismo e
h condicionamento. da vida privada ou a liberdadeinterior. condicionamento.
FIB6.1.2. Analiza textos breves sobre o tema da * Proba escrita
liberdade, e argumenta a propia opinion.
h B6.2. Libre albedrio evontade. B6.2. Comprender o que é o libre albedrio oua | FIB6.2.1. Explica o que é o libre albedrio ea * Proba escrita
liberdade interior, en relacion coa facultade humana davontade.
posibilidade de autodeterminacién dun
mesmo e coa facultade da vontade.
a B6.3. Libre albedrio: condicionamentos sociaise | B6.3. Reflexionar e argumentar sobre a relacidon | FIB6.3.1. Expdn as suas reflexions sobre a * Proba escrita
f politicos. entre a liberdade interior e a liberdade social posibilidade de que exista ou non o libre  Traballo de Grupo
B6.4. Libre albedrio: xenética e neurociencia. e politica. albedrio, tendo en conta os avances no P
g coflecemento da xenética e a neurociencia. ¢ Traballo de Aula
h
h B6.5. O libre albedrio e o determinismona B6.4. Coriecer a existencia de determinismona | FIB6.4.1. Argumenta sobre as posibilidades do ¢ Proba escrita

natureza.

natureza, analizando a posibilidade que ten o
ser humano de ser libre, tendo en contaque
é un ser natural e, en canto tal, sometidoas
leis da natureza.

ser humano de actuar libremente, tendo en
conta que é un sernatural.

¢ Traballo Individual
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Instrumentos de

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacidn Estdndares deaprendizaxe N
Avaliacion
h B6.6. Posturas filosoficas sobre o libre albedrio: | B6.5. Recofiecer as tres posturas sobre o FIB6.5.1. Expresa diferentes posturas de * Proba escrita
| a do estoicismo, a de Kant e aintermedia, problema da liberdade absoluta ou filésofos en torno ao tema daliberdade.
que avoga pola non existencia da liberdade condicionada: a tese estoica, a negaciondo
absoluta. sometemento da vontade as leis naturaisde
Kant e a posicidn intermedia, que rexeitanon
a liberdade, sendn a liberdadeabsoluta.
b B6.7. Conceptos do bloque "Transformacion- B6.6. Cofiecer a estética como a parteda FIB6.6.1. Define e utiliza conceptos como ¢ Proba escrita
d Estética": estética, creatividade, sinapse filosofia que estuda o proceso creativo, a estética, creatividade, sinapse neuronal,
neuronal, imaxinacién, pensamento experiencia estética e a beleza. imaxinacion, pensamento diverxente,
h diverxente, pensamento converxente e pensamento converxente e serendipia.
serendipia.
g B6.7.Imaxinacidn humana: caracteristicas. B6.7. Identificar o que é a imaxinacion, en tanto | FIB6.7.1. Le e comenta textos breves e * Traballo Individual
B6.8. Imaxinacion: funcionamento e que facultade especifica do ser humano, significativos sobre o mecanismo de aparicion
mecanismos de aparicién de novasideas. explicanfio. como funciona e cales son assuas de ideas novas.
caracteristicas.
FIB6.7.2. Explica o que é a imaxinacion e ¢ Traballo Individual
exemplificaa mediante a redaccidn de relatos
breves de tematicafilosdfica.
b B6.9. Creatividade humana. B6.8. Recofiecer a capacidade humana da FIB6.8.1. Analiza textos de literatura fantastica, ¢ Traballo de Aula
creatividade, en tanto que potencialidade considerando os elementos especificamente .
e . ) ) + Traballo Individual
existente en todas as persoas e que se creativos e reflexionando sobre eles.
g consegue adestrando ocerebro.
h
n
g B6.10. Fases do proceso creativo. B6.9. Cofiecer as fases do proceso creativo e FIB6.9.1. Explica as fases do proceso creativo. * Proba escrita
reflexionar sobre a importancia de queo
pensamento diverxente imaxinativo eo
n

pensamento loxico e racional traballen
xuntos.
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Instrumentos de

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacién Estdndares deaprendizaxe .
Avaliacion
b B6.11. Principais técnicas de desenvolvemento | B6.10. Cofiecer e aplicar algunhas técnicasde FIB6.10.1. Utiliza a técnica de desenvolvemento | ¢ Traballo Individual
n da creatividade: revisidon de supostos e desenvolvemento da creatividade. da creatividade cofiecida como de revision de « Traballo de Aula
inversion. supostos e inversion, e aplicaa sobre algunha
teoria filosofica ou cientifica.
FIB6.10.2. Explica as principais técnicasde * Proba escrita
desenvolvemento dacreatividade.
a B6.12. Técnica do brainstorming. B6.11. Utilizar a técnica do brainstorming para | FIB6.11.1. Utiliza de forma colectiva a técnica *» Traballo de Grupo
b construir unha historia literaria con tematica do brainstorming para reflexionar sobre
filosdfica. temas filosoficos tratados durante o curso.
g
h
b B6.13. Relacién entre liberdade e creatividade. | B6.12. Valorar a liberdade como condicion FIB6.12.1. Argumenta sobre o papel da * Proba escrita
basica para a creatividade innovadora, a liberdade como condicién fundamental para « Traballo de Aula
conexion entre si das ideas preexistentes e a a creacion, e razoa a sta opinion.
competitividade.

B6.14. Elementos que potencian a creatividade: | B6.13. Cofiecer as caracteristicas daspersoas FIB6.13.1. Explica as caracteristicas das persoas ¢ Traballo de Aula
motivacion, perseveranza, orixinalidade e especialmente creativas, como a motivacion, especialmente creativas e algunhas das + Traballo Individual
medio. a perseveranza, a orixinalidade e o medio, e formas en que pode potenciarse esta

n investigar sobre como se poden potenciar condicion.
esas calidades.
g B6.15. Innovacidn e creacién como asunciénde | B6.14. Reflexionar argumentadamente sobreo | FIB6.14.1. Argumenta sobre a importanciade *» Traballo de Grupo

riscos.

sentido do risco e a sta relacién para alcanzar
soluciéns innovadoras e, xa que logo, a
posibilidade de evolucionar.

asumir riscos e sair da chamada zona de
confort para alcanzar metas e lograr
resultados creativos e innovadores.

¢ Traballo de Aula
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Concrecions metodoldxicas

Co fin de conseguir que todo o alumnado alcance o maximo desenvolvemento das
slas capacidades, tentaremos pofier en practica metodoloxias que tefian en conta 0s
diferentes ritmos de aprendizaxe do alumnado e as suas caracteristicas individuais e/ou
estilos de aprendizaxe. Tentarase, ao tempo, que favorezan a capacidade do alumnado
para aprender por si mesmo, para traballar en equipo e promover o traballo en equipo, e
para aplicar métodos de investigacion apropiados.

Os traballos individuais e en grupo tenderan a desenvolver o pensamento auténomo,
critico e rigoroso, o uso de técnicas e habitos de investigacion en distintos campos do
saber, a capacidade do alumnado de aprender por si mesmo, asi como a transferencia
e a aplicacion do aprendido. Nalguns deses traballos inncidirAse no uso como w-9
ferramenta das tecnoloxias da informacion e comunicacion, tanto polo seu caracter
imprescindible na educacién superior como pola sta utilidade e relevancia para a vida

cotia e a insercion laboral.

Traballarase, ademais, tanto nas probas escritas coma nas exposicions orais e debates,
as habilidades de comprension de lectura e de uso da informacion, a expresion escrita e
a capacidade de se expresar correctamente en publico, tentando que adquiran, ao
mesmo tempo, un manexo adecuado da informacion en pndtwO diferentes soportes e
procedente de distintas fontes, incluida a biblioteca escolar, en liia co concepto de
alfabetizaciéns multiples.

Temporalizacion dos estandares

Os estandares do primeiro bloque, polo seu caracter de transversais seran avaliados
nas tres avaliacions, agardando que se perciba progresivamente unha mellor

consecucion dos mesmos a medida que os ndtwl1l6 imos exercitando.

A primeira avaliacibn comprenderd os estandares dos
bloques 1 e 2. Na segunda avaliacion traballaranse os
estandares dos bloques 3 e 4.

Na terceira avaliacion traballaremos o resto dos estandares, dos bloques 5 e 6.
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Criterios de avaliacion, cualificacion e promocion

Todos os estandares avaliados tefien, de partida, a mesma importancia na avaliacion

final, é dicir, son completamente equivalentes.

Como queda recollido no epigrafe de Indicadores de logro, o grao minimo de
consecuciéon para entender que un estandar de aprendizaxe foi acadado dase cando o

alumno chega ao 50% da avaliacion maxima para ese estandar.

A nota final de cada avaliacion obterase atribuindo un 60% da nota a probas escritas
que valoren a adquisicion de contidos; un 30% da nota 6 traballo diario na aula cos
procedementos axeitados (caderno de clase e traballos propostos); e un 10% da nota a

observacion directa do profesor para valorar as actitudes.

A cualificacion final da asignatura farase en funcion das notas obtidas nas tres

avaliacidons. Para facer media entre elas hai que ter aprobadas alomenos duas avaliacions.

Os alumnos que non poidan superar unha avaliacidon poderan recuperala mediante
presentacion de traballos individuais e presentaciéon a unha proba escrita con distintos
tipos de preguntas. A proba escrita terd& un valor non menor do 80% nestas

recuperacions.

Para os alumnos que non tefian aprobado por avaliaciébns habera un exame final de

recuperacion no que sera preciso obter unha nota minima de 5.

Aqueles alumnos que non superen a avaliacion ordinaria terdn unha proba
extraordinaria, consistente nunha proba escrita con distintos tipos de preguntas. Os
docentes poderdn requerir, asimesmo, a presentacion dalgun traballo individual. En
calquera caso, a proba escrita tera un peso non menor ao 90% na cualificacion final da
avaliacion extraordinaria, que sera positiva para todos aqueles alumnos que acaden deste

xeito unha nota igual ou superior a 5.

Medidas de atencién a diversidade.

O feito de que os estandares estean asociados a distintos tipos posibles de
instrumentos de avaliacion permitira ao profesorado aplicar solucions variadas e flexibles

para os distintos casos cos que nos poidamos atopar entre o noso alumnado, potenciando
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sempre aquelas fortalezas do alumno que lle permitan acadar os logros enunciados en

cada estandar.

O Departamento de Filosofia levaria a cabo unha Adaptacion Curricular Individualizada
logo de ser detectada a necesidade da mesma nunha avaliacion psicopedagodxica
dun alumno conreto, sempre en coordinacion co Departamento de Orientacion, a

Xefatura de Estudos e o titor/titora correspondente.

Actividades complementarias e extraescolares

O Departamento non prevé levar a cabo de seu ningunha actividade complementaria ou
extraescolar. De se-lo caso de que nalgin momento do curso xurda a oportunidade
de asistir a algun evento cultural (pelicula, conferencia, obra de teatro, exposicions, ...)
no que se trate algunha problematica relacionada coa materia, o Departamento
colaboraria con outros Departamentos Didacticos e coa Vicedireccion do centro

(encargada da coordinacion) para a organizacion e posta en practica da actividade.

Mecanismos de revision, avaliacion e modificacion das
programacions didacticas en relacion cos resultados

académicos e procesos de mellora.

Se ao longo do curso o docente interpreta que, ben polos resultados académicos
parciais, ben por calquera outra circunstancia que atinxa ao bo funcionamento do proceso
de ensino-aprendizaxe, € preciso acometer unha modificaciébn desta programacion para
mellorala nalgin dos seus puntos, comunicarao ao resto dos membros do Departamento,
e, logo de que, se procede, o Departamento aprobe a modificacion, remitirase copia da
acta da reunion a Xefatura de Estudos xunto coa programacién modificada, para incluila

oficialmente dentro da Programacion Xeral Anual.
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1. OBXECTIVOS XERAIS DA ETAPA DE BACHARELATO

Constitien uns enunciados que definen, en termos de capacidades, o tipo de
desenvolvemento que esperamos que alcancen os alumnos ao termo da etapa. Estas
capacidades orientaran e vertebraran a actuacién educativa en todas as materias e
atenden a unha evolucion integral da personalidade, pois refirense & sta dimension
intelectual, comunicativa, estética, socioafectiva e motora.

En concreto, o Bacharelato debe contribuir a desenvolver no alumnado as
capacidades que lle permitan:

a)

b)

d)

f)

g)

h)

Exercer a cidadania democrética, desde unha perspectiva global, e adquirir
unha conciencia civica responsable, inspirada polos valores da Constituciéon
espafiola e do Estatuto de autonomia de Galicia, asi como polos dereitos
humanos, que fomente a corresponsabilidade na construcion dunha
sociedade xusta e equitativa e favoreza a sustentabilidade.

Consolidar unha madurez persoal e social que lle permita actuar de forma
responsable e autbnoma e desenvolver o seu espirito critico. Ser capaz de
prever e resolver pacificamente os conflitos persoais, familiares e sociais.

Fomentar a igualdade efectiva de dereitos e oportunidades entre homes e
mulleres, analizar e valorar criticamente as desigualdades e discriminacions
existentes e, en particular, a violencia contra a muller, e impulsar a igualdade
real e a non discriminacion das persoas por calquera condicién ou
circunstancia persoal ou social, con atencion especial &s persoas con
discapacidade.

Afianzar os habitos de lectura, estudo e disciplina, como condiciéns
necesarias para o eficaz aproveitamento da aprendizaxe e como medio de
desenvolvemento persoal.

Dominar, tanto na sua expresion oral coma na escrita, a lingua galega e a
lingua castela.

Expresarse con fluidez e correccion nunha ou mais linguas estranxeiras.

Utilizar con solvencia e responsabilidade as Tecnoloxias da Informacion e da
Comunicacion (TIC).

Coriecer e valorar criticamente as realidades do mundo contemporaneo, 0s
seus antecedentes historicos e o0s principais factores da sua evolucién.
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Participar de maneira solidaria no desenvolvemento e na mellora do seu
contorno social.

i) Acceder aos cofiecementos cientificos e tecnol6xicos fundamentais, e
dominar as habilidades basicas propias da modalidade elixida.

) Comprender os elementos e o0s procedementos fundamentais da
investigacion e dos métodos cientificos. Cofiecer e valorar de forma critica a
contribucion da ciencia e da tecnoloxia ao cambio das condicions de vida, asi
como afianzar a sensibilidade e o respecto cara ao medio ambiente e a
ordenacion sustentable do territorio, con especial referencia ao territorio
galego.

m) Afianzar o espirito emprendedor con actitudes de creatividade, flexibilidade,
iniciativa, traballo en equipo, confianza nun mesmo e sentido critico.

n) Desenvolver a sensibilidade artistica e literaria, asi como o criterio estético,
como fontes de formacion e enriquecemento cultural.

0) Utilizar a educacion fisica e o deporte para favorecer o desenvolvemento
persoal e social, e impulsar condutas e habitos saudables.

p) Afianzar actitudes de respecto e prevencion no ambito da seguridade viaria.

q) Valorar, respectar e afianzar o patrimonio material e inmaterial de Galicia, e
contribuir & sta conservacion e mellora no contexto dun mundo globalizado.

2. AS COMPETENCIAS CLAVE

Antes de concretar como contrible a materia de Historia da Filosofia ao
desenvolvemento das competencias clave, analizaremos, en primeiro lugar, que son,
cantas son e que elementos fundamentais as definen.

Enténdese por competencia a capacidade de pofier en practica de forma integrada,
en contextos e situacions diferentes, os cofiecementos, as habilidades e as actitudes
persoais adquiridos durante a etapa educativa, co fin de lograr a realizacion adecuada
de actividades e a resolucién eficaz de problemas complexos.

As competencias tefien tres compofientes: un saber (un contido), un saber facer
(un procedemento, unha habilidade, unha destreza, etc.) e un saber ser ou saber
estar (unha actitude determinada).

As competencias clave tefien as caracteristicas seguintes:



Promoven o desenvolvemento de capacidades, mais que a asimilacion de
contidos, ainda que estes estan sempre presentes a hora de concretar as
aprendizaxes.

Tefien en conta o caracter aplicativo das aprendizaxes, xa que se entende

que unha persoa “competente” € aquela capaz de resolver os problemas
propios do seu a&mbito de actuacion.

Baséanse no seu caracter dinamico, posto que se desenvolven de maneira
progresiva e poden ser adquiridas en situacions e instituciéns formativas
diferentes.

Tefien un caréacter interdisciplinario e transversal, posto que integran
aprendizaxes procedentes de distintas disciplinas.

Son un punto de encontro entre a calidade e a equidade, por canto que
pretenden garantir unha educacion que dea resposta as necesidades reais
da nosa época (calidade) e que sirva de base comun a todos os cidadans
(equidade).

Ao terminar Bacharelato, os alumnos deberon adquirir, nun grao adecuado, as
chamadas competencias clave, € dicir, os cofiecementos, destrezas e actitudes que os
individuos necesitan para desenvolver funcions sociais e incorporarse & vida activa con
responsabilidade e competencia, e estar capacitado para unha aprendizaxe ao longo
da vida e para acceder, con garantias de éxito, a educacion superior.

A competencia en comunicacion linglistica, a competencia matematica e as
competencias basicas en ciencia e tecnoloxia son os dous blogques competenciais cuxo
desenvolvemento debe potenciarse na etapa de Bacharelato. Vexamos, en todo caso,
gue elementos fundamentais conforman cada unha das sete competencias clave que
se deben adquirir ao termo da etapa:

1. Comunicacioén linguistica (CCL)

Definicién

Habilidade no uso da linguaxe para a comunicacion, a representacion,
a comprension e a interpretacion da realidade, a construcion do
cofiecemento e a organizacion do pensamento, as emocions e a
conduta.

Cofiecementos | — Compofiente linglistico.

— Compofiente pragmaético-discursivo.
— Compofiente sociocultural.

— Compofiente estratéxico.

— Compofiente persoal.

Destrezas

— Ler e escribir.
— Escoitar e responder.




— Dialogar, debater e conversar.
— Expofier, interpretar e resumir.
— Realizar creacions propias.

Actitudes

— Respecto as normas de convivencia.

— Desenvolvemento dun espirito critico.

— Respecto aos dereitos humanos e o pluralismo.

— Concepcion do dialogo como ferramenta primordial para a
convivencia, a resolucion de conflitos e o desenvolvemento das
capacidades afectivas.

— Actitude de curiosidade, interese e creatividade.
— Recofiecemento das destrezas inherentes a esta competencia como
fontes de pracer.

2. Competencia

matematica e competencias basicas en ciencia e tecnoloxia (CMCT)

Definicion A competencia matemética implica a capacidade de aplicar o
razoamento matematico e as suas ferramentas para describir,
interpretar e predicir distintos fendbmenos no seu contexto.

As competencias basicas en ciencia e tecnoloxia proporcionan un

acercamento ao mundo fisico e a interaccion responsable con el desde

accions, tanto individuais coma colectivas, orientadas a conservacion e

mellora do medio natural, decisivas para a proteccion e mantemento da

calidade de vida e o progreso dos pobos.

Cofiecementos | - Numeros, medidas e estruturas.

- Operacions e as representacions matematicas.

- Comprensién dos termos e conceptos matematicos.

- Os saberes ou cofiecementos cientificos relativos a fisica, a
guimica, a bioloxia, a xeoloxia, as matematicas e a tecnoloxia, os
cales se derivan de conceptos, procesos e situacions
interconectadas.

Destrezas - Aplicacién dos principios e procesos matematicos en distintos

contextos, para emitir xuizos fundados e seguir cadeas argumentais
na realizacién de calculos, analise de graficos e representacions
matematicas e manipulacion de expresions alxébricas, incorporando
os medios dixitais cando sexa oportuno.

- Creacion de descricions e explicacions matematicas que levan
implicitas a interpretacion de resultados matematicos e a reflexion
sobre a suia adecuacion ao contexto, igual que a determinacion de
se as solucions son adecuadas e tefien sentido na situacion en que
se presentan.

- Utilizar os conceptos, procedementos e ferramentas na resolucion
dos problemas que poidan xurdir nunha situacion determinada ao
longo da vida.




Utilizar e manipular ferramentas e maquinas tecnoloxicas.
Utilizar datos e procesos cientificos para alcanzar un obxectivo.
Identificar preguntas.

Resolver problemas.

Chegar a unha conclusion.

Tomar decisions baseadas en probas e argumentos.

Actitudes

Rigor, respecto aos datos e veracidade.

Asuncion de criterios éticos asociados & ciencia e a tecnoloxia.
Interese pola ciencia, o0 apoio & investigacién cientifica e a
valoracion do cofiecemento cientifico.

Sentido da responsabilidade en relacion & conservacion dos
recursos naturais e as cuestions medioambientais, e & adopcion
dunha actitude adecuada para lograr unha vida fisica e mental

saudable nun contorno natural e social.

3. Competencia

dixital (CD)

Definicién

Habilidade para buscar e procesar informacion mediante un uso
creativo, critico e seguro das TIC.

Cofiecementos

Técnicas e estratexias de acceso a informacion.

Ferramentas tecnoléxicas.

Manexo de distintos soportes: oral, escrito, audiovisual, multimedia,
dixital.

Destrezas

Acceder, buscar e seleccionar criticamente a informacion.
Interpretar e comunicar informacion.
Eficacia técnica.

Actitudes

Autonomia.
Responsabilidade critica.
Actitude reflexiva.

4. Aprender a aprender (CAA)

Definicién

Habilidade para iniciar, organizar e persistir na aprendizaxe.

Cofnecementos

Coflecemento das capacidades persoais.

Estratexias para desenvolver as capacidades persoais.
Atencion, concentracion e memoria.

Motivacion.

Comprensién e expresion linguisticas.

Destrezas

Estudar e observar.

Resolver problemas.

Planificar proxectos.

Recoller, seleccionar e tratar distintas fontes de informacion.
Ser capaz de autoavaliarse.




Actitudes

— Confianza nun mesmo.

— Recofiecemento axustado da competencia persoal.
— Actitude positiva ante a toma de decisions.

— Perseveranza na aprendizaxe.

— Valoracion do esforzo e a motivacion.

5. Competencias

sociais e civicas (CSC)

Definiciéon

Habilidade para utilizar os cofiecementos e actitudes sobre a
sociedade, entendida desde as diferentes perspectivas, na sua
concepcién dinamica, cambiante e complexa, para interpretar
fendbmenos e problemas sociais en contextos cada vez mais
diversificados; para elaborar respostas, tomar decisions e resolver
conflitos, asi como para interactuar con outras persoas e grupos
conforme normas baseadas no respecto mutuo e nas conviccions
democraticas.

Cofiecementos

— Cofiecemento critico dos conceptos de democracia, xustiza,
igualdade, cidadania e dereitos humanos e civis.

— Cofiecemento dos acontecementos mais destacados e as principais
tendencias nas historias nacional, europea e mundial.

— Comprension dos procesos sociais e culturais de caracter migratorio
gue implican a existencia de sociedades multiculturais no mundo
globalizado.

— Cofiecementos que permitan comprender e analizar de maneira
critica os codigos de conduta e 0s usos xeralmente aceptados nas
distintas sociedades e contornos, asi como as suas tensions e
procesos de cambio.

— Conceptos bésicos relativos ao individuo, ao grupo, & organizacion
do traballo, a igualdade e a non discriminacion entre homes e
mulleres e entre diferentes grupos étnicos ou culturais, a sociedade
e a cultura.

— Comprender as dimensiéns intercultural e socioeconémica das
sociedades europeas, e percibir as identidades culturais e nacionais
como un proceso sociocultural dinamico e cambiante en interaccién
coa europea, nun contexto de crecente globalizacion.

Destrezas

— Capacidade de comunicarse dunha maneira construtiva en distintos
contornos sociais e culturais.

— Mostrar tolerancia, expresar e comprender puntos de vista
diferentes.

— Negociar sabendo inspirar confianza e sentir empatia.

— Habilidade para interactuar eficazmente no ambito publico e
manifestar solidariedade e interese por resolver os problemas que
afecten & comunidade.




— Reflexién critica e creativa.

— Participacién construtiva nas actividades da comunidade.

— Toma de decisiéns, en particular mediante o exercicio do voto e da
actividade social e civica.

Actitudes

— Seguridade nun mesmo, integridade e honestidade.

— Interese polo desenvolvemento socioeconémico e a sta
contribucion a un maior benestar social.

— Comunicacion intercultural, diversidade de valores e respecto as
diferenzas, comprometéndose & superacion de prexuizos.

— Pleno respecto dos dereitos humanos.

— Vontade de participar na toma de decisions democraticas.

— Sentido da responsabilidade.

— Comprension e respecto dos valores baseados nos principios
democraticos.

— Participacién construtiva en actividades civicas.

— Apoio a diversidade e a cohesion sociais e ao desenvolvemento
sustentable.

— Vontade de respectar os valores e a intimidade dos demais, e a
recepcion reflexiva e critica da informacion procedente dos medios
de comunicacion.

6. Sentido de ini

ciativa e espirito emprendedor (SIEE)

Definicién

Capacidade para adquirir e aplicar unha serie de valores e actitudes, e
de elixir con criterio propio, transformando as ideas en accions.

Coflecementos

— Autocofiecemento.

— Establecemento de obxectivos.

— Planificacién e desenvolvemento dun proxecto.
— Habilidades sociais e de liderado.

Destrezas

— Responsabilidade e autoestima.

— Perseveranza e resiliencia.

— Creatividade.

— Capacidade para calcular e asumir retos responsablemente.

Actitudes

— Control emocional.
— Actitude positiva ante o cambio.
— Flexibilidade.

7. Conciencia e

expresions culturais (CEC)

Definicién

Habilidade para comprender, apreciar e valorar, con espirito critico e
actitude aberta e respectuosa, diferentes manifestacions culturais, e
interesarse na sua conservaciéon como patrimonio cultural.




Coflecementos | — Linguaxes e manifestacions artisticas.

— Técnicas e recursos especificos.

Destrezas — Comprender, apreciar e valorar criticamente.
— Realizar creacions propias.
Actitudes — Curiosidade, interese e creatividade.
— Recofiecemento das manifestacions culturais e artisticas como
fontes de pracer e gozo persoal.
— Valoracion responsable e actitude de proteccion do patrimonio.
3. CONTRIBUCION DA MATERIA A ADQUISICION DAS

COMPETENCIAS CLAVE

A materia de Historia da Filosofia, pertencente ao bloque das materias troncais de
opcién de 2.° de Bacharelato das modalidades de Humanidades e Ciencias Sociais,
xoga un papel relevante para que os alumnos e alumnas alcancen os obxectivos da
etapa e adquiran as competencias clave pois:

Relaciénase directamente coas competencias sociais e civicas, entendidas
como a habilidade para interpretar fendmenos e problemas sociais en contextos
cada vez mais globalizados; elaborar respostas, tomar decisibns e resolver
conflitos, asi como para interactuar con outras persoas e grupos conforme
normas baseadas no respecto mutuo e en conviccidns democraticas. Pode
dicirse que todo o curriculo contrible & adquisicion desta competencia, xa que a
referencia & identidade persoal e & suUa relacion con outras identidades para
forxar unha convivencia positiva, a autoestima, a aposta por unhas relaciéns de
Xénero equitativas e pola participacion, a diversidade entendida como un valor, a
insistencia nos dereitos e deberes, e no respecto aos Dereitos Humanos mostra
ata que punto se compromete con esta competencia. A materia de Historia da
Filosofia estd dominada pola dinAmica entre a ética e a politica antes de
Maquiavelo, e intenta afondar a participacion no funcionamento democratico,
tanto no ambito publico coma privado, e preparar o alumnado para a democracia
participativa e representativa. Todo o anterior fundaméntase nos valores civicos
comprendidos nos criterios de avaliacion: comunicacion construtiva, tolerancia
co tolerante, asertividade, confianza realista e empatia con quen se esforza por
integrar e integrarse.

Por ultimo, convén recordar que as formas de traballo colaborativo favorecen o
encontro entre as individualidades e con iso o xurdimento de lazos sociais, 0 que
reforza a sua contribucion a adquisiciébn da competencia.

O factor clave que representa o elemento comunicativo na aprendizaxe e no
desenvolvemento da actividade filoséfica explica que esta materia contribla a
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potenciar a competencia en comunicacion lingiistica de maneira decisiva, xa
que a linguaxe é a ferramenta fundamental para a comunicacion, a
representacion, a comprension e interpretacion da realidade, asi como para a
construcion do cofiecemento e a organizacion do pensamento. A dimension
lingUistica ten o seu referente no uso do sistema simbolico da linguaxe, 0 seu
correcto e funcional uso da semantica, e a etimoloxia como ferramentas de
transmision e recepcion de conceptos precisos. Quen fala ben, pensa ben. A
compofiente pragmatica-discursiva reflictese en tres aspectos: o sociolinguistico,
gue permite ao alumnado traballar en diferentes contextos sociais, o intercambio
de argumentos filoséficos, o uso dos diferentes xéneros discursivos e a
interacciéon das funciéns comunicativas, de xeito que se marca asi o aspecto
pragmatico e discursivo na habilidade retdrica. A materia proporciona contidos e
situaciébns de ensinanza-aprendizaxe significativas para estimular as catro
habilidades linguisticas: falar, escoitar, ler e escribir. O uso do debate e a
discusion racional, ademais do traballo colaborativo, cooperan tamén no
desenvolvemento desta competencia, porque esixe exercitarse na escoita, a
exposicion e a argumentacion. O factor estratéxico procura conceptualizar,
argumentar, expofier, debater, refutar, conservar ou defender destrezas que,
ben manexadas, permiten ao individuo superar creativamente as dificultades que
xorden na comunicacién. A responsabilidade social do ser humano como filésofo
a4 hora de documentarse, comprender, escoitar ou escribir traducirase nunha
fluidez comunicativa que camifia cara ao seu desenvolvemento cognitivo, meta-
cognitivo e socio-afectivo, necesario para a aprendizaxe das linguas, propias,
estranxeiras ou clasicas.

Por outra parte, a comunicacibn de sentimentos, ideas e opiniéns,
imprescindibles para lograr os obxectivos destas materias, ao utilizar tanto a
linguaxe verbal coma a escrita, a valoracion critica das mensaxes explicitas e
implicitas de fontes diversas e, particularmente, na publicidade e nos medios de
comunicacién, tamén axudan & adquisicion da competencia. Finalmente, o
cofiecemento e 0 uso de termos e conceptos propios da analise do social,
posibilitan o enriguecemento do vocabulario e favorece non sé a comunicacion
cos outros, sendn tamén o desenvolvemento da representacion mental e o
pensamento l6xico-formal.

A contribucion da materia de Historia da Filosofia ao desenvolvemento do
sentido de iniciativa e espirito emprendedor aparece formulada na maxima
aristotélica “da potencialidade ao acto”. O coflecemento global que proporciona
esta materia sobre a complexa sociedade actual permitirdA ao alumnado
identificar e comprender os acontecementos, procesos e fenbmenos no contexto
no que se producen e comprender a realidade do mundo en que viven. Para
desenvolver esta competencia, € preciso favorecer o desenvolvemento de
iniciativas de planificacion e execucion, asi como procesos de toma de
decisions, presentes mais claramente na realizacion de debates e de traballos
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individuais ou en grupo xa que implica idear, analizar, planificar, actuar, revisar o
realizado, comparar 0s obxectivos previstos cos alcanzados e extraer
conclusions; en definitiva, trdtase de fomentar a utilizacion de ferramentas
bésicas que lle permitan tomar decisiéns con criterio propio para transformar as
suas ideas en accions.

— A competencia mateméatica tamén se estimula mediante o traballo con contidos
loxicos, que favorecen o0 pensamento abstracto. Tamén se contrible a
adquisicién das competencias basicas en ciencias e tecnoloxia, xa que son
obxectivos propios da filosofia o estudo dos sistemas fisicos, a realidade, a
forma e a substancia; os sistemas bioloxicos, a dimension bioldxica do ser
humano; os sistemas da terra e do espazo, desde a orixe do universo a
aparicion da autoconciencia e o0s sistemas tecnoldxicos, articuladores dos
cambios sociais e catalizadores da sociedade moderna.

Por outra parte, a materia de Historia da Filosofia propon un entrecruzamento
interdisciplinario evidente, xa que personaxes coma Tales, Pitagoras, Descartes
ou Leibniz son alguns dos filésofos-matematicos fundamentais da nosa cultura
occidental. Mais ala da dimension estritamente académica da ciencia e o
calculo, a filosofia sérvese dos conceptos e procedementos cientifico-
matematicos. Asi, as correntes coma o0 positivismo e 0 neopositivismo, ou o
debate bioético, inclien actitudes e valores relacionados coa asuncion de
criterios éticos asociados & ciencia e a tecnoloxia propios destas competencias.

Por outra parte, a metafisica é imposible sen unha base cientifica ou, polo
menos, é mais facil se se dispon dela.

— A materia proporciona ao alumno ferramentas e cofiecementos basicos sobre os
que sera capaz de participar activamente e construir de maneira autbnoma a
sUa propia aprendizaxe, contribuindo asi, de maneira decisiva, a adquisicién da
competencia de aprender a aprender. Esta competencia esta indisolublemente
unida a materia de Historia da Filosofia, que se caracteriza pola habilidade para
iniciar, organizar e persistir na aprendizaxe tal e como uns fil6sofos fixeron con
outros. E dicir, como as persoas asimilamos a realidade exterior dentro do noso
contexto persoal e cotian, como adquirimos 0S nosos principios. Esta
competencia esixe dominar Utiles que faciliten a aprendizaxe, pero tamén posuir
unha visién estratéxica dos problemas e saber prever e adaptarse aos cambios
que se producen cunha visibn positiva. A todo isto contriblese desde as
posibilidades que ofrece para aplicar razoamentos de distinto tipo, buscar
explicacions multicausais e predicir efectos baseados en experiencias previas.
Tamén cooperan na adquisicion desta competencia as actividades que
favorecen o desenvolvemento de estratexias para pensar, organizar, memorizar
e recuperar informacién, tales como resumos, esquemas ou mapas conceptuais,
asi como o comentario de textos. O traballo colaborativo xunto & reflexion e
valoracion persoal a partir de dilemas, estudo e analises de casos, xogos de rol,
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ademais de alternativas sometidas as regras da argumentacién contriblen ao
desenvolvemento desta competencia porque predispofien o alumnado &
utilizacion sistemética e rigorosa do pensamento nun exercicio de
retroalimentacion e extrapolacion cara a outras dimensions da sua actividade
diaria que lle permiten tomar conciencia do que sabe e con iso unha idea cabal
da sta competencia persoal. Ademais, adestrarse neste exercicio potencia a
capacidade de autorregulacién da aprendizaxe, xa que ofrece ao alumnado a
posibilidade de referilo a criterios construidos na confrontacién dialéxica dos
debates e do traballo colaborativo. E esta unha achega significativa e valiosa
para calquera area do curriculo, o que confire a esta materia un papel
destacable tamén desde o punto de vista cognitivo.

A actitude critica e a admiracion son elementos consubstanciais ao saber
filosofico e, nese sentido, as posibilidades que abre o desempefio da
competencia dixital son irrefutables. Cando adquiran esta competencia, 0s
alumnos deben ser capaces de buscar e seleccionar con espirito critico os datos
necesarios, procesalos cientificamente en funcion do obxectivo desexado,
identificar preguntas, formular hipoteses, resolver problemas e alcanzar
conclusions. Se a iso lle sumamos a faceta creativa, o alumnado desta materia
ser4 capaz de expresar con espontaneidade e intencion estética diferentes
argumentos filosoéficos en varios formatos dixitais. O discurso filosofico inclie un
uso critico e seguro das tecnoloxias da informacion, e recofiece tanto o dereito a
liberdade de expresibn coma o dereito a privacidade, analiza o valor da
comunicaciéon para alcanzar os obxectivos relacionados co traballo, a
empregabilidade, a aprendizaxe, o uso do libre, a inclusion, a socializacion e a
defensa fronte ao uso propagandistico e totalitario.

Por esixencia da chamada sociedade do cofiecemento, resulta imprescindible
cooperar con outras materias en adquirir esta competencia, maxime cando non
se trata s6 dunha competencia formal, é dicir, que non busca o adestramento no
uso, sendn que a nova concepcion presente nas ferramentas dixitais se basea
na idea de interactividade, participacion aberta e compartir o cofiecemento. O
complemento adecuado para sacarlle o maior rendemento posible é o traballo
colaborativo e o uso de redes dixitais horizontais e os debates, que axudaran
nun tratamento efectivo e selectivo da informacion a partir de pautas dixitais.

E unha materia ideal para desenvolver no alumno actitudes coma a curiosidade,
0 interese e a creatividade, asi como o0 recofiecemento da apreciacion da
achega da materia de Historia da Filosofia a cultura universal, e as suas
implicacibns en todos os ambitos: social, politico, artistico, etc. Todo isto
axudaralle a valorar de maneira responsable o patrimonio cultural, e a adoptar
unha actitude de respecto e proteccion cara a el, o que contrible de maneira
decisiva na adquisicion da competencia en conciencia e expresions culturais.

A transversalidade que axuda a esta materia a desenvolver esta competencia
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ofrece duas facetas complementarias: por un lado, o estudo dos pensadores e
as caracteristicas culturais das diferentes etapas e movementos ao longo da
historia; por outro, a aplicacion e a herdanza que todos eles achegaron a
realidade da sociedade e do ser humano actual.

No perfil competencial da materia de Historia da Filosofia de 2.° Bacharelato que se
ofrece a continuacion incliense as siglas identificativas das competencias clave a cuxa
adquisiciéon se contrible particularmente con cada estandar de aprendizaxe avaliable.
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4. PERFIL COMPETENCIAL DA MATERIA EN 2.° BACHARELATO: CONTIDOS, CRITERIOS DE AVALIACION E
ESTANDARES DE APRENDIZAXE ASOCIADOS A CADA COMPETENCIA

HISTORIA DA FILOSOFIA. 2° DE BACHARELATO

CONTIDOS CRITERIOS DE AVALIACION ESTANDARES DE APRENDIZAXE CC uD
BLOQUE 1. CONTIDOS TRANSVERSAIS
HFB1.1.1. Comprende o sentido global dos textos mais
salientables dos/das autores/as estudados/as,
recofiecendo a orde I6xica da argumentacion e as cCL 1-19
. . . formulacions que se defenden, e é quen de transferir
B1.1. Comentario de texto. B1.1. Realizar a analise de ~ ; 5
N 0s cofiecementos a outros/ as autores/as ou
B o fragmentos dos textos mais roblemas
B1.2. Dialogo filosofico e salientables da historia da filosofia, |-~ — : —_
argumentacion. : HFB1.1.2. Analiza as ideas do texto, identifica a
e ser capaz de transferir os . .
~ conclusion e os conceptos e as ideas relevantes, e CAA
cofiecementos a outros/as - , L. i 1-19
B1.3. Ferramentas de recofiece a suUa estrutura e a orde loxica das suas CCL
. : o autores/as ou problemas. .
aprendizaxe e investigacion ideas.
da filosofia. HFB1.1.3. Argumenta a explicacion das ideas CAA
L presentes no texto, en relacion coa filosofia do/da cCL 1-19
B1.4. Aplicacion das ] autor/ a e os contidos estudados.
competencias de tecnoloxias g1 5 “Argumentar con claridade e | HFBL.2.1. Argumenta as s(as propias opinions con ccL
da |nfo.rma.clon,e ‘_ja ) capacidade critica, oralmente e por | claridade e coherencia, tanto oralmente coma por SIEE 1-19
Ef)mufrjlcaC|on a historia da escrito, as suas propias opinions escrito.
ilosofia. :
sobre os problemas fundamentais - . .
da filosofir; dialogando de xeito HFB1.2.2. Utiliza o dialogo racional na defensa das
' g sUas opiniéns, valora a diversidade de ideas e, avez, | CSC 1-19

razoado con outras posicions
diferentes.

apOiase nos aspectos comuns.
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B1.3. Aplicar adecuadamente as
ferramentas e os procedementos do
traballo intelectual & aprendizaxe da
filosofia, realizando traballos de
organizacion e investigacion dos
contidos.

HFB1.3.1. Sintetiza correctamente a filosofia de cada
autor/a, mediante resumos dos seus contidos
fundamentais, e clasificaos nos ndcleos tematicos que
atravesan a historia da filosofia: realidade,
cofiecemento, ser humano, ética e politica.

CAA

1-19

HFB1.3.2. Elabora listaxes de vocabulario de
conceptos, comprende o0 seu significado, organizaos
en esquemas ou mapas conceptuais, taboas
cronoldxicas e outros procedementos Utiles para a
comprension da filosofia do autor, e aplicaos con rigor.

CAA
CCL

1-19

HFB1.3.3. Selecciona informacion de distintas fontes,
bibliograficas e de internet, e recofiece as fontes
fiables.

CD

1-19

HFB1.3.4. Realiza redaccions ou disertacions,
traballos de investigacion e proxectos que impliquen
un esforzo creativo e unha valoracion persoal dos
problemas filoséficos formulados na historia da
filosofia.

SIEE

1-19

B1.4. Utilizar as tecnoloxias da
informacion e da comunicacién na
realizacion e na exposicion dos
traballos de investigacioén filosdfica.

HFB1.4.1. Utiliza as ferramentes informaticas e da web
2.0. (wikis, blogs, redes sociais, procesador de textos,
presentacion de diapositivas ou recursos multimedia,
etc.) para o desenvolvemento dos traballos.

CD

1-19

HFB1.4.2. Realiza procuras avanzadas en internet
sobre os contidos da investigacion, e decide os
conceptos adecuados.

CD

1-19

HFB1.4.3. Colabora en traballos
colectivos de investigacion sobre
os contidos estudados utilizando
as tecnoloxias da informacién e da
comunicacion.

CD

1-19
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BLOQUE 2. A FILOSOFIA NA GRECIA ANTIGA

B2.1. Orixe da filosofia grega.
Os presocraticos: resposta a
orixe do cosmos.

B2.2.Dialéctica socréatica.

B2.3. Convencionalismo
democratico e relativismo dos
sofistas.

B2.4. Platon: ontoloxia e
cofiecemento; concepciéon
dualista do ser humano;
dimensién antropolodxica e
politica da virtude; o autor e o
seu contexto.

B2.5. A fisica de Demadcrito.

B2.6. Problemas da filosofia
antiga e solucioén de
Avristételes.

B2.7. Aristoteles: metafisica,
fisica, cofiecemento, ética

B2.1. Cofiecer a orixe da filosofia en
Grecia e comprender o primeiro
gran sistema filoséfico, o de Platon,
analizando a relacién entre
realidade e cofiecemento, a
concepcion dualista do ser humano
e a dimension antropolodxica e
politica da virtude, en relacion coa
filosofia presocratica e o xiro
antropoléxico de Soécrates e 0s
Sofistas, valorando a sua influencia
no desenvolvemento das ideas e 0s
cambios socioculturais da Grecia
antiga, e apreciando criticamente

0 seu discurso.

HFB2.1.1. Utiliza conceptos de Platon como idea,
mundo sensible, mundo intelixible, ben, razon, doxa,
episteme, universal, absoluto, dualismo, reminiscencia,
transmigracion, mimese, methexe, virtude e xustiza,
entre outros, e aplicaos con rigor.

CCL

HFB2.1.2. Entende e explica con claridade, tanto na
linguaxe oral coma na escrita, as teorias fundamentais
da filosofia de Platon, analizando a relacién entre

realidade e cofiecemento, a concepcion dualista do ser

humano e a dimension antropoléxica e politica da
virtude.

CCL

HFB2.1.3. Distingue as respostas da corrente
presocratica en relacion coa orixe do Cosmos, 0s
conceptos fundamentais da dialéctica de Sécrates e o
convencionalismo democratico e o relativismo moral
dos sofistas, identificando os problemas da filosofia
antiga, e relacionando esas respostas coas solucions
achegadas por Platén.

CAA

1,2

HFB2.1.4. Respecta o esforzo da filosofia de Platén
por contribuir ao desenvolvemento das ideas e aos
cambios sociais da Grecia antiga, e valora
positivamente o didlogo como método filosofico, o
nacemento das utopias sociais, o sentido do
gobernante-filésofo ou a sta defensa da inclusién das
mulleres na educacion

CSC
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eudemonista e politica.
Comparacion coa filosofia
platénica. O autor e 0 seu
contexto.

B2.8. Doutrinas éticas
helenisticas: epicureismo,
estoicismo e escepticismo.

B2.9. Cientificos helenisticos.

B2.10. A Biblioteca de
Alexandria.

HFB2.2.1. Utiliza con rigor conceptos do marco do
pensamento de Aristoteles, como substancia, ciencia,
metafisica, materia, forma, potencia, acto, causa,

) . - - CCL 3
efecto, teleoloxia, lugar natural, inducion, deducion,
abstraccion, alma, monismo, felicidade e virtude, entre
outros.
, L HFB2.2.2. Comprende e explica con claridade, tanto
B2.2. Entender o sistema teleoloxico . . .
. - na linguaxe oral coma na escrita, as teorias
de Aristoteles, en relacion co . L . ,
) . fundamentais de Aristételes, examinando a sta
pensamento de Platon e a fisica de . . .. - CCL 2,3
. . .| concepcion da metafisica e da fisica, o cofiecemento,
Demdcrito, e valorar a sua influencia » . - L
: a ética eudemonistica e a politica, en comparacion
no desenvolvemento das ideas e . .
cos cambios socioculturais da coas teorias de Platon.
: . HFB2.2.3. Describe as respostas da fisica de
Grecia antiga. . ” . . .
Demacrito, identifica os problemas da filosofia antiga, CAA 3
e relaciona esas respostas coas soluciéns achegadas
por Aristételes.
HFB2.2.4. Estima e razoa o esforzo da filosofia de
Aristoteles por contribuir ao desenvolvemento do cMCT | 3
pensamento occidental, valorando positivamente a
formulacién cientifica das cuestions.
B2.3. Cofiecer as escolas éticas
xurdidas no helenismo, coma o
epicureismo, o estoicismo e o
escepticismo, valorar o seu papel no . . "
P e L pap HFB2.3.1. Describe as respostas das doutrinas éticas
contexto socio-histérico e cultural . . . ,
helenisticas, e identifica algins dos grandes logrosda | CMCT | 3

da época, e recofiecer a
repercusion dos grandes cientificos
helenisticos, apreciando a gran
importancia para occidente da
Biblioteca de Alexandria.

ciencia alexandrina.
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BLOQUE 3. A FILOSOFIA MEDIEVAL

B3.1. Cristianismo e filosofia.
Agostifio de Hipona: teoria da
iluminacion, filosofia da
historia, o problema da
certeza e a defensa da
liberdade.

B3.2. Escolastica medieval.
Tomé de Aquino: relacions de
razon e fe. Vias para a
demostraciéon da existencia de
Deus. Lei moral. Relacién coa
filosofia antiga e coa
agostiniana, a xudia e o
nominalismo. O autor e 0 seu
contexto.

B3.4. Crise da Escolastica no
século XIV: nominalismo de
Guillerme de Ockham.
Relaciéns entre razoén e fe.
Novo pulo para a ciencia.

B3.1. Explicar a orixe do
pensamento cristian e o seu
encontro coa filosofia a través das

HFB3.1.1. Explica o encontro da filosofia e a relixion

ideas fundamentais de Agostifio de | cristid nas suas orixes, a través das teses centrais do | CEC
Hipona, apreciando a sua defensa pensamento de Agostifio de Hipona.
da liberdade, da verdade e do
cofiecemento interior ou a historia.
HFB3.2.1. Define conceptos de Tomé de Aquino,
como razon, fe, verdade, deus, esencia, existencia, ccL
creacion, inmortalidade, lei natural, lei positiva e
precepto, entre outros, e aplicaos con rigor.
HFB3.2.2. Entende e explica con claridade, tanto na
- . . linguaxe oral coma na escrita, as teorias
B3.2. Cofiecer a sintese de Tomé g ) . . . .
. L fundamentais da filosofia de Tomé de Aquino,
de Aquino, en relacién co L . . . CCL
. . . distinguindo a relacion entre fe e razon, as vias de
agostinismo, a filosofia arabe e . . . .
. o demostraciéon da existencia de Deus, e a lei moral, en
xudia, e o nominalismo, e valorar a . . . . .
. . comparacion coas teorias da filosofia antiga.
sua influencia no desenvolvemento ——— —
. . HFB3.2.3. Discrimina as respostas do agostinismo, a
das ideas e nos cambios , . . . . o
. . . filosofia arabe e xudia, e 0 nominalismo, identificando
socioculturais da Idade Media. . . : . CAA
os problemas da filosofia medieval, en relacion coas
solucion achegadas por Tomé de Aquino.
HFB3.2.4. Valora o esforzo da filosofia de Tomé de
Aquino por contribuir ao desenvolvemento das ideas e cse

aos cambios sociais da Idade Media, xulgando
positivamente a universalidade da lei moral.
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B3.3. Cofiecer algunha das teorias
centrais do pensamento de
Guillerme de Ockham, cuxa

HFB3.3.1. Cofiece as teses centrais do nominalismo

reflexion critica supuxo a separacion | de Guillerme de Ockham e a sUa importancia para a CEC 6
entre razon e fe, a independencia entrada na modernidade.
da filosofia e o novo pulo para a
ciencia.
BLOQUE 4. A FILOSOFIA NA MODERNIDADE E NA ILUSTRACION
B4.1. Comprender a importancia do | HFB4.1.1. Comprende a importancia intelectual do
B4.1. A filosofia no xiro do pensamento occidental que | xiro do pensamento cientifico que se deu no CMCT y
Renacemento. Humanismo: se deu no Renacemento e que Renacemento, e describe as respostas da filosofia
novo concepto sobre a anticipa a modernidade, valorando o | humanista sobre a natureza humana.
natureza humana. novo humanismo que enxalza a
"dignitas hominis", a investigacion
B4-_2- F. Bacqn. Os prexuizos | dos prexuizos do cofiecemento de | HFB4.1.2. Explica as ideas ético-politicas
na investigacion do F. Bacon e as implicacions da fundamentais de N. Maquiavelo e comparaas cos CSC 7
conecemento. revolucion cientifica, e cofiecer as sistemas ético-politicos anteriores.
L teses fundamentais do realismo
B4.3. Implicaciéns da "y .
revolucion cientifica politico de N. Maquiavelo.
' HFB4.2.1. Identifica conceptos de Descartes como
B4.4. Realismo politico de B4.2 Entender o racionalismo de razon, certeza, método, dubida, hipétese, cogito, idea, ccL 8
i A o substancia e subxectivismo, entre outros, e aplicaos
Maguiavelo. Descartes, distinguindoo e . P
relacionandoo coa filosofia con ngor.
B4.5. Descartes: O método, 0 : . . HFB4.2.2. Comprende e explica con claridade, tanto
. ~ humanista e 0 monismo panteista . . )
cogito (cofiecemento e . , na linguaxe oral coma na escrita, as teorias
. . de Spinoza, e valorar a sta . . . .
realidade) e o dualismo . ) fundamentais da filosofia de Descartes, analizando o
L influencia no desenvolvemento das , ., N . 5,
antropoloxico. . : : . método e a relacion entre cofiecemento e realidade a | CCL
ideas e nos cambios socioculturais 7-9

B4.6. Comparacion do autor
coa filosofia antiga e

da Idade Moderna.

partir do cogito e o dualismo no ser humano, en
comparacién coas teorias da filosofia antiga e da
medieval.
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medieval, e relacion coa
Moderna. O autor e o seu
contexto.

B4.7. Hume: o cofiecemento,
critica & causalidade e &

substancia. Emotivismo moral.

Comparacion coa filosofia.

B4.8. Locke: liberalismo
politico.

B4.9. A llustracién francesa.
Rousseau: a critica social, a
critica & civilizacién, o estado
de natureza, a defensa do
contrato social e a vontade
xeral.

B4.10. Idealismo
transcendental. Kant: as
facultades e limites do
coflecemento.

B4.11. Lei Moral e paz
perpetua.

B4.12. Relacion do proxecto
ilustrado de Rousseau coa

HFB4.2.3. Identifica os problemas da filosofia
moderna e relacidbnaos coas soluciéns aportadas por
Descartes.

CEC

8-10

HFB4.2.4. Estima e razoa o esforzo da filosofia de
Descartes por contribuir ao desenvolvemento das
ideas e aos cambios socioculturais da Idade Moderna,
e valora a universalidade da razén cartesiana.

CSC

7-9

B4.3. Cofiecer o empirismo de
Hume en relacion co liberalismo
politico de Locke, e valorar a sta
influencia no desenvolvemento das
ideas e os cambios socioculturais
da Idade Moderna.

HFB4.3.1. Utiliza conceptos de Hume como
escepticismo, critica, experiencia, percepcion,
inmanencia, asociacion, impresiéns, ideas, habito,
contradicion, causa, crenza, sentimento, mérito,
utilidade, felicidade, contrato social, liberdade e deber,
entre outros, e Usaos con rigor.

CCL

10

HFB4.3.2. Entende e explica con claridade, tanto na
linguaxe oral coma na escrita, as teorias
fundamentais de Hume, distinguindo os principios e
os elementos do cofiecemento respecto a verdade, a
critica a causalidade e & substancia, e o emotivismo
moral, en comparacién coas teorias da filosofia antiga
e da medieval, e co racionalismo moderno.

CMCT

HFB4.3.3 Coriece e explica as ideas centrais do
liberalismo politico de Locke, identificando os
problemas da filosofia moderna, e relacionaas coas
soluciéns aportadas por Hume.

CSC

8-10

HFB4.3.4. Valora o esforzo da filosofia de Hume por
contribuir ao desenvolvemento das ideas e aos
cambios socioculturais da Idade Moderna, xulgando
positivamente a procura da felicidade colectiva.

CSC

8-10
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filosofia Moderna e Kant.

B4.13. Comparacion coas
teorias da filosofia antiga,
medieval e moderna.

B4.4. Coiiecer os principais ideais
dos ilustrados franceses, afondando
no pensamento de J.J. Rousseau, e

HFB4.4.1. Comprende os ideais que impulsaron os
llustrados franceses, e explica o sentido e

. . transcendencia do pensamento de Rousseau, a sua 10-
valorar a importancia do seu iy . e, CSC
) critica social, a critica a civilizacion, o estado de 12
pensamento para o xurdimento da .
. i natureza, a defensa do contrato social e a vontade
democracia mediante unha orde weral
social acorde coa natureza humana. '
HFB4.5.1. Aplica conceptos de Kant como
sensibilidade, entendemento, razén, critica,
transcendental, ciencia, innato, xuizo, a priori, a
posteriori, facultade, intuicion, categoria, ilusion CAA 11,
) ) transcendental, idea, lei, fendmeno, nbumeno, 12
B4.5. Comprender o idealismo . . L .
L - vontade, deber, imperativo categorico, autonomia,
critico de Kant, en relacién co . ..
. . postulado, liberdade, dignidade, persoa, paz e pacto,
racionalismo de Descartes, o o .
. . , entre outros, e utilizaos con rigor.
empirismo de Hume e a filosofia . .
. HFB4.5.2. Entende e explica con claridade, tanto na
ilustrada de Rousseau, e valorar a . . ,
L. . linguaxe oral coma na escrita, as teorias
stUa influencia no desenvolvemento . . . .
. i fundamentais da filosofia de Kant, analizando as 2-5,
das ideas e os cambios . N . CCL
) , facultades e os limites do cofiecemento, a lei moral e 7-12
socioculturais da ldade Moderna. , .
a paz perpetua, comparandoas coas teorias da
filosofia antiga, medieval e moderna.
HFB4.5.3. Describe a teoria politica de Rousseau, 11
identificando os problemas da filosofia moderna e CCL 12’

relacionandoa coas solucién achegadas por Kant.
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HFB4.5.4. Respecta e razoa o esforzo da filosofia de
Kant por contribuir ao desenvolvemento das ideas e
aos cambios socioculturais da Idade Moderna, e
valora a dignidade e a procura da paz entre as
nacions.

CSC

11,
12
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BLOQUE 5. A FILOSOFIA CONTEMPORANEA

B5.1. Marx: o materialismo
historico, a critica ao
idealismo, a alienacion e &
ideoloxia, e a sua vision
humanista do individuo.

B5.2. Relacidén de Marx cos
problemas da filosofia
contemporanea. O autor e 0
seu contexto.

B5.3. Nietzsche: critica a
metafisica, & moral e &
ciencia; a verdade como
metafora.

B5.4. O superhome, como
resultado da inversion de
valores e a vontade de poder,
e comparacion coas teorias da
filosofia antiga, medieval,
moderna e contemporanea. O
autor e 0 seu contexto.

HFB5.1.1. Identifica conceptos de Marx como
dialéctica, materialismo historico, praxe, alienacion,

infraestrutura, superestrutura, forzas produtivas, 13,
. - . CSsC

medios de producion, loita de clases, traballo, 14
plusvalor e humanismo, entre outros, e utilizaos con
rigor.

B5.1. Entender o materialismo HFB5.1.2. Cofiece e explica con claridade, tanto na

histérico de Marx, en relacion co linguaxe oral coma na escrita, as teorias

idealismo de Hegel e con fundamentais da filosofia de Marx, examinando o ccL 14

Feuerbach, e valorar a sua materialismo histérico e a critica ao idealismo, &

influencia no desenvolvemento das | alienacion e & ideoloxia, e expdn a sla vision

ideas e nos cambios socioculturais | humanista do individuo.

da Idade Contemporanea. HFB5.1.3. Identifica os problemas da filosofia 19
contemporanea en relacion coas solucions achegadas | CSC 19
por Marx.
HFB5.1.4. Valora o esforzo da filosofia de Marx por 14
contribuir ao desenvolvemento das ideas e aos cse 17’
cambios sociais da Idade Contemporanea, xulgando 18’
positivamente a defensa da igualdade social.

B5.2. Comprender o vitalismo de HFB5.2.1. Define conceptos de Nietzsche como

Nietzsche en relacion co vitalismo critica, traxedia, intuicion, metafora, convencion,

de Schopenhauer, e valorar a sta perspectiva, xenealoxia, transvaloracion, nihilismo, CCL 15

influencia no desenvolvemento das
ideas e os cambios socioculturais

superhome, vontade de poder, e eterno retorno, entre
outros, e aplicaos con rigor.
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B5.5. A vontade en
Schopenhauer.

B5.6. Filosofia espafiola.
Ortega y Gasset: a sta
relacion con posturas
filoséficas coma o realismo, o
racionalismo, o vitalismo ou o
existencialismo, e outras
posturas filosoficas. O autor e
0 seu contexto.

B5.7. Filosofia critica da
escola de Frankfurt. A critica a
razon ilustrada e a idea de
progreso.

B5.8. Racionalidade dial6xica
de Habermas: os intereses do
cofiecemento e a accion
comunicativa.

B5.9. Contribucion de
Habermas ao
desenvolvemento das ideas e
aos cambios sociais da Idade
Contemporanea.

B5.10. Pensamento
posmoderno: principais teses

da Idade Contemporéanea. HFB5.2.2. Entende e explica con claridade, tanto na 2, 3,
linguaxe oral coma na escrita, as teorias 5,8,
fundamentais da filosofia de Nietzsche, considerando 10,
a critica a metafisica, a moral e & ciencia, a verdade ccL 12,
como metafora, e a afirmacion do superhome, como 14-
resultado da inversion de valores e a vontade de 16,
poder, en comparacion coas teorias da filosofia 18-
antiga, medieval, moderna e contemporanea. 19
HFB5.2.3. Distingue as respostas de Schopenhauer
na sta afirmacion da vontade e identifica os CEC 15-
problemas da filosofia contemporanea, en relacion 19
coas solucions achegadas por Nietzsche.
HFB5.2.4. Estima o esforzo da filosofia de Nietzsche
por contribuir ao desenvolvemento das ideas e aos 15-

. . . CSC

cambios sociais da Idade Contemporanea, e valora a 19
defensa da verdade e da liberdade.
HFB5.3.1. Utiliza conceptos de Ortega y Gasset e
aplicaos con rigor, como obxectivismo, ciencia,

B5.3. Entender o raciovitalismo de europeizacion, filosofia, mundo, circunstancia,

Ortega y Gasset en relacién con perspectiva, razon vital, raciovitalismo, vida, CCL 19

figuras da filosofia espafiola, coma | categoria, liberdade, idea, crenza, historia, razon

Unamuno, e do pensamento histérica, xeracién, home-masa e home selecto, entre

europeo, e valorar as influencias outros.

gue recibe e a repercusion do seu HFB5.3.2. Comprende e explica con claridade, tanto

pensamento no desenvolvemento na linguaxe oral coma na escrita, as teorias

das ideas e a rexeneracion social, fundamentais da filosofia e da analise social de cCL 17-

cultural e politica de Espafia. Ortega y Gasset, en relacidén con posturas filoséficas 19

coma o realismo, o racionalismo, o vitalismo ou o
existencialismo, entre outras.
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dos filésofos posmodernos,
como Vattimo, Lyotard e
Baudrillard, e reflexion sobre a
sUa vixencia actual.

HFB5.3.3. Respecta o esforzo da filosofia de Ortega y
Gasset por contribuir ao desenvolvemento das ideas

e aos cambios sociais e culturais da Idade CSC 19
Contemporanea espariola, e valora o seu compromiso
coa defensa da cultura e da democracia.
HFB5.4.1. Identifica conceptos de Habermas, como
cofiecemento, interese, consenso, verdade,
B5.4. Cofiecer as teses enunciado, comunicacion, desigualdade, ou mundo da CSC 18
fundamentais da critica da Escola vida, e conceptos da filosofia posmoderna, como
de Frankfurt, analizando a deconstrucion, diferenza, cultura, texto, arte, e
racionalidade dialoxica de comunicacion, entre outros, aplicandoos con rigor.
Habermas, relacionandoo coa HFB5.4.2. Entende e explica con claridade, tanto na
filosofia critica da Escola de linguaxe oral coma na escrita, as teorias da filosofia
Frankfurt, e valorando a sua de Habermas, distinguindo os intereses do 17
influencia no desenvolvemento das | cofiecemento e a accibn comunicativa, e as teorias CCL 1 8’
ideas e 0s cambios socioculturais fundamentais da posmodernidade, analizando a
da Idade Contemporanea. Cofiecer | deconstrucion da modernidade desde a multiplicidade
as teses mais definitorias do da sociedade da comunicacion.
pensamento posmoderno, HFB5.4.3. Identifica as respostas da filosofia critica da
identificando as teses fundamentais | escola de Frankfurt e reflexiona sobre elas, CAA 18
de Vattimo, Lyotard e Baudrillard, e | identificando os problemas da filosofia
valorar criticamente a sta contemporanea.
repercusion no pensamento HFB5.4.4. Estima o esforzo da filosofia de Habermas
filosofico a partir de finais do século | e do pensamento posmoderno por contribuir ao 17-
XX. desenvolvemento das ideas e aos cambios sociais da | CSC 19

Idade Contemporanea, e valora o seu esforzo na
defensa do didlogo racional e o respecto a diferenza.
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HFB5.4.5. Cofiece as teses caracteristicas do
pensamento posmoderno, como a critica a razén
ilustrada, a idea de progreso, ao pensamento
totalizador e a trivializacion da existencia, 0
crepusculo do deber, ou a perda do suxeito fronte &
cultura de masas, entre outras.

CSC

19

HFB5.4.6. Explica e argumenta sobre as principais
teses dos fildsofos posmodernos, como Vattimo,
Lyotard e Baudrillard, e reflexiona sobre a sta
vixencia.

CAA
CCL

18
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5. ORGANIZACION TEMPORAL

A organizacion temporal da imparticion do curriculo debe ser particularmente flexible: por unha
banda, debe responder a realidade do centro educativo, xa que nin os alumnos nin o claustro de
profesores nin, en definitiva, o contexto escolar € o mesmo para todos eles; por outra, debe estar
suxeito a unha revisidon permanente, xa que a realidade da aula non é inmutable. Con caracter
estimativo, tendo en conta que o calendario escolar para 2.° de Bacharelato na comunidade de
Galicia é de algo mais de 30 semanas (descontando as vacacions) e que se dedicaran 4 horas
semanais a cada unha das materias do bloque de materias troncais, disponse duns 120 periodos
lectivos. Podemos, pois, facer unha proposta de reparticién do tempo dedicado a cada unidade a
partir do suxerido na seguinte taboa:

UNIDADE DIDACTICA TEMPORALIZACION
UNIDADE 1: A orixe da filosofia. Os »
presocraticos © seslons
UNIDADE 2: Sécrates e Platon 8 sesibdns
UNIDADE 3: Aristételes. As escolas helenisticas 8 sesibdns
UNIDADE 4: Filosofia e relixion. Agostifio de »
Hipona 5 sesions
UNIDADE 5: A filosofia escolastica. Tomé de »
Aguino 7 sesions
UNIDADE 6: Guillerme de Ockham e o »
nominalismo 4 sesions
UNIDADE 7: O Renacemento e a revolucion y
cientifica 7 sesions
UNIDADE 8: O racionalismo de Descartes 7 sesions
UNIDADE 9: O racionalismo de Spinoza e y
Leibniz 4 sesions
UNIDADE 10: O empirismo: Locke e Hume 8 sesibdns
UNIDADE 11: A llustracion francesa. Rousseau 6 sesions
UNIDADE 12: O idealismo transcendental: Kant 8 sesions
UNIDADE 13: Hegel: razén e dialéctica 4 sesions
UNIDADE 14: A filosofia de Marx 8 sesidns
UNIDADE 15: Nietzsche. A crise da razon .
ilustrada 7 sesions
UNIDADE 16: O positivismo loxico e a filosofia y
analitica. Wittgenstein 6 sesions
UNIDADE 17: Fenomenoloxia, hermenéutica e y
existencialismo 7 sesions
UNIDADE 18: Correntes do pensamento actual. y
Habermas 7 sesions
UNIDADE 19: A filosofia espafiola. Ortega y »
Gasset 7 sesions
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TOTAL 123 sesions

6. METODOLOXIA. ACTIVIDADES E ESTRATEXIAS DE ENSINANZA E
APRENDIZAXE

Para que o estudante adquira o perfil competencial da materia de Historia da Filosofia, o
profesor, no seu caracter de guia-orientador, debe desenvolver unha serie de estratexias
didacticas planificadas, ben realizadas e coherentemente avaliadas. Neste labor, o docente
podera elixir entre 0os seguintes métodos ou outros persoais: aprendizaxe globalizadora, baseada
en problemas; aprendizaxe social cooperativa; dialdéxica; de servizo; aprendizaxe resolutiva,
baseada en problemas ou aprendizaxe analitica, baseada en estudo de casos; aprendizaxe
disciplinaria ou instrutiva. Estes métodos concretaranse nos exercicios, actividades e tarefas que
se desenvolvan na aula de Historia da Filosofia.

Se ben este apartado merece un desenvolvemento especifico na programacion de aula,
convén citar aqui algunhas estratexias concretas aplicables & ensinanza desta materia.

As actividades ou experiencias de aprendizaxe son o conxunto de tarefas ou actuacions
de toda indole que os alumnos deben realizar para alcanzar os obxectivos previstos e adquirir 0s
contidos seleccionados. E importante dispofier dun amplo e variado repertorio de actividades para
atender (sen dificultades engadidas) ao estilo e ao ritmo de aprendizaxe de cada alumno. Con iso,
porén, non se pretende homoxeneizar os tempos de actividade e as tarefas propiamente ditas. Un
mesmo tempo educativo pode e debe permitir a realizacion de actuacions diversas nun mesmo
grupo de alumnos.

Para a seleccion de actividades ou experiencias de aprendizaxe propoéfiense os seguintes
criterios operativos:

- Validez; isto é, relacion entre experiencia e conduta desexada.

- Comprensividade; xa que os diferentes tipos de aprendizaxe esixen distintos tipos de
experiencias.

- Variedade; para cubrir diferentes intereses, modalidades de aprendizaxe, ritmo de
traballo, etc.

- Adaptacion ao nivel xeral do desenvolvemento individual e do grupo.

— Estruturacion en redes ou constelacions arredor dun plan xeral.

- Continuidade dentro da mesma competencia; entre a experiencia escolar e a
extraescolar, dentro do mesmo tempo escolar.

- Relevancia para a vida cotia do alumnado; xa que, xeralmente, este aprende para
responder as suas necesidades.

— Participacion; a planificacién conxunta evita a aprendizaxe parcial.

Igual que os tempos, 0s agrupamentos e 0s espazos, as actividades tamén seran flexibles
e de diversos tipos. Contemplaranse, asi, actividades graduadas no seu nivel de dificultade e
afondamento, en funcién da propia evolucion do alumno ao longo de todo o proceso de

ensinanza-aprendizaxe, partindo sempre do xeral ao concreto, de forma que as actividades
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sexan faciles dabondo para lograr o éxito e, a sua vez, o suficientemente dificiles para que
supofian un reto. Neste sentido podemos diferenciar varios tipos de actividades segundo a sua
finalidade:

1. Actividades previas e de motivacion. Tratan de pescudar as ideas, 0s intereses, as
necesidades, etc., dos alumnos sobre os contidos que se van traballar. Con elas
suscitase a curiosidade intelectual e a participacion de todos nas tarefas educativas.

2. Actividades de desenvolvemento. Son aquelas que as unidades de programacion preven
con caracter xeral para todo o alumnado.

3. Actividades de reforzo. Para aqueles alumnos cuxos ritmos de aprendizaxe sexan mais
lentos (alumnado con necesidades educativas especiais) é imprescindible a
programacion de actividades de reforzo que, de acordo coas suas caracteristicas,
faciliten o desenvolvemento das suas capacidades.

4. Actividades de ampliacién. Son aquelas que posibilitan aos alumnos seguir avanzando
nos seus procesos de aprendizaxe unha vez que realizaron satisfactoriamente as
tarefas propostas nunha unidade de programacion. Deberian desefiarse para alumnos
con ritmos de aprendizaxe “rapida”.

5. Actividades de avaliaciébn. O profesorado debe desefar estas actividades, sen que
poidan ser percibidas polos alumnos como diferenciadas, para reaxustar
permanentemente 0s procesos educativos.

6. Traballos monograficos interdisciplinarios ou outros de natureza analoga que impliquen
varios departamentos. Son aqueles que pretenden:

e Desenvolver, aplicar e pofier en practica as competencias basicas previstas para
Bacharelato.

e Mostrar a consecucion alcanzada dos obxectivos xerais da etapa.

e Mostrar os cofiecementos adquiridos sobre varios temas ou materias.

e Aplicar métodos e técnicas de traballo a través de contidos diversos que ilustren a
sua asimilacion.

e Acercar os alumnos a un modo de traballar metédico onde poder aplicar os
procedementos e habilidades aprendidos en distintas materias.

e Centrarse na indagacion, a investigacion e a propia creatividade, favorecendo a
curiosidade e o interese na sta realizacion.

As sUas caracteristicas son:

e Facilitar e estimular a busca de informacions, a aplicacién global do cofiecemento,
dos saberes préacticos, capacidades sociais e destrezas, non necesariamente
relacionados coas materias do curriculo, polo menos non todos eles.

¢ Realizar algo tanxible (prototipos, obxectos, intervencidons no medio natural, social e
cultural; inventarios, recompilacions, exposicions, dixitalizacions, plans, estudos de
campo, enquisas, recuperacion de tradicions e lugares de interese, publicacions,
etc.).

e Elixir como nudcleo vertebrador algo que tefia conexion coa realidade, que dea
oportunidades para aplicar e integrar cofiecementos diversos e dea motivos para
actuar dentro e fora dos centros docentes.

e Vivir a autenticidade do traballo real, seguindo o desenvolvemento completo do
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proceso, desde a sua planificacion, distintas fases da sua realizacion e logro do
resultado final.

e Fomentar a participacion dos estudantes nas discusions, na toma de decisions e na

realizacion do proxecto, sen prexuizo de que poidan repartirse tarefas e
responsabilidades.

En conclusién, proponse unha metodoloxia activa e participativa, na que se utilizara
unha diversa tipoloxia de actividades (de introducién-motivacion, de cofiecementos previos, de
desenvolvemento [de consolidacion, funcionais ou de extrapolacién, de investigacion], de reforzo,
de recuperacion, de ampliacion/afondamento, globais ou finais). O noso enfoque metodoldxico
axustarase aos seguintes parametros:

1.

Desefiaranse actividades de aprendizaxe integradas que permitan aos alumnos
avanzar cara aos resultados de aprendizaxe de mais dunha competencia a0 mesmo
tempo

Nas actividades de investigacion, aquelas nas que o alumno participa na construcion do
cofiecemento mediante a busca de informacidén e a inferencia, ou tamén aquelas nas
que utiliza o cofiecemento para resolver unha situacibn ou un problema proposto,
clasificaranse as actividades polo seu grao de dificultade (sinxelo-medio-dificil), para
poder asi dar mellor resposta & diversidade.

A acciébn docente promoverd que o0s alumnos sexan capaces de aplicar as
aprendizaxes nunha diversidade de contextos.

Fomentarase a reflexion e investigacion, asi como a realizacién de tarefas que supofian
un reto e desafio intelectual para os alumnos.

Poderanse desefar tarefas e proxectos que supofian o uso significativo da lectura,
escritura, TIC e a expresion oral mediante debates ou presentacions orais.

A actividade da clase favorecera o traballo individual, o traballo en equipo e o traballo
cooperativo.

Procurarase organizar os contidos arredor de nulcleos tematicos proximos e
significativos.

Procurarase seleccionar materiais e recursos didacticos diversos, variados, interactivos
e accesibles, tanto no que se refire ao contido coma ao soporte.

7. AVALIACION

A avaliacibn do proceso de aprendizaxe dos alumnos da Bacharelato debe reunir estas
propiedades:

Ser continua, porque debe atender a aprendizaxe como proceso, e contrastar diversos
momentos ou fases.

Estar diferenciada por materias.

Ter caracter formativo, porque debe posuir un caracter educativo e formador e debe
ser un instrumento para a mellora tanto dos procesos de ensinanza coma dos procesos
de aprendizaxe.
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— Garantir medidas adecuadas para que as condicidons de realizacion das avaliacions

(incluida a final da etapa) se adapten as necesidades dos alumnos caracteristicas

especificas de apoio educativo, sen que en ningun caso estas adaptacions produzan
a minoracioén das cualificacions obtidas.

— Ser obxectiva.

— Serindividualizada, porque se centra na evolucién persoal de cada alumno.

— Ser cualitativa, na medida que aprecia a evoluciéon no conxunto das materias e a
madurez académica do alumno en relacion cos obxectivos de Bacharelato e as
competencias correspondentes.

No desenvolvemento da actividade formativa, definida como un proceso continuo, existen
varios momentos clave, que inciden dunha maneira concreta no proceso de aprendizaxe:

MOMENTO

Caracteristicas

Relaciobn co proceso ensinanza-
aprendizaxe

INICIAL

Permite cofiecer cal é a situacion de
partida e actuar desde o principio de
maneira axustada as necesidades,
intereses e  posibilidades do
alumnado.

Realizase ao principio do curso ou
unidade didactica, para orientar
sobre a programacion, metodoloxia
gue se vai utilizar, organizacion da
aula, actividades recomendadas, etc.
Utiliza distintas técnicas para
establecer a situacién e dinamica do
grupo-clase en conxunto e de cada
alumno individualmente.

Afectara mais directamente as
primeiras fases do proceso:
diagnoéstico das condicions previas
e formulacién dos obxectivos.

FORMATIVA-
CONTINUA

Valora o desenvolvemento do
proceso de ensinanza-aprendizaxe
ao longo deste.

Orienta as diferentes modificaciéns
gque se deben realizar sobre a
marcha en funcion da evolucion de
cada alumno e do grupo, e das
distintas necesidades que vaian
aparecendo.

— Ten en conta a incidencia da accién

docente.

Aplicase ao que constitie o ndcleo
do proceso de aprendizaxe:
obxectivos, estratexias didacticas e
acciébns gque fan posible o seu
desenvolvemento.
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— Consiste na sintese da avaliacion | - Ocupase dos resultados, unha vez

continua e constata como se concluido o proceso, e trata de

realizou todo o proceso. relacionalas coas carencias e
<>;: . — Reflicte a situacién final do necesidades que no seu momento
E < proceso. foron detectadas na fase do
g % — Permite orientar a introducion das diagndstico das condicions previas.
8 modificacions necesarias no

proxecto curricular e a planificacion
de novas secuencias de ensinanza-
aprendizaxe.

Asi mesmo, contémplase no proceso a existencia de elementos de autoavaliacion e
coavaliacion, de maneira que 0os alumnos se impliquen e participen no seu propio proceso de
aprendizaxe. Deste modo, a avaliacion deixa de ser unha ferramenta que se centra en resaltar os
erros cometidos, para converterse nunha guia para que o alumno comprenda que lle falta por
conseguir e como pode logralo.

Na epigrafe 4 establecéronse os criterios de avaliacién que deben servir como referente para a
comprobacién do grao de adquisicidbn das competencias e o logro dos obxectivos da etapa nas
avaliacions continua e final da materia, que se concretan nos estandares de aprendizaxe
avaliables, que son a referencia concreta fundamental & hora de avaliar. As ferramentas de
avaliacion que se propofan, por tanto, non deben intentar medir o grao de consecucion dos
contidos en si mesmos, sendn dos estandares de aprendizaxe propostos que, intrinsecamente,
sempre implicara a adquisicién dos contidos asociados.

Para medir o grao de consecucidon de cada competencia clave, a Comisién Pedagdxica
do Centro debe acordar un marco comun que estableza o peso da porcentaxe da cualificacion
obtida en cada materia para o célculo da avaliacion de cada unha das competencias. A modo de
exemplo, proponse a seguinte desagregacion para a materia de Historia da Filosofia:

COMPETENCIA CLAVE PESO DA MATERIA
Comunicacion linguistica 35 %
Competencia matematica e competencias 5 0

basicas en ciencia e tecnoloxia

Competencia dixital 5%
Aprender a aprender 20 %
Competencias sociais e civicas 10 %
Sentido de iniciativa e espirito emprendedor 5%
Conciencia e expresions culturais 20 %
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7.1 PROCEDEMENTOS E INSTRUMENTOS DE AVALIACION

Entre outros instrumentos de avaliacion conveén citar os seguintes:

Exploracion inicial

Para cofiecer o punto de partida, resulta de grande interese realizar unha sondaxe previa
entre os alumnos. Este procedemento servira ao profesor para comprobar o0s
cofiecementos previos sobre o tema e establecer estratexias de afondamento; e para o
alumno, para informalo sobre o seu grao de cofiecemento de partida. Pode facerse
mediante unha breve enquisa oral ou escrita, a través dunha ficha de avaliacion inicial.

Caderno do profesor
E unha ferramenta crucial no proceso de avaliacion. Debe constar de fichas de seguimento
personalizado, onde se anoten todos os elementos que se deben ter en conta: asistencia,
rendemento en tarefas propostas, participacion, conduta, resultados das probas e traballos,
etc.

Para completar o caderno do profesor sera necesaria unha observacion sistematica e
unha analise de tarefas:

» Participacién de cada alumno ou alumna nas actividades da aula, como
debates, postas en comun, etc., que son un momento privilexiado para a avaliacion
de actitudes. O uso da correcta expresion oral sera obxecto permanente de
avaliacion en toda clase de actividades realizadas polo alumno.

= Traballo, interese, orde e solidariedade dentro do grupo.

= Caderno da clase, no que o alumno anota os datos das explicacions, as actividades
€ exercicios propostos.

Andlise das producions dos alumnos

* Monografias.

* Resumos.

» Traballos de aplicacion e sintese, individuais ou colectivos.

= Textos escritos.
O uso da correcta expresion escrita e oral sera obxecto permanente de avaliacién en toda
clase de actividades realizadas polo alumno.

Intercambios orais cos alumnos
= EXxposicion de temas.
= Diélogos.
= Debates.
= Postas en comun.

Probas obxectivas
Deben ser o mais variadas posibles, para que tefian unha maior fiabilidade. Poden ser
orais ou escritas e, 4 sua vez, de varios tipos:

= De informacién: con elas pbédese medir a aprendizaxe de conceptos, a
memorizacién de datos importantes, etc.
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= De elaboracién: avalian a capacidade do alumno para estruturar con coherencia a
informacion, establecer interrelacions entre factores diversos, argumentar
loxicamente, etc. Estas tarefas competenciais perseguen a realizacion dun produto
final significativo e proximo ao contorno cotian.

= De investigacion: ABP.

= Traballos individuais ou colectivos sobre un tema calquera.

— Fichas de observacién de actitudes do grupo-clase.

— Rdbricas de avaliacion:
» Rdbricas para a avaliacion: de cada unidade didactica, da tarefa competencial,
de traballo en equipo, de exposicion oral e de comprension lectora.
* Rdbricas para a autoavaliacion do alumno: da tarefa competencial, de traballo en
equipo, de exposicion oral e de comprension lectora.
= Fichas-rexistro para a valoracion da expresion oral e escrita.

Os alumnos que tefian pendente de recuperacion algunha avaliacion anterior recibiran
actividades extra de recuperacion, que deben ser motivadoras, significativas e adaptadas ao
modo de aprendizaxe de cada alumno, e que deben axudarlle a alcanzar os obxectivos e
proporcionarlle vias alternativas para conseguilo. A modo de exemplo, proponse que a realizacion
destas actividades, nos prazos e forma que se lle establezan, poderia achegar un 20 % da nota
de recuperacion, que se completaria no 80 % restante coa nota obtida nunha proba obxectiva.

7

Tamén para os alumnos que perdan o dereito & avaliacion continua en funcion do
establecido no regulamento de réxime interior, do centro, debe establecerse un procedemento de
actuacion que lles permita reinserirse na vida escolar, organizarse mediante o establecemento
dun calendario de entrega de actividades e de probas obxectivas. E moi aconsellable que este
procedemento se acorde no seo da comision pedagoxica e se ofreza con caracter comun para
todo o centro.

7.2. CRITERIOS DE CUALIFICACION

En todo proceso de ensinanza-aprendizaxe de calidade, os criterios de cualificacion deben ser
claros, coherentes e, sobre todo, cofiecidos polos alumnos. O suxeito da aprendizaxe debe saber,
antes de realizar unha tarefa, que se espera del e como vai ser avaliado; s6 asi podera facer o
esforzo necesario e na direccion adecuada para alcanzar os obxectivos propostos. E moi
aconsellable proporcionarlle, no seu caso, un modelo que imitar no seu traballo. Arbitrarase,
tamén, o modo de informar sobre os criterios de avaliacion e cualificacion as familias dos
alumnos, asi como as condicidns para poder presentarse a avaliacion final de Bacharelato.

Os criterios de cualificacion deberian, idealmente, ser acordados por todos os profesores
gue imparten clase ao grupo, e deberian ser coherentes en todas as materias que se imparten no
centro.
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Os resultados de avaliacion expresaranse con numeros sen decimais de 1 a 10, que se
engadiran as seguintes cualificacions: Sobresaliente (9, 10), Notable (7, 8), Ben (6), Suficiente (5)
ou Insuficiente (4, 3, 2, 1). A cualificaciéon “Non presentado” s6 podera usarse cando o alumno
non se presente as probas extraordinarias, salvo que obtivese outra cualificacion na avaliacién
final ordinaria, caso no que se pofiera a mesma cualificacion.

A modo de exemplo, proponse 0 seguinte esquema para o calculo da cualificacion:
1. A cualificacién do trimestre tera en conta todos os instrumentos de avaliacion:

Exames escCritos----------=-=-=-=-=-mmmommmemememem- ata 80%

Actividades e notas da clase

Cadernos —pmmmmmmmmeeees ata 20%
Traballos escritos

Actitude

2. Faltas de ortografia: cada falta de ortografia penalizase con -0,10 puntos:
— Se o numero de faltas descende significativamente ao longo do trimestre, non se
terédn en conta na cualificacion do alumno.
— Se a media de faltas estd entre 0 e 2 ao longo do trimestre, a cualificacion final
incrementarase en 0,5 puntos.

3. Presentacion de cadernos, traballos e exames

— Deberan axustarse ao que se pida en cada caso: indice, paxinacién, maquetacion,
etc.

a) E obrigatorio escribir a data e o enunciado dos exercicios (ou polo menos, facer
referencia ao que pide cada un deles).

b) Todo exercicio debe empezar a contestarse facendo referencia ao que se pregunta.

c) Terase moi en conta: marxes, sangrados, signos de puntuacion, caligrafia e
limpeza.

d) Os traballos de lectura e investigacion constaran dos seguintes apartados:

— Portada.

— Indice.

— Contido do traballo.

— Anexos (onde se recolla a informacion manexada polo alumno para elaborar
o traballo, sublifada e discriminada).

— Bibliografia comentada.

— Contraportada (folio en branco).

— Vaise potenciar o uso das TIC, de maneira que o alumno serd libre de entregar os
traballos solicitados impresos, gravados en memoria externa ou a través do correo
electronico ou en espazos virtuais de colaboracion ou almacenamento; iso si,
sempre respectando as partes dun traballo, comentadas anteriormente, asi como a
data de entrega.
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4. Observacion directa da actitude mediante rubrica para este efecto: colaboracion,
traballo en equipo, atencion, puntualidade, etc.

8.- ACTIVIDADES DE RECUPERACION E REFORZO

Desde a data da avaliacion ordinaria, o alumnado aprobado dispora dun Plan especifico de
“contidos de ampliacion”, de entre os aspectos do temario menos traballados durante o curso,
mentres o alumnado non aprobado contara cun Plan de Recuperacion centrado nos “contidos

minimos” da asignatura correspondente, con vistas a avaliacion extrordinaria.

Todo esto, no caso especifico de 2° BAC que nos ocupa, dependendo da planificacién de fin de
curso que se faga por parte da direccion do IES e das datas da ABAU gue se establezan.
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Departamento de Filosofia
IES LUCUS AUGUSTI
Programacién didactica
Curso 2022-2023

Materia: Psicoloxia
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Introducioén

A psicoloxia € unha rama do saber cuxa finalidade esencial é tanto a
comprension da propia individualidade como das condutas sociais e a sua interrelacion.
Desde uns antecedentes historicos afastados, moi ligados ao desenvolvemento do saber
filosofico, a psicoloxia evolucionou cun dobre cariz. Por unha banda ten unha
indubidable filiacion humanistica; por outra parte, a sia tematica busca regularidades e
explicacions cientificas. Con estas caracteristicas distintivas, polo seu obxecto de estudo
e a stia metodoloxia, a psicoloxia pode considerarse unha disciplina moi interesante para
o alumnado de segundo de bacharelato, cunha indubidable vertente practica, na medida
en que lle axudara a conecerse mellor como individuo e a desenvolverse como persoa
e, ao tempo, a afrontar os diversos problemas e retos que a convivencia suscita.

A propia complexidade, inscrita de seu no propio ser humano, faise visible na sua
capacidade de relacion con outros saberes, sinaladamente coa bioloxia, a socioloxia, a
quimica e, desde logo, a filosofia. O significativo caracter dual da psicoloxia pode
axudar a desenvolver e adquirir as seguintes competencias clave: comunicacion
lingliistica; competencia matematica e competencias basicas en cienciae tecnoloxia;
competencia dixital; aprender a aprender; competencias sociais e civicas; ecoconciencia
e expresions culturais. Tratase, xa que logo, dunha materia que, dada a sUa riqueza de
contidos e amplitude de horizontes, pode converterse en paradigmatica para a
adquisicion da maior parte das competencias clave.

Contribucién da materia ao desenvolvemento das
competencias clave.

En Psicoloxia, a adquisicion das competencias clave, coa sua vertente de logro dos
obxectivos da etapa en que se sitla, debe desenvolverse preferentemente desde un
punto de vista eminentemente disciplinar e transversal. Esta metodoloxia pasa pola
xeracion de tarefas ou situacions-problema, suscitadas cun obxectivo concreto, que o
alumnado debe resolver facendo un uso axeitado de distintos tipos de cofecementos,
destrezas, actitudes e valores, sen deixar de pensar no respecto polos diversos ritmos
e estilos de aprendizaxe, mediante practicas de traballo individual e cooperativo. Agora
ben, esta metodoloxia require, pola parte docente, unha reflexion e unha revision
permanentes da slUa tarefa e a procura, tamén decidida, de criterios comuns e
consensuados que permitan, finalmente, abordar un tratamento integrado das
competencias, facendo unha realidade palpable a construcion colaborativa do
conecemento.

Perfilcompetencialdamateria.

Presentamos un cadro que recolle o perfil competencial da materia,
relacionando as distintas competencias clave cos estandares de aprendizaxe que serven
como concrecion dos criterios de avaliacion. O Departamento non vai incluir mais
estandares que os fixados no Decreto 86/2015 do 25 de xufo. polo que a notacion dos
estandares e a sUa relacion coas distintas competencias coincide coa atopada nese
documento.
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Abreviatura Competencia clave

CCL Competencia en comunicacién linguistica
CSC Competencias sociais e civicas
()] Competencia dixital
CAA Competencia de aprender a aprender
CMCCT Competencia matematica e competencia en ciencias e tecnoloxia
CCEC Competencia en conciencia e expresions culturais
CSIEE Competencia en sentido da iniciativa e espirito emprendedor

Arelacidn de estdndares serd a que aparece no epigrafe seguinte desta programacion.

Psicoloxia 22 Bacharelato

Estandares CCL csc CD CAA cMcCT CCEC CSIEE
avaliables PSB1.3.3 PSB1.2.2 PSB1.3.4 PSB1.1.1 PSB1.1.2 PSB1.3.1 PSB1.3.4
relacionadoscoas | pggy 4.7 PSB2.3.2 PSB2.1.2 PSB1.2.3 PSB1.2.1 PSB3.1.2 PSB2.5.1
competencias PSB3.3.1 PSB2.5.2 PSB2.2.1 PSB1.3.2 PSB2.1.1 PSB4.1.2 PSB3.1.3
PSB3.3.4  PSB3.2.1 = PSB2.43 = PSB3.1.2 | PSB2.2.2 | PSB4.2.4  PSB3.3.2
PSB4.1.3 = PSB5.2.5  PSB3.1.4  PSB3.3.3 PSB2.3.1 PSB4.1.1
PSB5.2.4  PSB5.4.3  PSB3.1.5 = PSB4.2.1 = PSB2.4.1 PSB4.2.2
PSB5.4.1  PSB5.5.1 = PSB3.3.3 = PSB4.3.1 = PSB2.4.3 PSB4.4.1

Estandares CCL csc CD CAA cmccT CCEC CSIEE
avaliables PSB5.4.2 | PSB6.1.1 = PSB33.5  PSB5.1.1  PSB2.5.1 PSB5.1.2
PSB5.5.2 = PSB6.1.3  PSB4.1.2 = PSB5.2.1 PSB3.1.1 PSB5.1.3
PSB6.3.3 = PSB6.2.2  PSB4.2.3  PSB5.3.2 PSB4.4.1 PSB5.2.2
PSB6.2.3  PSB5.4.4 PSB5.2.3 PSB5.2.6
PSB6.2.4 | PSB6.1.2 PSB5.3.1 PSB6.3.1
PSB6.2.1 PSB6.3.2

PSB6.3.4

Estandares avaliables, con criterios de avaliacion,
contidos e obxectivos das materias.

Obxectivos

Incliense nas taboas os estandares de aprendizaxe avaliables asociados aos
distintos criterios de avaliacion e aos contidos tratados neses criterios. Ao mesmo
tempo, tamén se inclie a relacion de obxectivos xerais da etapa directamente
reacionados co acadamento deses criterios de avaliacion, tal e como todos estes
apartados venen recollidos no Decreto 86/2015, do 25 de xuno, polo que se establece o
curriculo da educacidon secundaria obrigatoria e do bacharelato na Comunidade
Autonoma de Galicia. Os obxectivos da Educacion Secundaria Obrigatoria, tamén
recollidos nese Decreto, son os da seguinte lista, (na taboa refirese a eles pola letra
correspondente desta listaxe):

a) Exercer a cidadania democratica, desde unha perspectiva global, e adquirir unha
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conciencia civica responsable, inspirada polos valores da Constitucion espanola e do
Estatuto de autonomia de Galicia, asi como polos dereitos humanos, que fomente a
corresponsabilidade na construcion dunha sociedade xusta e equitativa e favoreza a
sustentabilidade.

b) Consolidar unha madureza persoal e social que lle permita actuar de forma
responsable e auténoma e desenvolver o seu espirito critico. Ser quen de prever e
resolver pacificamente os conflitos persoais, familiares e sociais.

c) Fomentar a igualdade efectiva de dereitos e oportunidades entre homes e mulleres,
analizar e valorar criticamente as desigualdades e discriminacions existentes e, en
particular, a violencia contra a muller, e impulsar a igualdade real e a non
discriminacion das persoas por calquera condicion ou circunstancia persoal ou social,
con atencion especial as persoas con discapacidade.

d) Afianzar os habitos de lectura, estudo e disciplina, como condicions necesarias para
o eficaz aproveitamento da aprendizaxe e como medio de desenvolvemento persoal.

e) Dominar, tanto na sua expresion oral como na escrita, a lingua galega e a lingua
castela.

f) Expresarse con fluidez e correccion nunha ou mais linguas estranxeiras.

g) Utilizar con solvencia e responsabilidade as tecnoloxias da informacion e da
comunicacion.

h) Conecer e valorar criticamente as realidades do mundo contemporaneo, os seus
antecedentes historicos e os principais factores da sta evolucion. Participar de xeito
solidario no desenvolvemento e na mellora do seu contorno social.

i) Acceder aos conecementos cientificos e tecnoloxicos fundamentais, e dominar as
habilidades basicas propias da modalidade elixida.

) Comprender os elementos e os procedementos fundamentais da investigacion e dos
métodos cientificos. Conecer e valorar de forma critica a contribucién da ciencia e
da tecnoloxia ao cambio das condicions de vida, asi como afianzar a sensibilidade e o
respecto cara ao medio ambiente e a ordenacion sustentable do territorio, con especial
referencia ao territorio galego.

m) Afianzar o espirito emprendedor con actitudes de creatividade, flexibilidade,
iniciativa, traballo en equipo, confianza nun mesmo e sentido critico.

n) Desenvolver a sensibilidade artistica e literaria, asi como o criterio estético, como
fontes de formacién e enriquecemento cultural.

fi) Utilizar a educacion fisica e o deporte para favorecer o desenvolvemento persoal e
social, e impulsar condutas e habitos saudables.

o) Afianzar actitudes de respecto e prevencion no ambito da seguridade viaria.

p) Valorar, respectar e afianzar o patrimonio material e inmaterial de Galicia, e
contribuir & sta conservacion e mellora no contexto dun mundo globalizado.

Instrumentos de avaliacion

Para cada estandar de avaliacion a seguinte taboa introduce unha columna que
especifica que instrumentos de avaliacion poden ser usados para comprobar o grao de
adquisicion de cada un dos estandares. Débese entender que a columna sinala as
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distintas posibilidades que se lle presentan ao docente, non prescribindo ningunha delas.
A eleccion do instrumento concreto para cada estandar correspondera ao docente
concreto, quen tera que avaliar cal é o instrumento mais pertinente, atendendo as
circunstancias do grupo e do alumno concreto (pois a eleccion dun ou outro
instrumento permitira a atencion a diversidade do alumnado).

Nas taboas quedaran reflectidos s6 as categorias xerais de instrumentos de
avaliacion. Incluirase, asemade, algin exemplo de actividade que corresponde con ese

estandar das que aparecen nos libros de texto.

Este é o cadro de Categorias, procedementos e instrumentos de avaliaciéon e

indicadores de logro para cada instrumento.

Instrumento ou procedemento

Categoria . ..
& de avaliacion

Probas escritas . -
Preguntas tipo test de resposta multiple

Indicador de logro

Acreditan os cofiecementos do alumno de xeito directo.
Reforzan aCCL

Preguntas deautocomplecién

Acreditan os cofiecementos do alumno de xeito directo.
Reforzan aCCL

Preguntan de desenvolvemento
tematico

Comentario de texto con preguntas
guiadas

Levan ao alumno a crear sinteses significativas do
aprendido. Nestas probas os indicadores que se teran en
conta, nunha gradacion de 1 (moi pobre) a 4 (excelente),
seran osseguintes:

. Cofiecemento do tema e uso apropiado do léxico

tedrico
. Claridade expositiva e orde argumentativo
. Correccién ortografica e gramatical

Desenvolven a CCL e a CAA, ao ter que examinar edarlle
sentido a un texto dende as teorias aprendidas. Neste nivel
de ensino o Departamento entende que deben ser guiados,
deixando os comentarios libres para o nivel de Bacharelato.
Nestas probas os indicadores que se terdn en conta, nunha
gradacion de 1 (moi pobre) a 4 (excelente), seran os
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Traballos (Individuais e
colectivos)

Pequenos ensaios

seguintes:

. Comprension do texto, identificando as ideas e os
conceptos mais importantes, e relacionandoos co
estudado.

. Cofiecemento do tema e uso apropiado do Iéxico
tedrico

. Claridade expositiva e orde argumentativo

. Correccién ortografica e gramatical

Desenvolven no alumno a CCL, a CAA e, en moitos casos, a
CD, permitindo que localice informacion, a filtre ea
sintetice dun xeito significativo para él e para quen puidera
lelo. Nestas probas os indicadores que se terdn en conta,
nunha gradaciéon de 1 (moi pobre) a 4 (excelente), serdn os
seguintes:

. Cofiecemento do tema e uso apropiado do léxico

tedrico

. Claridade expositiva e orde argumentativo

. Correcciodn ortografica e gramatical

. Correccidn na presentacion

Participacion nos blogs

Pequenos esquemas e mapasmentais

Creacién de glosarios e wikis

Creacidn de carteis

Desenvolve no alumno a CCL, a CSC e a CD, ao integralo nun
entorno discursivo dialdxico e virtual onde ten que primar o
respecto mutuo, nunca incompatible coa critica razoada das
opinidns alleas. Nestas probas os indicadores que se teran
en conta, nunha gradacién de 1 (moi pobre) a 4 (excelente),
seran osseguintes:

. Cofiecemento das posibilidades do medio

. Claridade expositiva e orde argumentativo nos

posts creados

. Correccién ortografica e gramatical

. Netiquette

. Capacidade dialdxica

Desenvolve no alumno a CCL, a CAA,aCD e a CSIEE ea
CMCCT, ao obrigalo a sintetizar ordeadamente a
informacién da que dispdn. Nestas probas os indicadores
que se teran en conta, nunha gradacién de 1 (moi pobre) a
4 (excelente), seran os seguintes:
. Dominio das aplicaciéns empregadas
. Cofiecemento do tema e precision no uso doseu
Iéxico
. Boa estruturacién, completude, sinxeleza e
claridade do esquema, que o fan idéneo como
material diddctico.

Desenvolven no alumno a CCL, a CAA, a CD e a CSC, ao
permitirlle formar parte dunha creacién dixital colectiva
onde o que prima é o rigor no uso do léxico e a
intertextualidade. Nestas probas os indicadores que se
teran en conta, nunha gradacion de 1 (moi pobre) a4
(excelente), seran os seguintes:

. Cofiecemento das posibilidades do medio

. Precisién conceptual.

. Claridade expositiva

. Capacidade de traballo conxunto

. Correccidn ortografica e conceptual

Desenvolve no alumno a CAA, a CCEC e a CSC, poislles
permiten xerar un produto cunha mensaxe que pretende
ter repercusion social a partir da seleccién de informacion
que poidan ter feito. Nestas probas os indicadores que se
teran en conta, nunha gradacion de 1 (moi pobre) a4
(excelente), seran os seguintes:




Traballo na aula

. Plasticidade e creatividade

. Claridade na mensaxe

. Harmonia entre imaxes e texto

. Correccidn gramatical e léxica no tratamento dos
temas

Creacién de materiaismultimedia

Engade ao instrumento anterior a CD, permitindoao
alumno o acceso a outros cédigos para transmitir a sua
mensaxe. Traballariase dun xeito colaborativo. Nestas
probas os indicadores que se teran en conta,nunha
gradacién de 1 (moi pobre) a 4 (excelente), serdn os
seguintes:

. Plasticidade e creatividade

. Dominio das aplicaciéns empregadas

. Claridade na mensaxe

. Harmonia entre os distintos elementos

. Pertinencia do exposto

. Capacidade de impacto

Exposicidns orais

Traballo na libreta da aula

Dos mellores instrumentos para traballar a CCL, a CSC, a
CAA e a CSIEE. O alumno vese obrigado a mellorar oseu
entendemento do tema para poder transmitilo aos seus
compafieiros. Nestas probas os indicadores que se teran en
conta, nunha gradacion de 1 (moi pobre) a 4 (excelente),
seran osseguintes:

. Correccién nos contidos expostos

. Boa estruturacion do discurso

. Fluencia e claridade na diccion

. Capacidade de resposta

Instrumento basico para comprobar a continuidade no
traballo e o esforzo do alumno. Pode incluir exercicios de
distintos tipos que traballen todas as competencias. Os
elementos comuns a todo o traballo na libreta seran os
seguintes:

. Realizacidn dos traballos

. Claridade e limpeza

. Correccidn nas respostas aos distintos tipos de

exercicio.

Interese, comportamentoe
participacion

Debates

Instrumento de evidencia directa. Os elementos que se
valoraranseran:
. Comportamento adecuado e respectuoso
*  Atencidn prestada as exposicidéns de docentes e
compafieiros
o Traer o material de traballo
. Participacion activa no deseenvolvementodas
clases (preguntas, presentacion de alternativas,

)

Como no caso das exposicidns orais, os debates son
instrumentos éptimos para avaliar a CCL, a CSC, aCAAea
CSIEE. Son mais efectivos se son o resultado do traballo de
distintos grupos, pero tampouco renunciamos adebates
puntuais que poidan xurdir na exposicion dalgunha
tematica. Os elementos que se teran en conta para
avalialosseran:
. Correccién nos contidos expostos
. Respecto as persoas coas que se debatee
actitude critica construtiva con respecto as
opinidns propias e alleas.
. Fluencia e claridade na dicciéon
J Capacidade de chegar a puntos de acordo.




Taboa

Psicoloxia. 22Bacharelato
Obxectivos Contidos Criterios de avaliacidn Estdndares de aprendizaxe 'nStrum_en.tf)s de
avaliacion
Bloque 1. A psicoloxia comociencia
# b B1.1. A psicoloxia desde as suas orixes en Grecia ata 0 século | « B1.1. Entender e apreciar a especificidade e a importancia do % PSB1.1.1. Explica e constriie un marco de referencia global da | * PE
o€ XIX. cofiecemento psicoléxico, como ciencia que trata da condutae psicoloxia, desde as stas orixes en Grecia (nas filosofias de « TA
« h T . . . I( mentai indivi valoran tratadun Platon e Aristoteles), ata o seu recofiecemento como saber
B1.2. Constitucion da psicoloxia como saber auténomo: 08 procesos mentars do ind quo, alo ?. do que se tra ’adu . )
o | Wundt Watson. James e Freud saber e unha actitude que estimula a critica, a autonomia, a independente da man de Wundt, Watson, James e Freud,
’ ' ' investigacion e a innovacion. definindo as acepcions do termo psicoloxia ao longo dasta
B1.3. Diversidade de acepcions do termo psicoloxia aolongo evolucion, desde o etimoléxico, como "ciencia da alma", aos
da sua evolucion. achegados polas correntes actuais: condutismo, cognitivismo,
. . ] . . sicanalise, humanismo ou Gestalt.
B1.4. Obxecto propio da psicoloxia. A psicoloxia e outros P
saberes. - g
< PSB1.1.2. Recofiece e valora as cuestions e os problemas que PE
investiga a psicoloxia desde os seus inicios, distinguindo asta | * Tl
perspectiva das proporcionadas por outros saberes.
# d B1.5. Obxectivos que caracterizan a psicoloxia. + B1.2. Identificar a dimension tedrica e practica dapsicoloxia, | « PSB1.2.1. Explica e estima a importancia dos obxectivos que PE
“ e - - . e 0s seus obxectivos, as suas caracteristicas e as suas ramase i i fa: ibi i ici TA
B1.6. Facetas tedrica e practica da psicoloxia, e &mbitos de P ) o o - cara_ctenzan a psicoloxia: describir, explicar, predicire
a0l aplicacién técnicas de investigacion, relacionandoas, como ciencia modificar.
P ' multidisciplinar, con outras ciencias cuxo fin é acomprension
B1.7. Metodoloxias da investigacion psicoloxica: métodose dos fenémenos humanos, como a filosofia, a bioloxia, a % PSB1.2.2. Distingue e relaciona as facetas teérica epractica | * 1A
obxectivos. antropoloxia, a economia, etc. da psicoloxia, € identifica as ramas en que se desenvolven Tl
(clinica e da salde, da arte, das actividades fisico-deportivas,
da educacidn, forense, da intervencién social, ambiental, etc.),
investigando e valorando a sua aplicacion nos ambitos de
atencion na comunidade, como na familia e na infancia, na
terceira idade, en minusvalias, muller, xuventude, minorias
sociais e inmigrantes, cooperacion para o desenvolvemento,
etc.
# PSB1.2.3. Describe e aprecia a utilidade das técnicas e das + PE
metodoloxias de investigacion psicoldxica, explicando as
caracteristicas de cada unha, como son os métodos
comprensivos (introspeccion, fenomenoloxia, hermenéutica,
test, entrevista persoal, dinamica de grupos, etc.) e osseus
obxectivos (observacion, descricion, experimentacion,




Psicoloxia. 22Bacharelato
. . - S P . Instrumentos de
Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estdndares de aprendizaxe o
avaliacion
explicacion, estudos de casos, etc.).
# a B1.8. Achegas mais importantes da psicoloxia na comprensién | « B1.3. Recofiecer e expresar as achegas mais importantesda # PSB1.3.1. Explica e recofiece a importancia das achegas que PE
#d dos fenémenos humanos. Problemas tratados e conclusions psicoloxia, desde os seus inicios ata a actualidade, a psicolxica realizou na comprension dos fenomenos TA
v e ofrecidas. identificando os principais problemas formulados e as humanos, identificando os problemas especificos dos que se
* g B1.9. Teorias psicoléxicas: psicanalise, condutismo, teoria solucions achegadas polas correntes psicoloxicas ocupa e as conclusions achegadas.
s+ h oo .n.itiva Gestalt humaniémo R sicok;ioloxia ' contemporaneas, e realizando unha analise critica de textos
9 ’ ’ P ’ significativos e breves de contido psicoléxico, identificandoas
B1.10. Textos de autores como W. Wundt, S. Freud, A. problematicas formuladas e relacionandoas co estudado na N . A
Maslow, W. James e B. F. Skinner, entre outros. unidade. % PSB1 3.2. Utiliza a stia capacidade de aprender aaprender,
realizando os seus propios mapas conceptuais, utilizando Tl
medios informaticos, acerca das seguintes teorias: psicanalise,
condutismo, teoria cognitiva, Gestalt, humanismo e
psicobioloxia.

% PSB1.3.3. Analiza e valora criticamente textos sobre 0s PE
problemas, as funcions e as aplicacions da Psicoloxia de TA
autores como W. Wundt, S. Freud, A. Maslow, W. James eB.

F.Skinner, entre outros.

# PSB1.3.4. Utiliza a sta iniciativa para expor as slas Tl
conclusiéns argumentadamente, mediante presentacions
graficas, en medios audiovisuais.

Bloque 2. Fundamentos bioldxicos da conduta
e B2.1. Anatomia do encéfalo humano. Comparativa co doutros | « B2.1. Explicar a evolucién do cerebro humano desde un # PSB2.1.1. ldentifica, contrasta e valora a nivel anatémico TA
“ g animais. enfoque antropoldxico, distinguindo as stias caracteristicas diferentes tipos de encéfalos animais en comparacion co PE
“# h _ " " ifi ros animai fin reciar : i i
. B2.2. Filoxénese da evolucion do cerebro humano e relacion especilicas das doutros animais, co d,e apreciara humano, valéndose de medios documentais.
L coa conduta importancia do desenvolvemento neuroléxico e as
' consecuencias que delas se derivan. % PSB2.1.2. Investiga a través de internet a filoxénese humana e TA
a evolucion do cerebro, explicando e apreciando a relacién Tl
directa que mantén co desenvolvemento da condutahumana.
w d B2.3. Morfoloxia da neurona. Sinapse, impulso nerviosoe # B2.2. Analizar e apreciar aimportancia da organizacién do # PSB2.2.1. Realiza unha presentacion, con medios TA
e neurotransmisores. sistema nervioso central, fundamentalmente do encéfalo informéticos, en colaboracién grupal, sobre a morfoloxia TG
* 9 B2.4. Areas do cerebro e as funcions que executan humano, distinguindo as localizacions e as funcions que neuronal e a sinapse, describindo o proceso de transmisién Tl
o o ' determinan a conduta dos individuos sinaptica e os factores que a determinan, o impulso nerviosoe
0s neurotransmisores.
« PSB2.2.2. Investiga e explica a organizacion das areas PE

Pax. 10



Psicoloxia. 22Bacharelato

Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion Estdndares de aprendizaxe

Instrumentos de
avaliacion

cerebrais e as suas funciéns, e localiza nun debuxoas
devanditas areas.

3 I I I

» B2.5. Técnicas de investigacion da actividade cerebral:
anxiogramas, EEG, TAC, TEP, IRM, intervencions directas e
estudo de casos.

« B2.6. Impulso que deron as técnicas de investigacion do
cerebro para o estudo do comportamento e a solucion
dalgunhas patoloxias.

# B2.3. Entender e valorar as técnicas actuais de investigacion + PSB2.3.1. Describe e compara as técnicas cientificas de
do cerebro e 0 seu impacto no avance cientifico acerca da investigacion do cerebro: anxiogramas, EEG, TAC, TEP,IRM,
explicacion da conduta e na superacion dalguns trastornose intervencions directas e estudo de casos.

PE

dalgunhas doenzas mentais.

< PSB2 3.2. Analiza e aprecia o impulso que estas técnicas de
investigacion cerebral lle deron ao cofiecemento do
comportamento humano e & solucién dalgunhas patoloxias.

3

PE

3 I I I I
-« ®© O

» B2.7. Bases xenéticas da diferenza entre a conduta femininae
a masculina.

» B2.8. Doenzas causadas por alteracions xenéticas. Anomalia
na conduta. Sindromes.

+ B2.4. Comprender e recofiecer algunhas das bases xenéticas + PSB2.4.1. Explica a influencia dos compofientes xenéticos que
que determinan a conduta humana, apreciando a relacion de intervefien na conduta, e investiga e valora se estes tefien
causa e efecto que pode existir entre ambas as dlas e efectos distintivos entre a conduta feminina e amasculina.
destacando a orixe dalgunhas doenzas producidas por

3 3

TA
PE

alteracions xenéticas. % PSB2.4.2. Relaciona e aprecia a importancia das alteracions
xenéticas coas doenzas que producen modificacions e
anomalias na conduta, utilizando o vocabulario técnico
preciso: mutacion, trisomia, monosomia, delecion, etc.

3

PE

# PSB2.4.3. Localiza e selecciona informacion en internet acerca
de distintos tipos de doenzas causadas por alteraciéns
xenéticas, tales como a sindrome de Down, a sindrome de
Tumer, a sindrome do miafio de gato ou a sindrome de
Klinefelter, entre outras.

3 3

TA
Tl

o Qo O T

£ S I

+ B2.9. Sistema endécrino. Glandulas e hormonas, e influencia
na conduta. Influencia na diferenza entre a conduta femininae
a masculina.

# B2.5. Investigar e resumir a influencia do sistema enddcrino % PSB2.5.1. Realiza, en colaboracién grupal, un mapa
sobre o cerebro e os comportamentos derivados diso, co finde conceptual do sistema endécrino, apreciando a sua influencia
valorar a importancia da relacion entre ambos. na conduta humana e os seus trastornos, por exemplo:
hipéfise e depresion, tiroide e ansiedade, paratiroide eastenia,
suprarrenais e delirios, pancreas e depresion, sexuais e
climaterio, etc.

3 3 3

TG
Tl
TA

# PSB2.5.2. Investiga as diferenzas endocrinoloxicas entre
homes e mulleres, e os seus efectos na conduta, valorando o
cofiecemento destas diferenzas como un instrumento que
permite un entendemento e unha comprension mellores entre
as persoas de diferente sexo.

3 3

PE
TA

Blogue 3. Os procesos cognitivos basicos: percepcion, atencion e memoria
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Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de aprendizaxe

Instrumentos de
avaliacion

I T T T

b
d
e
g
h
|
m

B3.1. Percencion: elementos e fases do proceso.

B3.2. Teorias sobre a percepcion: asociacionismo, Gestalt,
cognitivismo e neuropsicoloxia.

B3.3. Leis da percepcion da Gestalt.

B3.4. llusiéns dpticas e trastornos perceptivos.

B3.5. Algtins fenémenos perceptivos: constancia perceptiva,
percepcion subliminar e extrasensorial, membro fantasmae
percepcion por estimulacion eléctrica do cerebro (porexemplo,
o ollo de Dobelle), etc.

# B3.1. Comprender a percepciéon humana como un proceso
construtivo eminentemente subxectivo e limitado, no cal tena
sta orixe o cofiecemento sobre a realidade, valorando o ser
humano como un procesador de informacion.

+ PSB3.1.1. Distingue e relaciona os elementos que intervefien
no fenémeno da percepcion (estimulo, sentido, sensacion e
limiares de percepcion), recofiecéndoos dentro das fasesdo
proceso perceptivo (excitacion, transducién, transmision e
recepcion).

PE

# PSB3.1.2. Compara e valora as achegas das principais teorias
acerca da percepcion: asociacionismo, Gestalt, cognitivismo e
neuropsicoloxia.

PE

# PSB3.1.3. Elabora unha presentacién con medios audiovisuais
e en colaboracion grupal, desenvolvendo a sUa iniciativa
persoal e as leis gestalticas da percepcién, valorando a sua
achega conceptual e identificando exemplos concretos de
como actuan (por exemplo, a través de obras pictoricas ou
fotografias).

Tl
TA
TG

« PSB3.1.4. Procura e selecciona informacion, utilizando
péaxinas web, acerca dalguns tipos de ilusions opticas,
diferenciandoas dos trastornos perceptivos como as
alucinacions e a agnosia.

Tl

+ PSB3.1.5. Comenta e aprecia alguns fenémenos perceptivos,
como a constancia perceptiva, a percepcion subliminare
extrasensorial, 0 membro fantasma e a percepcion por
estimulacion eléctrica do cerebro (por exemplo, o ollo de
Dobelle) entre outros, e expon as suas conclusions a travésde
soportes de presentacion informaticos.

PE
Tl

e To 3 3
o 0 Qo O

B3.6. Factores individuais e sociais que inflien napercepcién.

# B3 2. Explicar e apreciar a relevancia das influencias
individuais e sociais no fenémeno da percepcion, valorando
criticamente tanto os seus aspectos positivos como os
negativos.

# PSB3.2.1. Discime e elabora conclusiéns, en colaboracién
grupal, sobre a influencia dos factores individuais (motivacion,
actitudes e intereses) e sociais (cultura e habitat) nofenémeno
da percepcion, utilizando, por exemplo, os experimentos sobre
prexuizos realizados por Allport e Kramer.

PE
TG
TA

I I B
S« ®© o o

B3.7. Amemoria. Atencién e concentracion.
B3.8. Tipos de atencién.
B3.9. Alteracidns daatencion.

B3.10. Tipos de memoria. Relacién entre eles e utilidade que

+ B3.3. Cofecer e analizar a estrutura, os tipos e 0
funcionamento da memoria humana, investigando asachegas
dalgunhas teorias actuais, co fin de entender a orixe e 0s
factores que inflien no desenvolvemento desta capacidade no
ser humano, e utilizar as stas achegas na sua propia
aprendizaxe.

# PSB3.3.1. Relaciona os conceptos de atencion e
concentracion como puntos de partida da memoria,
distinguindo os tipos de atencion e os tipos de alteracion que
poden sufrir.

PE

% PSB3.3.2. Utiliza a sua iniciativa persoal para desefiar e

Tl
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Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de aprendizaxe

Instrumentos de
avaliacion

tefien na aprendizaxe humana.
» B3.11. Esquecemento: causas.

+ B3.12. Amemoria e os efectos producidos nela por desuso,
interferencia, falta de motivacion, etc.

» B3.13. Distorsions e alteraciéns da memoria.

elaborar, con medios informaticos, un cadro comparativosobre
diferentes tipos de memoria (sensorial, MCP e MLP),
analizando a correspondencia entre elas e valorando a
utilidade que tefien na aprendizaxe humana.

% PSB3.3.3. Procura e selecciona informacién en paxinas webe
libros especializados, acerca das principais causas do
esquecemento, tales como as fisioloxicas, as producidas por
lesiéns, por represion, por falta de procesamento, por contexto
inadecuado, etc., e elabora conclusions.

PE
TA
Tl

# PSB3.3.4. Analiza e valora a importancia dalgins dos efectos
producidos na memoria por desuso, interferencia, falta de
motivacion, etc., e expdn as slias consecuencias de xeito
argumentado.

PE

# PSB3.3.5. Exemplifica, a través de medios audiovisuais,
algunhas distorsiéns ou alteracions da memoria, comoa
amnesia, a hipermnesia, a paramnesia e os falsos recordos,
desenvolvendo a sua capacidade emprendedora.

TA
Tl

Bloque 4. Procesos cognitivos superiores: aprendizaxe, intelixencia e pensamento

3 5KQ ® o T

3 3 I I T 3

+» B4.1. Teorias da aprendizaxe: condicionamento clasico;
aprendizaxe por ensaio-erro; condicionamento instrumental;
teoria cognitiva; aprendizaxe social.

» B4.2. Técnicas de condicionamento na publicidade.

+ B4.3. Factores que inflien na aprendizaxe: cofiecementos
previos adquiridos, capacidades, personalidade, estilos
cognitivos, motivacion, actitudes e valores.

« B4.1. Explicar as principais teorias sobre a aprendizaxe,
identificando os factores que cada unha delas considera
determinantes neste proceso, co obxecto de iniciarse na
comprension deste fendmeno e das stas aplicaciéns no
campo social, e utilizar os seus cofiecementos para mellorara
sua propia aprendizaxe.

% PSB4.1.1. Utiliza a sua iniciativa persoal para confeccionar,
utilizando medios informaticos, un cadro comparativo das
teorias da aprendizaxe: condicionamento clasico (Pavlove
Watson); aprendizaxe por ensaio-erro (Thorndike);
condicionamento instrumental (Skinner); teoria cognitiva
(Piaget); Gestalt (Khéler); aprendizaxe social ou vicaria
(Bandura), etc.

PE
Tl

% PSB4.1.2. Analiza e aprecia os resultados da aplicacién das
técnicas de condicionamento na publicidade, mediante a
localizacion destas Ultimas en exemplos de casos concretos,
utilizados nos medios de comunicacion audiovisual.

TA
Tl

« PSB4.1.3. Describe e valora a importancia dos factores que
inflien na aprendizaxe, como por exemplo os cofiecementos
previos adquiridos, as capacidades, a personalidade, os estilos
cognitivos, a motivacion, as actitudes e osvalores.

3

PE
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# b + B4.4. Teorias actuais sobre a intelixencia: teoria factorial de + B4.2. Comprender os procesos cognitivos superiores do ser + PSB4.2.1. Elabora mapas conceptuais dalgunhas das actuais » PE
“ d Spearman, multifactorial de Thurstone, e teorias de Cattell, humano, como a intelixencia e o pensamento, mediante o teorias sobre a intelixencia, valorando as achegas que noseu | * T!
“ e Vernon, Sternberg, Gardner, etc. cofiecemento dalgunhas teorias explicativas da sta naturezae estudo tivo cada unha delas, como por exemplo a teoria
* I . nvolvemento, distinguin factor influen i i i
g + B4S5. Fases do desenvolvemento da intelixencia segundo J. 0 seuldesel olvemento, dls qu ldo_os actores que inflie factorial de Spearman, a multifactorial de Thurstone e asde
s m Piaget nel e investigando a eficacia das técnicas de medicién Cattell, Vernon, Stemberg, Gardner, etc.
get. utilizadas e o concepto de Cl, co fin de entender esta
+ B4.6. 0 Cl e os problemas da medicion da intelixencia. capacidade humana.  PSB4.2.2. Utiliza a stia iniciativa persoal para elaborarun « PE
4 BA4.7. Procesos cognitivos superiores: pensamento, esquema explicativo sobre as fases do desenvolvementoda Ll
razoamento e creatividade. intelixencia segundo J. Piaget, valorando a importancia das
influencias xenéticas e do medio neste proceso.
# PSB4.2.3. Investiga, en paxinas de internet,oque éo Cle a “ TA
escala de Stanford-Binet, que clasifica estes valores desdea | * T
deficiencia profunda ata a superdotacion, apreciando a
obxectividade real dos seus resultados e examinando
criticamente algunhas técnicas de medicién daintelixencia.
% PSB4.2.4. Analiza 0 que é 0 pensamento, apreciando a validez | * PE
tanto do razoamento como da creatividade na resolucién de
problemas e na toma de decisions.
# b + B4.8.Aintelixencia emocional e as stias competencias. < B4.3. Recofiecer e valorar a importancia da intelixencia % PSB4 3.1. Valora a importancia das teorias de Gardner e » PE
# h emocional no desenvolvemento psiquico da persoa. Goleman, realizando un esquema das competencias da # TA
intelixencia emocional e a stia importancia no éxito persoale |+ Tl
profesional.
# 4 + B4.9. Posibilidades, alcance, limites e perigos da intelixencia « B4.4. Reflexionar sobre as posibilidades da intelixencia % PSB4.4.1. Avalia, en traballo grupal, as vertentes positivas e s Tl
g iyt . . g p . . g
# b artificial. artificial e xulgar criticamente os seus alcances e osseus negativas das aplicacions da intelixencia artificial, asi comoos | * TG
s h limites, co fin de evitar a equivocada humanizacion das perigos que pode representar pola sta capacidade parao
& m maquinas pensantes e a deshumanizacion das persoas. control do ser humano, invadindo a sua intimidade e asua
liberdade.
Blogue 5. A construcion do ser humano. Motivacién, personalidade e afectividade.
# b + B5.1. Teorias sobre a motivacion: momeostatica; das # B5.1. Explicar e valorar a importancia da motivacion, asta # PSB5.1.1. Utiliza e selecciona informacion acerca das teorias s Tl
& d necesidades; do incentivo; cognitivas; psicanaliticas; clasificacion e a sua relacion con outros procesos cognitivos, da motivacion (homeostatica; das necesidades; do incentivo; + PE
“oe humanistas. desenvolvendo os supostos teoricos que a explican e cognitivas; psicanaliticas; humanistas), utilizando mapas
g » B5.2. Causas da frustracion. Clasificacion dos conflitos de analizando as deficiencias e os conﬂlt(_); que no seu conceptuais, e elabora conclusiéns.
& m Lewin desenvolvemento conducen & frustracién.
’ o . . o % PSB5.1.2. Recorre 4 sta iniciativa para realizar unha + PE
+ B5.3. Alternativas a frustracién: agresién, logro indirecto, presentacion, con medios informéticos, acerca das causasda | * Tl
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Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de aprendizaxe

Instrumentos de
avaliacion

evasion, depresion ou aceptacion.

B5.4. Motivacion e consecucion de logros no ambito laborale
no educativo.

frustracion, partindo da clasificacién dos conflitos de Lewine
valorando as respostas alternativas a esta, como a agresion, o
logro indirecto, a evasion, a depresion ou a sua aceptacion
(tolerancia 4 frustracion).

# PSB5.1.3. Argumenta, en colaboracion grupal, sobrea
importancia da motivacion no &mbito laboral e educativo,
analizando a relacion entre motivacion e consecucionde
logros.

TG

3o T I I Te 3
3 K o oo

B5.5. Teorias da personalidade

B5.6. Fases do desenvolvemento da personalidade

B5.7. Métodos de avaliacion da personalidade e assuas
limitaciéns.

B5.8. Relacion entre a conciencia e 0s procesosinconscientes.
B5.9. Drogas; alteracions de conciencia e de personalidade.
B5.10. Identidade e autoestima.

+ B5.2. Comprender o que é a personalidade, analizando as
influencias xenéticas, ambientais e culturais sobre as que se
edifica, as teorias que a estudan e os factores motivacionais,
afectivos e cognitivos necesarios para a slia axeitada
evolucion, en cada fase do seu desenvolvemento.

« PSB5.2.1. Describe, establecendo semellanzas e diferenzas,
as teorias da personalidade, como as provenientes da
psicanalise, 0 humanismo, as tipoloxias, o cognitivismo e o
condutismo, valorando as achegas que cada unha delas
realizou no cofiecemento da naturezahumana.

PE

% PSB5.2.2. Recorre & sua iniciativa persoal para realizarunha
presentacion, a través de medios audiovisuais, sobre asfases
do desenvolvemento da personalidade, por exemplo segundo
a teoria psicanalista, e elaborar conclusions sobre os cambios
que se producen en cada unha delas.

Tl
PE

+ PSB5.2.3. Analiza, valorando criticamente, as limitacions
dalgiins métodos e estratexias para a avaliacion da
personalidade, como son as probas proxectivas (test de
Rorschach, TAT, test da frustracién de Rosenzweig, etc.), as
probas non proxectivas (16 FP,NEO-PI-R e MMPI) e as
técnicas fisioloxicas (tomografias, etc.).

PE

# PSB5.2.4. Diserta sobre a complexa relacion entre afuncién
da conciencia e 0s procesos inconscientes, analizandoalguns
fendmenos inconscientes, como os sofios ou ahipnose.

PE
TA

% SB5.2.5. Investiga, en traballo grupal, sobre os estados
alterados de conciencia provocados polas drogas, valorando
criticamente a sua influencia nas alteraciéns dapersonalidade,
e presenta as stas conclusions de maneira argumentada.

TG
Tl

# PSB5.2.6. Indaga sobre a relacion entre identidade e
autoestima, valorando criticamente a importancia do concepto
de si mesmo/a e as repercusions que iso ten no

PE
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desenvolvemento persoal e vital.
# b » B5.11. Perspectivas, modelos de estudo e métodos usados + B5.3. Entender e reflexionar sobre a complexidade que implica | « PSB5.3.1. Describe perspectivas € modelos de estudo da » PE
»C para tratar as psicopatoloxias. definir o0 que € un trastorno mental, describindo algiins dos psicopatoloxia, e reflexiona sobre os métodos utilizados por
. e e . o ) o o AN .
4 B5.12. Trastomos en relacion as necesidades bioloxicas e 4s factores xenéficos, ambientais e evolutivos implicados, co in cada unha delas.
“ g adiccions de comprender as perspectivas psicopatoloxicas e os seus
#h ' L . métodos de estudo. + PSB5.3.2. Utiiza a sta iniciativa persoal para realizar un cadro | * 1!
4 om + B5.13. Trastornos en relacion asemocions. esquematico, en colaboracion grupal e utilizando medios # TG
4+ B5.14. Trastomos en relacion a elementos corporais. informaticos, acerca das caracteristicas rglatwas a algunstipos | * TA
o i de trastornos, por exemplo os asociados &s necesidades «# PE
+ B5.15. Trastornos en relacion & personalidade. bioléxicas e &s adiccions (sexuais, alimentarias,
# B5.16. Trastornos en relacion ao desenvolvemento evolutivo. drogod_gpendenmas, etc.), as emocions (ansn?d_ade e
depresion), a elementos corporais (psicosométicos,
somatomorfos e disociativos), & personalidade (esquizoide,
paranoide, limitrofe, dependente, narcisista, antisocial, etc.),
ao desenvolvemento evolutivo (autismo, atraso mental, déficit
de atencion e hiperactividade, da aprendizaxe, asociados a
vellez), etc.
# b » B5.17. Compofientes hereditarios e aprendidos dos afectos. + B5.4. Recofiecer e valorar os tipos de afectos, asi comoa # PSB5.4.1. Explica os tipos de afectos (sentimento, emociéne + PE
&+ B5.18. Relacion entre emocion e cognicion. orixe dalguns trastornos emocionais, co obxecto de espgrtaro pa|xon)l, espemﬂcapdo 0S seus dgtermmantes h.e’red|tar|os. e
“oe seu interese polo desenvolvemento persoal desta capacidade. aprendidos, e analizando a relacion entre emocion e cognicion.
g # B5.19. Emocions primarias, secundarias e autoconscientes.
. » o i i5 iari + PE
* h 4 B5.20. Teorias sobre a emocion, como experiencia, como + PSB5.4.2. Describe as emocions primarias (medo, noxo,
comportamento ou como suceso fisioléxico. A alegr{a, tristura, ira, sorpresa, etc.) e secungia.nas(’anmedade,
psicoafectividade e o equilibrio da persoa. host|l|.d’ade, humor, felicidade, amor, etc.)~, distinguindoas das
o emocions autoconscientes (culpa, vergofia, orgullo, etc.).
» B5.21. Trastornos e problemasemocionais.
% PSB5.4.3. Realiza un cadro comparativo sobre as teorias + PE
sobre a emocidn, por exemplo como experiencia, como Tl
comportamento ou como suceso fisioldxico, valorando a
importancia da psicoafectividade no equilibrio dapersoa.
% PSB5.4.4. Investiga, a través de internet, alglns trastornos « T
emocionais (indiferenza emocional, dependencia afectiva,
trastorno maniaco-depresivo, descontrol emotivo, etc.) e
problemas emocionais (medo, fobias, ansiedade, estrés,
depresion, etc.), exemplificando a través dalgun soporte
audiovisual, e elabora as suas conclusions.
# b + B5.22. Importancia da afectividade e da sexualidade na + B5.5. Cofiecer a importancia que na maduracién da persoa # PSB5.5.1. Identifica e aprecia a importancia que, no + PE
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€ maduracion da persoa. Psicoloxia da sexualidade. tefien as relacions afectivas e sexuais, analizando criticamente desenvolvemento e na maduracion da persoa, tefien a
+ B5.23. Comunicacion emocional: linguaxe verbal e non verbal. 0s seus aspectos fundamentais afectividade e a sexqahdade, como dimensions gsenmalsdo

ser humano, e describe os aspectos fundamentais da

psicoloxia da sexualidade: fisioloxia da resposta sexual,

conduta sexual, etc.

+ PSB5.5.2. Diserta sobre a importancia da linguaxe verbal e TA
non verbal como medios de comunicacién emocional nanosa Tl
vida cotid, e expon de xeito claro e argumentado as suas
conclusions.

Blogue 6. Psicoloxia social e dasorganizacions
+a « B6.1. Impacto das diferenzas culturais no comportamento # B6.1. Comprender e apreciar a dimension social do ser + PSB6.1.1. Analiza e valora as diferenzas culturais e o seu PE
“# b individual: a sta influencia nos esquemas cognitivos, na humano, e entender o proceso de socializacién como a impacto no comportamento das persoas ao exercer a slia
“ C personalidade e na vida afectiva. interiorizacién das normas e valores sociais, apreciando asua influencia nos esquemas cognitivos, a personalidade e avida
g + B6.2. Proceso de socializacién. Influencia nodesenvolvemento influencia na personalidade e na conduta das persoas. afectiva do ser humano.
persoal dos grupos, 0s papeis e os status sociais. i B TG
) ) ) ) ) # PSB6.1.2. Realiza unha presentacion, colaborando en grupoe
« B6.3. Onxg social das a_ct|j[udes’per_soa|s. Influenciaen utilizando medios informaticos, sobre o proceso de PE
condutas violentas en distintos ambitos. socializacion humana e a influencia dos grupos, os papeis e 0s
4 B6.4. Roles sociais de xénero e as slias consecuencias no status sociais no desenvolvemento da persoa.
pensamento e na conduta do home e da muller A

+ PSB6.1.3. Investiga acerca da orixe social das actitudes
persoais, valorando a sta utilidade para a predicion da Tl
conduta humana e a sta influencia en condutas de violencia
escolar, laboral, doméstica e de xénero, entre outras.

A + B6.5. Procesos psicoldxicos de masas: impulsividade, « B6. 2. Cofiecer e valorar os procesos psicoloxicos das masas, | « PSB6.2.1. Procura e selecciona informacion en internet acerca Tl
“# b intolerancia, inconsciencia, falta de perseveranza, volubilidade a slia natureza, as caracteristicas e as pautas de das caracteristicas da conduta do individuo inmerso namasa, PE
“ C e falta de capacidade critica. comportamento, co fin de evitar as situacions de tales como impulsividade, intolerancia, inconsciencia, falta de
« d + B6.6. Estudo psicoloxico das masas de Gustav Le Bon. ZgIZZLmeria?:schgie da persoa poida perder o control sobre pe:?everanza, volubilidade e falta de capacidade critica, entre
* 8 Contaxio de sentimentos e emocions, e perda temporalda prop ' outras.
9 personalidade individual e consciente da persoa. . o L Tl
« h ) i ) . o % PSB6.2.2. Utiliza e selecciona informacion acerca do estudo
aom #  BB.7. Psicoloxia de Erikson e a sta explicacion das condutas sicoloxico das masas, realizado por Gustav Le Bon, e elabora PE
. . . . . g p N . N
radicais e irracionais nalglins grupos. conclusions acerca do poder da persuasion, o contaxio de
+ B6.8. Medidas para previr a conversién das persoas en masa. sentimentos e emocions que se produge nas masas e 0S Seus
efectos na perda temporal da personalidade individual e
consciente da persoa.
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+ PSB6.2.3. Indaga na psicoloxia de Erikson e destaca algunhas
das causas psicoléxicas explicativas que sinala acerca dos
actos terroristas ou do pensamento radical e irracional que se
pon de manifesto en seguidores/as de equipos deportivos,
artistas, grupos politicos, relixiosos, etc.

PE

+ PSB6.2.4. Elabora conclusions, en colaboracion grupal,
formula pautas de conduta preventivas co fin de evitar que as
persoas se convertan en parte da masa, perdendo o control da
sua conduta, dos seus pensamentos e dos seus sentimentos.

TG

B I T
3 o0 o T

B6.9. Aplicacién da Psicoloxia no mundo laboral. Recursos
humanos: seleccion de persoal, integracién na empresa, e
evolucién persoal e profesional.

B6.10. Aplicacién da psicoloxia no mundo laboral. Factores
psicoldxicos e desenvolvemento laboral: adaptacion,
innovacion, traballo colaborador, xestion de cofiecementos,
creatividade, autoestima, proposicion de retos, motivacion,
fomento da participacion, autonomia e xeracion de ambientes
creativos.

B6.11. Aplicacién da psicoloxia no mundo laboral. Riscosda
saude psicoldxica laboral.

+ B6.3. Entender e describir a importancia da psicoloxia no
campo laboral e o desenvolvemento das organizacions,
reflexionando sobre a importancia do liderado como condicién
necesaria para a xestion das empresas, reflexionando sobre
0s erros psicoléxicos que se producen na sua xestion e
procurando os recursos axeitados para afrontar os problemas.

+ PSB6.3.1. Comenta e aprecia a importancia da aplicacion da
psicoloxia no mundo laboral, en temas tales como os aspectos
psicoldxicos que inflien na produtividade e no
desenvolvemento empresarial, a importancia dos métodos e
das técnicas psicoléxicas para a seleccion de persoal segundo
os perfis laborais e a resolucion de conflitos, etc.

Tl
TG

# PSB6.3.2. Procura e selecciona informacion sobrerecursos
humanos: seleccion de persoal e desenvolvemento de
programas profesionais favorecedores da integracion do
persoal traballador na empresa, € a sua evolucion persoal e
profesional.

Tl
TG

# PSB6.3.3. Describe a importancia dos factores psicol6xicos
que inflien no desenvolvemento laboral, como a adaptacion, a
innovacion, o traballo colaborador, a xestion de cofiecementos,
a creatividade e a autoestima, identificando factores
fundamentais, como a proposicion de retos, a motivacion, o
fomento da participacion, a autonomia e a xeracién de
ambientes creativos, mediante exemplos de casos concretose
reflexionando criticamente sobre a sta aplicacion endiversos
ambitos de traballo.

PE
TA
Tl

# PSB6.3.4. Investiga, en paxinas de internet, acerca dos
principais riscos da satde laboral, como son o estrés, a
ansiedade, o mobbing e a sindrome de Burnout.

Tl
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Concrecions metodoloéxicas

Co fin de conseguir que todo o alumnado alcance o maximo desenvolvemento
das sUas capacidades, tentaremos pofer en practica metodoloxias que tefian en conta
os diferentes ritmos de aprendizaxe do alumnado e as sUas caracteristicas individuais
e/ou estilos de aprendizaxe. Tentarase, ao tempo, que favorezan a capacidade do
alumnado para aprender por si mesmo, para traballar en equipo e promover o traballo
en equipo, e para aplicar métodos de investigacion apropiados.

Os traballos individuais e en grupo tenderan a desenvolver o pensamento
autéonomo, critico e rigoroso, o uso de técnicas e habitos de investigacion en distintos
campos do saber, a capacidade do alumnado de aprender por si mesmo, asi como a
transferencia e a aplicacion do aprendido. Nalgins deses traballos inncidirase no uso
como ferramenta das tecnoloxias da informacién e comunicacion, tanto polo seu caracter
imprescindible na educacion superior como pola sUa utilidade e relevancia para a vida
cotia e a insercion laboral.

Traballarase, ademais, tanto nas probas escritas coma nas exposicions orais e
debates, as habilidades de comprension de lectura e de uso da informacion, a expresion
escrita e a capacidade de se expresar correctamente en puUblico, tentando que
adquiran, ao mesmo tempo, un manexo adecuado da informacién en diferentes soportes
e procedente de distintas fontes, incluida a biblioteca escolar, en lifa co concepto de
alfabetizacions multiples.

Temporalizacion dos estandares
Os estandares dos dous primeiros bloques traballaranse na 12 avaliacion.

Na 2?2 avaliacion centrarémonos nos bloques 3 e 4 e nos seus respectivos estandares.

Os estandares do 5° e do 6° bloque quedaran para a terceira avaliacion.

Materiais e recursos didacticos

O Departamento de Filosofia recomenda para a materia de Psicoloxia de 2° Bac. o
manual “Psicologia” de Juan Antonio Vela Ledn, de edicions Laberinto. Del, seguindo a
sia proposta de programacion didactica de aula, sacaremos moitos dos exercicios,
tarefas e actividades que seran obxecto de avaliacion nas categorias que establecimos
no epigrafe “Instrumentos de avaliacion”. Noutros casos, seran os docentes os que
establezan o tipo de exercicios e actividades que mellor permitan o acadamento polos
nosos alumnos dos distintos estandares de aprendizaxe.

Grao minimo de consecuciéon dos estandares e
criterios de cualificacion e promocion

Todos os estandares avaliados tefen, de partida, a mesma importancia na
avaliacion final, é dicir, son equivalentes.

Para todos os estandares recollidos na taboa, o grao minimo de consecucion para
entendelos como acadados sera do 50% da puntuacion maxima.
A nota final de cada avaliacion obterase atribuindo un 60% da nota a probas escritas
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gue valoren a adquisicion de contidos; un 30% da nota 6 traballo diario na aula cos
procedementos axeitados (caderno de clase e traballos propostos); e un 10% da nota &
observacion directa do profesor para valorar as actitudes.
A cualificacion final da asignatura farase en funcion das notas obtidas nas tres
avaliacidons. Para facer media entre elas hai que ter aprobadas alomenos duas avaliacions.
Para os alumnos que non tefian aprobado por avaliacions haberd un exame final de
recuperacion no que sera preciso obter unha nota minima de 5.

Medidas de atencion a diversidade.

O feito de que os estandares estean asociados a distintos tipos posibles de
instrumentos de avaliacion permitira ao profesorado aplicar solucions variadas e
flexibles para os distintos casos cos que nos poidamos atopar entre o noso alumnado,
potenciando sempre aquelas fortalezas do alumno que lle permitan acadar os logros
enunciados en cada estandar.

O Departamento de Filosofia levaria a cabo unha Adaptacion Curricular
Individualizada logo de ser detectada a necesidade da mesma nunha avaliacion
psicopedagoxica dun alumno conreto, sempre en coordinacion co Departamento de
Orientacion, a Xefatura de Estudos e o titor/titora correspondente

Actividades complementarias e extraescolares

O Departamento non prevé levar a cabo ningunha actividade complementaria ou
extraescolar. De se-lo caso de que nalgin momento do curso xurda a oportunidade
de asistir a algun evento cultural (pelicula, conferencia, obra de teatro, exposicions...)
no que se trate algunha problematica relacionada coa materia, o Departamento
colaboraria con outros Departamentos Didacticos e coa Vicedireccion do centro
(encargada da coordinacion) para a organizacion e posta en practica da actividade.

Mecanismos de revision, avaliacion e modificacion
das programacions didacticas en relacion cos
resultados académicos e procesos de mellora.

Se ao longo do curso algin dos docentes da materia interpreta que, ben polos
resultados académicos parciais, ben por calquera outra circunstancia que atinxa ao
bo funcionamento do proceso de ensino- aprendizaxe, é preciso acometer unha
modificacion desta programacion para mellorala nalgin dos seus puntos, comunicarao
ao resto dos membros do Departamento, e, logo de que, se procede, o Departamento
aprobe a modificacion en reunidon oficial, remitirase copia da acta da reunion a
Xefatura de Estudos xunto coa programacion modificada, para incluila oficialmente
dentro da Programacion Xeral Anual. O Departamento dara a cofecer a todos os alumnos
da materia os cambios realizados, e se encargara de facer disponible na web do centro o
documento modificado para que estea ao dispor de calquera membro da comunidade
educativa.

A avaliacion final da programacion levarase a cabo ao remate do curso,
incluindose na Memoria do Departamento. Entendemos que a porcentaxe de alumnos
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avaliados positivamente desta materia non pode ser significativamente inferior & media
dos resultados das outras materias comlns e troncais. De se-lo caso, a Memoria
recollera posibilidades de cambio que seran tidas en conta nas programacions dos
vindeiros cursos. En calquera caso, esta Avaliacion final da Programacion incluira
mencion especifica dos estandares de aprendizaxe que os docentes da materia entendan
como pobremente acadados polos nosos alumnos, de tal xeito que en vindeiras
programacions atendamos estes datos, co obxecto de melloralos, introducindo
variacions metodoldxicas, incluindo as dos instrumentos de avaliacion previstos nesta
programacion.

ACTIVIDADES DE RECUPERACION E REFORZO

Desde a data da avaliacion ordinaria, o alumnado aprobado dispora dun Plan
especifico de “contidos de ampliacion”, de entre os aspectos do temario menos
traballados durante o curso, mentres o alumnado non aprobado contara cun Plan de
Recuperacion centrado nos “contidos minimos” da asignatura correspondente, con vistas a
avaliacion extrordinaria.

Todo esto, no caso especifico de 2° BAC que nos ocupa, dependendo da

planificacion de fin de curso que se faga por parte da direccion do IES e das datas da ABAU
que se establezan.
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Introducioén

A materia de Etica e Filosofia do Dereito estd desefiada para dotar o alumnado de instrumentos e
ferramentas de analise que lle permitan abordar dun xeito mais consciente e racional os distintos niveis de
codigos normativos dos que estd entretecida a vida nas sociedades contemporaneas, complexas e plurais no
moral e no ideoldxico. Estas ferramentas inclien as teses e os conceptos basicos legados polos principais
tedricos que reflexionaron sobre o feito moral e sobre as normas xuridicas.

No que ten que ver coa ética, a materia debe contribuir ao desenvolvemento da conciencia critica do
alumnado e da sUa capacidade para elaborar racional e autonomamente principios e normas universais.

Polo que se refire a filosofia do dereito, con ela tamén se pretende ofrecerlle ao alumnado de
bacharelato interesado nas ciencias xuridicas unha primeira aproximacién ao mundo do dereito, no que
atinxe tanto 4 sua caracterizacién, 4 sua estrutura e 4 sia dinamica, como 3 problematica da sua validez, do
seu sentido e da suaxustificacion.

Por dltimo, a materia pretende que o alumnado reflexione sobre os dmbitos da xustiza, a democracia e os
dereitos humanos, como espazos ideais de contacto entre o xuridico, o politico e o moral, que deben
funcionar como metas e patrdns de todo proxecto practico.

Contribucién da materia ao desenvolvemento das
competencias clave.

No que respecta as competencias asociadas aos estandares de aprendizaxe, procurouse que o alumnado
se embarcase en procesos que permitirdn mellorar as sias competencias clave e, malia estaren presentes as
competencias sociais e civicas, e a de comunicacién linglistica, en case a totalidade dos estandares, por ser
a materia que é, moitos deses procesos afondan na sia competencia dixital e no fomento da creatividade e
do sentido da iniciativa. A competencia de aprender a aprender é unha constante nas materias de indole
filosofica; a de conciencia e expresidns culturais traballase non sé no que respecta ao patrimonio cultural
filoséfico, sendn tamén na comparacién dos sistemas normativos occidentais cos doutras culturas. Por outra
banda, ainda que a materia estea bastante arredada dos contidos mais afins 4s competencias matematicas
e cientifico-tecnoldxicas, intentouse promover as actitudes de rigor no uso de conceptos, de respecto polos
datos e de solidez argumental, ademais de valorar os intentos metodoldxicos das teorias do dereito, para
establecer as bases dunha verdadeira ciencia xuridica.

Perfilcompetencialdamateria.

Presentamos un cadro que recolle o perfil competencial da materia, relacionando as distintas

competencias clave cos estdndares de aprendizaxe que serven como concrecién dos criterios de avaliacion.
O Departamento non vai incluir mais estandares que os fixados no Decreto 86/2015 do 25 de xufio. polo
que a notacién dos estandares e a sua relacidon coas distintas competencias coincide coa atopada nese
documento.

Abreviatura Competencia clave
CCL Competencia en comunicacion lingliistica
CSC Competencias sociais e civicas
CcD Competencia dixital



CMCCT
CCEC
CSIEE

CAA

Competencia de aprender a aprender

Competencia matematica e competencia en ciencias e tecnoloxia

Competencia en conciencia e expresions culturais

Competencia en sentido da iniciativa e espirito emprendedor

Arelacidn de estdndares serd a que aparece no epigrafe seguinte desta programacion.

Estdndares
avaliables

relacionados coas

competencias

CCL

EFDB1.1.1
EFDB1.1.2
EFDB1.2.2
EFDB1.2.3
EFDB1.3.1
EFDB1.4.2
EFDB1.4.3
EFDB1.5.1
EFDB1.5.3
EFDB2.1.1
EFDB2.2.1
EFDB2.3.2
EFDB2.4.1
EFDB2.5.2
EFDB2.5.3
EFDB2.6.1
EFDB2.6.2
EFDB2.6.3
EFDB3.1.1
EFDB3.1.2
EFDB3.1.3
EFDB3.2.1
EFDB3.2.2
EFDB3.2.3
EFDB3.3.1
EFDB3.4.1
EFDB3.4.2
EFDB3.5.1
EFDB3.5.4
EFDB3.6.1
EFDB3.7.1
EFDB3.8.1
EFDB3.8.2
EFDB3.8.3
EFDB3.9.1
EFDB3.9.2
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CSC

EFDB1.1.2
EFDB1.2.3
EFDB1.4.1
EFDB1.4.2
EFDB1.4.3
EFDB1.5.1
EFDB1.5.2
EFDB2.2.1
EFDB2.4.1
EFDB2.5.3
EFDB2.6.1
EFDB2.6.3
EFDB3.1.2
EFDB3.1.3
EFDB3.2.1
EFDB3.2.3
EFDB3.4.1
EFDB3.4.2
EFDB3.5.1
EFDB3.5.3
EFDB3.5.5
EFDB3.6.1
EFDB3.7.1
EFDB3.8.1
EFDB3.8.3
EFDB3.9.1
EFDB3.9.3
EFDB4.1.1
EFDB4.2.2
EFDB4.2.3
EFDB4.3.2
EFDB4.3.3
EFDB4.4.1
EFDB4.4.2
EFDB4.4.3

Cb

EFDB1.2.1
EFDB1.2.2
EFDB1.4.1
EFDB1.4.3
EFDB1.5.2
EFDB2.3.1
EFDB2.5.1
EFDB2.5.2
EFDB2.6.3
EFDB3.2.2
EFDB3.2.3
EFDB3.3.1
EFDB3.4.2
EFDB3.5.3
EFDB3.5.5
EFDB3.7.1
EFDB3.8.3
EFDB3.9.2
EFDB4.2.3
EFDB4.3.2
EFDB4.4.3

CAA

EFDB1.1.1
EFDB1.2.2
EFDB1.3.2
EFDB1.4.3
EFDB1.5.2
EFDB1.5.3
EFDB2.1.1
EFDB2.3.1
EFDB2.5.1
EFDB2.5.3
EFDB2.6.3
EFDB3.2.3
EFDB3.3.1
EFDB3.5.3
EFDB3.5.4
EFDB3.8.3
EFDB3.9.2
EFDB4.2.2
EFDB4.2.3
EFDB4.3.2

CMCCT

EFDB1.5.2
EFDB2.6.3
EFDB3.2.1
EFDB3.9.2
EFDB4.4.3

CCEC

EFDB1.4.1
EFDB2.5.2
EFDB3.1.3
EFDB3.4.2
EFDB3.5.2
EFDB3.5.5
EFDB3.6.1
EFDB4.2.3
EFDB4.3.3

CSIEE

EFDB1.1.2
EFDB1.2.1
EFDB1.3.2
EFDB1.5.3
EFDB2.3.1
EFDB2.5.1
EFDB2.5.2
EFDB2.6.3
EFDB3.1.1
EFDB3.2.2
EFDB3.4.2
EFDB3.5.2
EFDB3.5.5
EFDB3.9.3
EFDB4.2.2
EFDB4.2.3
EFDB4.3.2
EFDB4.3.3
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Estandares
avaliables

CCL

CSC

Cb

CAA

CMCCT

CCEC

CSIEE

EFDB3.9.3

EFDB4.1.1
EFDB4.2.1
EFDB4.2.2
EFDB4.3.1
EFDB4.3.2
EFDB4.3.3
EFDB4.4.1
EFDB4.4.2
EFDB4.4.3

Estandares avaliables, con criterios de avaliacion,
contidos e obxectivos das materias.

No epigrafe seguinte vanse incluir dias taboas. A primeira ten que ver cos criterios de avaliaciéon da
materia. Estes criterios pretenden acadar unha serie de obxectivos, levan aparellados un conxunto de
contidos e se plasmaran en distintos estdndares de aprendizaxe avaliables. Na consecucidon de cada
estandar vaise reforzar o desenvolvemento de unha ou varias das competencias clave nos nosos alumnos,
que vefien reflectidas nos cadros que aparecen no epigrafe anterior.

A segunda tdboa pretende concretar, para cada estdndar de aprendizaxe, os seguintes items:
1. Atemporalizacién no curso.

2. Os procedementos e instrumentos de avaliacion. As tdboas de estandares sé incluiran as distintas
categorias coas que clasificar eses procedementos. Previo as taboas incluimos un cadro cos distintos
instrumentos e procedementos de avaliacidn, as categorias nas que encaixan, e os indicadores de
logro para cada un deles.

3. 0 grao minimo de consecucién para superar a materia.

Obxectivos

Incliense nas tdboas os estandares de aprendizaxe avaliables asociados aos distintos criterios de
avaliacién e aos contidos tratados neses criterios. Ao mesmo tempo, tamén se inclie a relacién de
obxectivos xerais da etapa directamente reacionados co acadamento deses criterios de avaliacidn, tal e
como todos estes apartados vefien recollidos no Decreto 86/2015, do 25 de xufio, polo que se establece o
curriculo da educacién secundaria obrigatoria e do bacharelato na Comunidade Auténoma de Galicia. Os
obxectivos da Educacién Secundaria Obrigatoria, tamén recollidos nese Decreto, son os da seguinte lista,
(nataboarefirese a eles pola letra correspondente desta listaxe):

a) Exercer a cidadania democratica, desde unha perspectiva global, e adquirir unha conciencia civica
responsable, inspirada polos valores da Constitucidon espafiola e do Estatuto de autonomia de Galicia, asi
como polos dereitos humanos, que fomente a corresponsabilidade na construcidon dunha sociedade xusta e
equitativa e favoreza a sustentabilidade.

b) Consolidar unha madureza persoal e social que lle permita actuar de forma responsable e auténoma e
desenvolver o seu espirito critico. Ser quen de prever e resolver pacificamente os conflitos persoais,
familiares e sociais.

c) Fomentar a igualdade efectiva de dereitos e oportunidades entre homes e mulleres, analizar e valorar
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criticamente as desigualdades e discriminacions existentes e, en particular, a violencia contra a muller, e
impulsar a igualdade real e a non discriminacidon das persoas por calquera condicidon ou circunstancia
persoal ou social, con atencién especial as persoas con discapacidade.

d) Afianzar os habitos de lectura, estudo e disciplina, como condiciéns necesarias para o eficaz
aproveitamento da aprendizaxe e como medio de desenvolvemento persoal.

e) Dominar, tanto na sua expresién oral como na escrita, a lingua galega e a lingua castela.
f) Expresarse con fluidez e correccién nunha ou mais linguas estranxeiras.
g) Utilizar con solvencia e responsabilidade as tecnoloxias da informacidn e dacomunicacién.

h) Cofiecer e valorar criticamente as realidades do mundo contempordneo, os seus antecedentes
histdéricos e os principais factores da sua evolucién. Participar de xeito solidario no desenvolvemento e na
mellora do seu contorno social.

i) Acceder aos cofiecementos cientificos e tecnoloxicos fundamentais, e dominar as habilidades basicas
propias da modalidade elixida.

I) Comprender os elementos e os procedementos fundamentais da investigacion e dos métodos
cientificos. Coflecer e valorar de forma critica a contribucidn da ciencia e da tecnoloxia ao cambio das
condicidns de vida, asi como afianzar a sensibilidade e o respecto cara ao medio ambiente e a ordenacion
sustentable do territorio, con especial referencia ao territorio galego.

m) Afianzar o espirito emprendedor con actitudes de creatividade, flexibilidade, iniciativa, traballo en
equipo, confianza nun mesmo e sentido critico.

n) Desenvolver a sensibilidade artistica e literaria, asi como o criterio estético, como fontes de formacién
e enriqguecemento cultural.

i) Utilizar a educacién fisica e o deporte para favorecer o desenvolvemento persoal e social, e impulsar
condutas e habitos saudables.

o) Afianzar actitudes de respecto e prevencién no ambito da seguridade viaria.

p) Valorar, respectar e afianzar o patrimonio material e inmaterial de Galicia, e contribuir 4@ sua
conservacién e mellora no contexto dun mundo globalizado.

Instrumentos de avaliacion. Categorias, instrumentos e
indicadores de logro.

Para cada estandar de avaliacion a segunda tdboa introduce unha columna que especifica que
instrumentos de avaliacién poden ser usados para comprobar o grao de adquisicion de cada un dos
estandares. Débese entender que a columna sinala as distintas posibilidades que se lle presentan ao
docente, non prescribindo ningunha delas. A eleccion do instrumento concreto para cada estandar
correspondera ao docente concreto, quen tera que avaliar cal é o instrumento mais pertinente, atendendo
as circunstancias do grupo e do alumno concreto (pois a eleccién dun ou outro instrumento permitira a
atencién 4 diversidade doalumnado).

Nas tdboas quedardn reflectidos s6 as categorias xerais de instrumentos de avaliacién. Incluirase,
asemade, algun exemplo de actividade que corresponde con ese estandar das que aparecen nos libros de
texto.

Este é o cadro de Categorias, procedementos e instrumentos de avaliacién e indicadores de logro para
cadainstrumento.



Categoria

Probas escritas

Instrumento ou procedemento
de avaliacion

Preguntas tipo test de resposta multiple

Preguntas de autocomplecion

Indicador de logro

Acreditan os coflecementos do alumno de xeito directo.
Reforzan aCCL

Acreditan os cofiecementos do alumno de xeito directo.
Reforzan aCCL

Preguntan dedesenvolvemento
tematico

Levan ao alumno a crear sinteses significativas do
aprendido. Nestas probas os indicadores que se teran en
conta, nunha gradacién de 1 (moi pobre) a 4 (excelente),
seran osseguintes:

. Cofiecemento do tema e uso apropiado do léxico

tedrico
. Claridade expositiva e orde argumentativo
»  Correccion ortogréfica e gramatical

Comentario de texto con preguntas
guiadas

Desenvolven a CCL e a CAA, ao ter que examinar edarlle
sentido a un texto dende as teorias aprendidas. Neste nivel
de ensino o Departamento entende que deben ser guiados,
deixando os comentarios libres para o nivel de Bacharelato.
Nestas probas os indicadores que se terdn en conta, nunha
gradacién de 1 (moi pobre) a 4 (excelente), seranos
seguintes:

. Comprension do texto, identificando as ideas e os
conceptos mais importantes, e relacionandoos co
estudado.

. Cofiecemento do tema e uso apropiado do léxico
tedrico

. Claridade expositiva e orde argumentativo

. Correccién ortografica e gramatical

Traballos (Individuais e
colectivos)

Pequenos ensaios

Desenvolven no alumno a CCL, a CAA e, en moitos casos, a
CD, permitindo que localice informacidn, a filtre ea
sintetice dun xeito significativo para él e para quen puidera
lelo. Nestas probas os indicadores que se terdn en conta,
nunha gradacién de 1 (moi pobre) a 4 (excelente), serdn os
seguintes:

. Cofiecemento do tema e uso apropiado do léxico

tedrico

. Claridade expositiva e orde argumentativo

. Correccion ortografica e gramatical

. Correccidn na presentacion

Participacion nos blogs

Desenvolve no alumno a CCL, a CSC e a CD, ao integralo nun
entorno discursivo dialoxico e virtual onde ten que primar o
respecto mutuo, nunca incompatible coa critica razoada das
opinidéns alleas. Nestas probas os indicadores que se teran
en conta, nunha gradacién de 1 (moi pobre) a 4 (excelente),
seran os seguintes:

. Cofiecemento das posibilidades do medio

. Claridade expositiva e orde argumentativo nos

posts creados

. Correccidn ortografica e gramatical

. Netiquette

. Capacidade dialdxica
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Pequenos esquemas e mapas mentais Desenvolve no alumno a CCL, a CAA,aCD e a CSIEE ea
CMCCT, ao obrigalo a sintetizar ordeadamente a
informacién da que dispon. Nestas probas os indicadores
que se teran en conta, nunha gradacion de 1 (moi pobre) a
4 (excelente), seran os seguintes:

. Dominio das aplicaciéns empregadas

. Cofiecemento do tema e precisién no uso doseu
Iéxico

. Boa estruturacidn, completude, sinxeleza e
claridade do esquema, que o fan idéneo como

material didactico.

Desenvolven no alumno a CCL, a CAA, a CD e a CSC,ao
permitirlle formar parte dunha creacién dixital colectiva
onde o que prima é o rigor no uso do léxico e a
intertextualidade. Nestas probas os indicadores que se
teran en conta, nunha gradacion de 1 (moi pobre) a4
Creacién de glosarios e wikis (excelente), serdn os seguintes:

. Cofiecemento das posibilidades do medio

. Precisidn conceptual.

. Claridade expositiva

. Capacidade de traballo conxunto

. Correccién ortografica e conceptual

Desenvolve no alumno a CAA, a CCEC e a CSC, poislles
permiten xerar un produto cunha mensaxe que pretende
ter repercusion social a partir da seleccidn de informacion
que poidan ter feito. Nestas probas os indicadores que se
teran en conta, nunha gradacion de 1 (moi pobre) a4
Creacidn de carteis (excelente), seran os seguintes:

. Plasticidade e creatividade

. Claridade na mensaxe

. Harmonia entre imaxes e texto

. Correccidn gramatical e Iéxica no tratamento dos

temas

Engade ao instrumento anterior a CD, permitindoao
alumno o acceso a outros cédigos para transmitir a sua
mensaxe. Traballariase dun xeito colaborativo. Nestas
probas os indicadores que se teran en conta,nunha
gradacién de 1 (moi pobre) a 4 (excelente), seran os
seguintes:

. Plasticidade e creatividade

. Dominio das aplicacions empregadas

. Claridade na mensaxe

. Harmonia entre os distintos elementos

. Pertinencia do exposto

. Capacidade de impacto

Creacidn de materiais multimedia

Dos mellores instrumentos para traballar a CCL, a CSC, a
CAA e a CSIEE. O alumno vese obrigado a mellorar oseu
entendemento do tema para poder transmitilo aosseus
compaiieiros. Nestas probas os indicadores que se teran en
conta, nunha gradacidn de 1 (moi pobre) a 4 (excelente),
serdn osseguintes:

. Correccién nos contidos expostos

. Boa estruturacion do discurso

. Fluencia e claridade na diccion

. Capacidade de resposta

Exposicidns orais
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Traballo na aula Instrumento basico para comprobar a continuidade no
traballo e o esforzo do alumno. Pode incluir exercicios de
distintos tipos que traballen todas as competencias. Os
elementos comuns a todo o traballo na libreta seran os

Traballo na libreta da aula seguintes:

. Realizacidn dos traballos
. Claridade e limpeza
. Correccidn nas respostas aos distintos tipos de

exercicio.
Interese, comportamentoe Instrumento de evidencia directa. Os elementos que se
participacion valoraranseran:

+  Comportamento adecuado e respectuoso
. Atencidn prestada as exposicions de docentese

compafieiros

*  Traer o material de traballo

. Participacion activa no deseenvolvementodas
clases (preguntas, presentacién de alternativas,

)

Como no caso das exposicidns orais, os debates son
instrumentos éptimos para avaliar a CCL, a CSC, aCAAea
CSIEE. Son mais efectivos se son o resultado do traballo de
distintos grupos, pero tampouco renunciamos adebates
puntuais que poidan xurdir na exposicion dalgunha
tematica. Os elementos que se teran en contapara
Debates avalialosseran:
. Correccién nos contidos expostos
. Respecto as persoas coas que se debatee
actitude critica construtiva con respecto as
opinidns propias e alleas.
. Fluencia e claridade na diccion
. Capacidade de chegar a puntos de acordo.
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Taboas

Taboa 1. Criterios de avaliacion, obxectivos, contidos e estandares de aprendizaxe

Etica e Filosofia do Dereito

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacién Estandares deaprendizaxe
Bloque 1. A ética como reflexion filosofica sobre o feito moral
+ b + B1.1. Etica e moral. « B1.1. Entender e apreciar a especificidade do &mbitoda | = EFDB1.1.1. Discirne entre os conceptos de "ética"e
* d T . 1A At n n . g .
+ B1.2. Especificidade do feito moral. moral, vanEando a reflexion et|c.a.§obre' ese campo moral", e valqra a nece3|da(je da reerX|on.raC|onaI
“ e como camifio para obter unha visién mais racional sobre a moralidade como xeito de dar sentido e
+ h dunha serie de experiencias constitutivas da persoa, por entender mellor un &mbito ineludible da experienciade

sérennos obrigadas e por definirmonos aoafrontalas.

todas as persoas.

« EFDB1.1.2. Define "feito moral" e explica con rigor
conceptual as caracteristicas que distinguen os feitos
morais doutras facetas da realidade humana,
salientando a construcion da propia persoa en cadaun
dos feitos morais dos que somos suxeitos.

-
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+ B1.3. Liberdade e racionalidade humana como
condiciéns da responsabilidade moral.

+ B1.4. Determinismos.

+ B1.5. Autonomia moral segundo Kant: autoimposicién
de normas

« B1.2. Explicar e apreciar o papel da liberdade e a
racionalidade na constitucion do suxeito como
responsable moral e autonomo, recofiecendo como 0s
argumentos dos distintos determinismos pofien limitesa
esa autonomia, e identificando a defensa que delafai
Kant como condicién bésica do feito moral.

« EFDB1.2.1. Elabora, usando a sUa iniciativa persoale
empregando ferramentas informaticas, unha
presentacién na que se recollan situaciéns en que, ben
por falta de liberdade, ben por limitaciéns da
racionalidade, non se lle poida atribuirresponsabilidade
moral ao suxeito.

« EFDB1.2.2. Investiga, en colaboracion grupal,
procurando e seleccionando informacidn en internet,
acerca de cales son os argumentos empregados polas
escolas deterministas, e razoa sobre a incidenciadeses
argumentos en conceptos morais asociados ao de
responsabilidade, como os de mérito e culpa.

« EFDB1.2.3. Identifica nalgun texto de Kant a sta
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Etica e Filosofia doDereito

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares deaprendizaxe
concepcion sobre a persoa como suxeito auténomo
capaz de ditar as suas propias normas morais,
apreciando o valor maximo e innegociable que tefienas
persoas segundo estatese.

+ b + B1.6. Caracteristicas das normas morais.

« B1.3. Recofiecer a especificidade das normas morais,

« EFDB1.3.1. Enumera e explica con rigor conceptual os

. d . . . I , ;o . , .
+ B1.7. Normas morais e outros cdigos normativos. distinguindoas doutros cédigos normativos que tamén caragteres que fan que unha norma poida ser
» e regulan a conduta humana. considerada como normamoral.
« EFDB1.3.2. Elabora un cadro comparativo de distintos
tipos de codigos normativos que regulan a conduta
humana, incluindo o moral, reflexionando sobre a
claridade ou a vaguidade dos limites entre osdiferentes
codigos.
»# a + B1.8. Historicidade e variedade social dos cédigos « B1.4. Manexar e analizar informacion, procedente de « EFDB1.4.1. Recofiece e valora criticamente ocaracter
+ b morais. distintos ambitos, referida &s producions morais historico-cultural dos c6digos morais, pondo exemplos
« d . . L : ' i
e + B1.9. Riscos do etnocentrismo nafundamentacién humart1as (nor;ngs e va;lorgs), pondo tdetreler:/.otgs. %estﬁrcaraé:ter buscados edseleccm()jnaQQS e? mterr?e.tie
intersubxectivista das normas morais. aspectos que tefien relacion cos contextos historicos e identificando os procesos de reproducion etransmision
g i ] ) culturais nos que xorden e operan, e valorando deses cddigos nos distintos contextos historicos e
+ h + B1.10. Perda de validez e sentido das normas morais criticamente os riscos enfrontados do etnocentrismo eo | culturais onde xurdiron e operan.

nas posicions relativistas.

relativismo.

« EFDB1.4.2. Recofiece os caracteres do etnocentrismo,
identificando lexitimacidns histdricas de imposiciéns
etnocéntricas de normas e valores morais, € amosando
especial coidado por evitar esa actitude cando se
axuizan valores e normas de culturasalleas.

« EFDB1.4.3. Argumenta, en colaboracion grupal, sobre os
riscos de entender que a validez e o sentido dasnormas
morais depende por completo do contexto social enque
esas normas xurdiron e operan, para o que propén
exemplos obtidos en internet e valora a posibilidade de
progreso moral nos codigos, perfilando un camifio que
nos puidera apartar a vez dos riscos do
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Etica e Filosofia doDereito

Obxectivos

Contidos

Criterios deavaliacion

Estandares deaprendizaxe

etnocentrismo e do relativismo extremo.

3-
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+ B1.11. Limites da fundamentacion subxectivista das

+ B1.12. Fundamentacion obxectivista das normas morais.

+ B1.13. Falacia naturalista.

normas morais.

Problema da realidade dos valores.

+ B1.5. Comparar as fortalezas e as debilidades
respectivas das posicidns subxectivistas e obxectivistas
ao respecto da fundamentacion das normasmorais.

« EFDB1.5.1. Explica e valora a necesidade de que a
norma sexa interior ao suxeito para que poida ser
considerada como moral, expondo ao mesmo tempoo
problema da existencia doutros suxeitos igualmente
lexitimados para emitir normas propias, e valorando
criticamente o perspectivismo moral ao que nos
conduciria unha postura estritamente subxectivista.

« EFDB1.5.2. Valora criticamente o intentode
fundamentar a validez das normas morais narealidade
obxectiva, en forma de entidades ou calidades morais,
localizando en internet e describindo algin exemplo
dese tipo de fundamentacion, e reflexionando sobre a
dificultade de establecer criterios para aceptar tantoa
realidade desas entidades ou calidades morais comoa
validez dos cofiecementos que puidésemos terdelas.

« EFDB1.5.3. Le textos de Hume e/ou outros/as
autores/as nos que se expofia a falacia naturalista, e
desefia desde a sUa iniciativa argumentos a favor een
contra desa tese.

Bloque

2. A ética prescritiva. O problema do ben moral.

+ B2.1. Etica prescritiva e morais de segundo nivel.

« B2.1. Explicar a dimensién prescritiva da ética como
base para as morais de segundo nivel, e apreciara
aposta pola racionalidade destes codigosmorais

« EFDB2.1.1. Expdn a dimension prescritiva da ética ea
sua utilidade para fundamentar cédigos morais
racionalmente baseados, disertando por escrito sobreas
consecuencias que para a racionalidade supén a
variedade destes codigos.

« B2.2. Pequenos fragmentos de textos referidos ao ben
moral de autores como Platon, Aristoteles, Epicuro,
autores estoicos, Tomé de Aquino, Kant ou StuartMill,
entre outros.

« B2.2. Analizar textos filosoficos pertencentes as
principais teorias éticas, asi como calquera outro que
presente un claro contido moral caracterizando assuas
interpretacions do ben moral.

« EFDB2.2.1. Utiliza o rigor e a precisién conceptual e
terminoloxica para analizar criticamente textos
filosdficos de autores que se ocuparon de definir oben
moral, como Platon, Aristételes, Epicuro, autores
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Etica e Filosofia doDereito

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares deaprendizaxe
estoicos, Tomé de Aquino, Kant ou Stuart Mill e outros, e
identifica neles os trazos mais salientables das sUas
teorias éticas.

+ b B2.3. O ben moral como felicidade e virtude na « B2.3. Examinar o desenvolvemento da idea de ben « EFDB2.3.1. Utiliza ferramentas informaticas para

+ d Antiglidade e no Medievo: Platdn, Aristoteles, moral como felicidade, desde a conexién entrefelicidade elaborar unha lifia de tempo que recolla os principais

» e epicureismo, estoicismo e Tomé de Aquino. e virtude na Grecia clasica e no cristianismo medieval, autores da Antigtiidade e do Medievo que relacionaron

+ g B2.4. O utilitarismo, entre o ben moral como felicidade e ata o xiro cara ao consecuencialismo que lle dan os ben moral e felicidade, sinalando en cada un delesos

E :] 0 consecuencialismo contemporaneo. autores utilitaristas ingleses no século XIX. trazos mais caracteristicos da stareflexion.

« EFDB2.3.2. Identifica os trazos basicos do utilitarismo,
amosando tanto o que o une 4 tradicién clasica das
éticas da felicidade como o que o separa delas, por
esquecerse da virtude do axente e pér nas
consecuencias medibles todo o peso do xuizomoral.

+ b B2.5. Etica formal kantiana. O ben moral como deber « B2.4. Distinguir as principais caracteristicas da ética « EFDB2.4.1. Comenta e explica as tres formulacions do
“ € formal kantiana e apreciar nela tanto o rigor analitico imperativo categérico kantiano, pondo de relevo como
+ h que o leva a defensa do actuar s6 por deber, como o cada unha delas (universalidade, persoa como ben en si
innegable valor que lle da Kant & persoa como suxeito e autonomia da vontade) contrible & pura formalidade, e
auténomo do moral. valorando a esixencia de rigor analitico que termina
por plasmarse no amor ao deber como norma basicae
méxima de accion.
+ b B2.6. Deontoloxia, consecuencialismo e éticasda « B2.5. Identificar as grandes correntes na reflexiéonética | « EFDB2.5.1. Elabora, con axuda de ferramentas
+ d virtude na reflexion ética contemporanea. contemporanea, incorporando na paisaxe de teorias informaticas, un mapa conceptual explicativo das
“ e B2.7 Eticas da virtude nas tradiciéns non occidentais. éticas as reflexions sobre a virtude de tradicions non diferenzas entre as tres grandes correntes éticas actuais
» g , occidentais, e transferir & analise ética de problematicas (a deontoloxia, o consecuencialismo e as éticas da
+ h B2.8. O ma'tgnal e o formal-procedemental comobases actuais 0s conceptos e 0s principios éticos adquiridos. virtude), imaxinando situacions onde se manifesten as
s om da analise ética. diferenzas entre as analises.
« N

« EFDB2.5.2. Procura informacién sobre o tratamentoda
virtude en distintas tradicions non occidentais, e compon
un pequeno relato en que o/a protagonista se enfrontea
unha situacién onde ten que escoller entre cumprir
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Etica e Filosofia doDereito

Obxectivos

Contidos

Criterios deavaliacion

Estandares deaprendizaxe

cunha virtude e alcanzar outrosfins.

« EFDB2.5.3. Argumenta, en colaboracidn grupal, sobre
problematicas éticas contemporaneas, identificando as
posicions que sobre eses problemas mantefien as
teorias éticas, e incorporando na stia analise moral tanto
0 plano material como o formal-procedemental das
normas, transferindo a situaciéns concretas os
conceptos e o0s principios éticosadquiridos.

-
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+ B2.9. O ben comln como maior ben na tradiciéndas
gticas da felicidade.

+ B2.10. Principio e lei universal do dereito en Kant.

+ B2.11. Transito das normas morais derivadas daséticas
prescritivas as normas xuridicas.

« B2.6. Explicar o papel central da idea de ben comun nas
éticas da felicidade, e relacionar o principio e alei
universal do dereito de Kant coa sua ética do deber,
valorando como en ambos 0s casos as éticas
prescritivas apuntan & necesidade dunha normaxuridica
externa que conxugue a convivencia social coa
realizacion das normas éticas.

« EFDB2.6.1.Analiza textos de Aristoteles e de Stuart Mill
onde se pofia de relevo o caracter supremo do ben
comun.

« EFDB2.6.2. Explica o principio universal do dereito ea
lei universal do dereito, expondo como se formula con
eles a reconciliacion entre o respecto maximo ao
individuo como libre e ben supremo e a harmonizacion
necesaria entre distintas vontades auténomas obrigadas
aconvivir.

« EFDB2.6.3. Participa nun foro nalgunha plataforma
informatica onde se debata se a ética precisa dodereito
para a sUa realizacién plena, ou se poderiamos vivirsé
con normas morais, argumentando a stia posicién con
rigor terminoléxico e conceptual, amosando respecto
cara ao resto de participantes e tolerancia cara assuas
preferencias e 0s seus puntos de vista, e tendo como
guia de debate a racionalidade, a orde e a solidezdos
argumentos empregados.

Bloque 3. O dereito

2
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+ B3.1. Caracteristicas esenciais distintivas das normas
xuridicas.

« B3.1. Identificar as caracteristicas esenciais que
distinguen as normas xuridicas doutros sistemas
normativos, e comprender a problematica relaciénque

« EFDB3.1.1. Distingue as caracteristicas propias das
normas xuridicas, pondo exemplos propios de como
outros codigos normativos non retinen todoseses
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Etica e Filosofia doDereito

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares deaprendizaxe
N + B3.2. Comparativa das normas xuridicas fronte as ten o dereito coas normas morais, que se plasmanos trazos.
normas morais. Semellanza, diferenzas e relacién casos de conflito entre legalidade e moralidade.
dialéctica. « EFDB3.1.2. Explica e caracteriza con precisién a nocién

de dereito e a stia conexién cos principios basicos da
moralidade, salientando as posibles semellanzas,
diferenzas e relacions dialécticas entre as normas
morais e as legais.

+ B3.3. Conflito entre legalidade e moralidade.

« EFDB3.1.3. Procura informacion sobre a traxedia de
Antigona e, tomandoa como referencia, analizaoutros
casos, reais ou ficticios (literarios ou cinematograficos)
de dilemas e conflitos entre moralidade elegalidade.

#a + B3.4. Nocion e caracteristicas do ordenamentoxuridico. | « B3.2. Define o ordenamento xuridico en relacion coa « EFDB3.2.1. Exp6n con rigor conceptual a nocién de

+ b + B3.5. Lagoas xuridicas e solucions aestas. comunidade politica, e valora a pretgnsién de queo ordenamento xur.idigo, referindoo & com'ur!idade politica
» d . ordenamento sexa completo e consistente, en que impera e indicando que caracteristicas presenta
» € + B3.6. Ramas do dereito reflexionando sobre os problemas xerados pola a stia estruturacion das normas, con aprecio &

“ g presenza de lagoas ou baleiros xuridicos, e racionalidade intrinseca no feito de que os

a recofiecendo as ramas do dereito incluidas no ordenamentos aspiren a ser ordenados, completos e

4 m ordenamento. consistentes.

4 n

« EFDB3.2.2. Investiga casos de lagoas xuridicas, usando
distintas fontes, e utiliza a sua iniciativa persoal para
imaxinar unha situacion de lagoa xuridica e expor
argumentadamente o problema que supdn para o
ordenamento e suxerir unha posible solucién.

« EFDB3.2.3. Utiliza, en colaboracion grupal, a técnica de
brainstorming para recoller un abano moi variado de
normas, e logo procura e selecciona informacién de
distintas fontes e xera, coa axuda de medios
informaticos, un mapa conceptual das ramas dodereito,
define 0 obxecto propio de cada unha delas e sinalaen
que rama se situaria cada unha das normas antes
recollidas.
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Etica e Filosofia doDereito

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares deaprendizaxe
# a + B3.7. Suxeitos e obxectos para odereito « B3.3. Cofiecer e utilizar con rigor os conceptos basicos « EFDB3.3.1. Realiza, usando ferramentas informaticas,
+ b + B3.8. Obriga xuridica e dereitos subxectivos. Dereitos do dgreito (perspa, suxeito gf:tivo, sqxeito pasivol, ben, un glosario cos conceptos lbésicgs do derleito qu_eincll]a
“ e reais e dereitos persoais. propiedade, obriga, prestacion, dereito real, dereito termos como persoa, suxeito activo, suxeito pasivo, ben,
* g _ . . . _ . persoal, accion xuridica, delito, sancion, suposto propiedade, obriga, prestacion, dereito real, dereito
+ B3.9. Feito xuridico, accién xuridica, delito e sancion. xuridico, caracter coercitivo do dereito, etc.). persoal, accion xuridica, delito, sancion, suposto
Caracter coercitivo do dereito. xuridico, caracter coercitivo do dereito, etc., e fai unuso
rigoroso deses termos en proferencias tanto orais como
escritas.
+ b + B3.10. Xeracion de normas. Organos xuridicose « B3.4. Recofiecer o caracter dinamico do dereito, tanto | « EFDB3.4.1.Presenta nunha composicién escrita distintos
+ d competencias. na sua vertente de xeracién de novas normas por parte procedementos de creacibn de normas por
» € + B3.11. Aplicacién do dereito. Procedemento xudicial. de ‘c'>rgellr,103 xuridicos competentes, como na vertenteda parte de érganos Xl;II'I'diCOS cpmpetentes que se danno
g aplicacion das normas vixentes nos procedementos ordenamento espafiol, reflexionando argumentadamente
4 m xudiciais, e usar con precision e fluidez o Iéxico propio sobre 0 motivo que pon en marcha o proceso, 0s
destes dous procesos xuridicos. posibles problemas de competencias entre érganos que
poden aparecer, € 0s problemas de coherencia e
xerarquia entre normas derivados do encaixe danova
norma co ordenamento vixente.
« EFDB3.4.2. En colaboracion grupal, procura e
selecciona informacién en distintas fontes sobre o
procedemento xudicial, e usa esa informacion para
realizar unha presentacion en soporte informatico dun
caso penal hipotético, que incliia unha lifia dotempo
desde a comisién do delito ata a resolucion do caso na
xustiza penal, describindo con precisién o papel que
xogan os axentes xuridicos en cada momento do
procedemento.
+ b + B3.12. Diferenzas entre o dereito de casos e odereito « B3.5. Expor as diferenzas entre as tradiciéns xuridicas « EFDB3.5.1. Define xurisprudencia e distingue, a partir
+ d de codigo. do dereito de casos anglosaxon e o dereito de codigo do papel xogado por esta figura, as tradiciéons dodereito
*# e + B3.13. Caracteristicas do dereito de casosanglosaxon. goptinental, valorando os fito.sl histéricos que para este de casos ("common law") e 0 dereito.de codigo (“civil
+ g ) o Ultimo supuxeron a elaboraciéon dunha compilacién e law"), sinalando vantaxes e inconvenientes que atope
+ h + B3.14. O dereito romano nas compilacions ena codificacion do dereito romano emprendidapolo en cada tradicion.
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Etica e Filosofia doDereito

Obxectivos

Contidos

Criterios deavaliacion

Estandares deaprendizaxe

codificacion de Xustiniano como base do dereitode
codigos.

+ B3.15. O cédigo civil napolednico como modelodas
codificaciéns noutros paises.

+ B3.16. Dereito de casos anglosaxon.
+ B3.17. Tradicions xuridicas non occidentais.

emperador Xustiniano e o cédigo civil napolednico, asi
como recofiecer e valorar outras tradicions xuridicas de
corte non occidental.

« EFDB3.5.2. Identifica as caracteristicas do dereito
anglosaxdn de casos, usando a sua iniciativa paraas
exemplificar con referentes literarios ou da cultura
popular audiovisual.

« EFDB3.5.3. Procura e selecciona informacion en
internet, e realiza, en colaboracién grupal, unha wikina
que os contidos destaquen o mantemento nos cédigos
civis actuais de categorias, instituciéns, conceptos e
normas do dereito romano tal e como foi compilado polo
emperador Xustiniano.

« EFDB3.5.4. Elabora un pequeno traballo de
investigacion sobre a orixe e 0 sentido do cadigocivil
napolednico no contexto da Revolucion Francesa, ea
stia enorme influencia na lexislacion doutros moitos
paises que mantefien un dereito de codigo.

« EFDB3.5.5. Utiliza a sua iniciativa para atopar
informacién sobre algunha tradicion xuridica de corte
non occidental, como as do oriente asiatico, a hindu,a
musulma, etc., e diserta argumentadamente sobre os
seus trazos esenciais, analizdndoa nos seus logrose
nas slas carencias, e comparandoa co dereito de
codigos continental e o dereito de casos anglosaxdn.

+ B3.18. Alexitimacion do dereito nas cosmovisions
mitico-relixiosas.

« B3.6. Describir o papel xogado polos discursos
lexitimadores do dereito, e recofiecer algunha das
primeiras xustificacions, producidas en sociedadesonde
imperaban as cosmovisions mitico-relixiosas

« EFDB3.6.1. Le algun texto de caracter mitico-relixioso
no que se faga referencia & orixe e ao valor doscodigos
xuridicos, e analizao e coméntao a luz do fragmentodo
Eutifrén platonico, onde se discute afundamentacion
relixiosa da xustiza.

« B3.19. Primeiros intentos de fundamentar
filosoficamente o dereito. Debate entre nomos e physis
na sofistica grega.

« B3.7. Explicar e valorar o papel dos pensadores sofistas
ao debater sobre o criterio de validez das normas da
pole, diferenciandoas claramente das leis naturais, e

« EFDB3.7.1. Procura e selecciona informacion sobre a
figura e 0 pensamento de autores sofistas como
Protagoras, Critias, Antifonte, Gorgias, Hipias,
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Etica e Filosofia doDereito

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares deaprendizaxe
+ h recofiecer algunha das posturas mais salientablesneste Trasimaco, Calicles e outros, €, en colaboracion grupal,
debate. realiza un cadro esquematico coas posturas mais
salientables de cada un ao respecto da validez da
norma social ou nomos.
+ b B3.20. lusnaturalismo « B3.8. Recofiecer os fitos mais importantes do « EFDB3.8.1. Define a posicion iusnaturalista e analiza
+ d B3.21. Posturas de Platon, o estoicismo e Ciceronao iusngtluralismo,. de§de as po.st.l_Jlras de P'Ia.tén, 0 textos clési_cos d_e Platén, Ci(_:erén e agtores estoicos
“ € respecto da leinatural. estoicismo e Ciceron na antigliidade clasica, pasando onde se evidencie a existencia desa lei natural que pode
* g , . . _ pola reflexion sobre a lei natural en Tomé de Aquino,e ser cofiecida polos seres humanos.
+ h B3.22. Alei natural na escolastica de Tome de Aquino. identificar as caracteristicas do iusnaturalismo na
B3.23. O iusnaturalismo na modernidade en filosofia do modernidade, comparando o iusnaturalismo enfilosofia | + EFDB3.8.2. Expon a posicion da lei natural no contexto
dereito e en filosofia politica. politica co que se da en filosofia do dereito. da teoria da lei de Tomé de Aquino, identificando os
ambitos da accion humana nos que se manifesta, e
argumentando a posicion subsidiaria en que quedaa
lexislacion positiva sobre esesambitos.

+ EFDB3.8.3. Procura informacién en internet sobre o
xurdimento do iusnaturalismo na modernidade nas
obras de Grocio, Pufendorf ou Tomasio, e elabora un
mapa conceptual onde se recollan tanto as
caracteristicas dese movemento que o diferencian do
iusnaturalismo clasico, como as relaciéns desemellanza
e distincidn que gardan as escolas iusnaturalistas en
filosofia do dereito e filosofia politica.

+ d B3.24. Positivismo xuridico ouiuspositivismo « B3.9. Definir o positivismo xuridico ou iuspositivismo, « EFDB3.9.1. Diserta sobre os problemas que formulan as
» o€ B3.25. Obra de Kelsen. Intento dunha teoria purado comprendendo como e por que quen defende esta fundgmgntaciéns iusnaturalistas do dereito, ’

g dereito. corrente, en especial 0 pensador HansKelsen, presenta relaciondndoos cos que se lles presentaban as

+ h o ] o unha separacion radical entre moral e dereito como posicidns obxectivistas en ética, € expon con rigor as

o | B3.26. Limites do iuspositivismo necesaria para a formulacion dunha teoria pura do teses basicas doiuspositivismo.

4 m dereito, estimando o intento de facer do dereito un

ambito de estudo estritamente cientifico, pero sendo
conscientes dos limites desta posicion e avaliando
criticamente un dereito que se pretendacompletamente

« EFDB3.9.2. Procura e selecciona informacion en
distintas fontes sobre o libro "Teoria pura do dereito", de
Hans Kelsen, e elabora, en colaboracién grupal, un
esquema dos temas mais importantes tratados nel,
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Etica e Filosofia doDereito

Obxectivos

Contidos

Criterios deavaliacion

Estandares deaprendizaxe

amoral.

facendo especial incidencia na separacion entredereito
e moral, a concepcion do dereito como unha arbore
xerarquica baseada na norma fundante, ou o caracter
coercitivo das normas, que apuntan ao exercicio do
poder, e valorando o intento de "purificar" o
cofiecemento xuridico para o converter nun discurso
estritamente cientifico.

« EFDB3.9.3. Participa nun debate en grupo sobre 0s
riscos contrarios de naturalizar ou positivizar
completamente o dereito, expondo de xeitoargumentado
as sltas propias conclusiéns sobre as
limitaciéns de ambos os enfoques, € amosando
respecto e tolerancia polas razéns achegadas poroutras
persoas que poidandisentir.

Bloque 4. A xustiza, a democracia e os dereitos humanos como puntos de encontro da ética, a filosofia do dereito e a filosofia politica

O QO O T QD

B4.1. A xustiza como ponte entre o dereito e a moral.
B4.2. A xustiza como finalidade do dereito.

+ B4.1. Recofiecer a dimensién intersubxectiva da xustiza
como elemento que lle permite funcionar como nexo
entre a moral e o dereito, comprendendo o seu papel
como finalidade dos ordenamentos xuridicos.

« EFDB4.1.1. Identifica no concepto de xustiza a
referencia & intersubxectividade e aos criterios para
repartir bens, dereitos, obrigas e cargas entre 0s
membros dun grupo, e explica como estes trazos
permiten que sirva coma ponte entre 0 ambito damoral
e 0 do dereito, podendo ser tomada como afinalidade
Ultima dos ordenamentos xuridicos.

S g3 o a0 oo

B4.3. Xustiza distributiva e os outros tipos de xustiza.

B4.4. Criterios para a xustiza distributiva: necesidade,
mérito e igualdade.

B4.5. A xustiza como imparcialidade de Rawls: situacion
orixinaria e principios da xustiza.

« B4.2. Definir os tipos de xustiza e distinguir os criterios
que poden orientar a xustiza distributiva, valorando a
teoria da xustiza como imparcialidade de John Rawlsao
respecto, e distinguindo as teses basicas destateoria

« EFDB4.2.1. Explica o concepto de xustiza distributiva,
comparandoa cos outros tipos de xustiza.

« EFDB4.2.2. Usando a técnica de brainstorming en
colaboracién grupal, identifica as vantaxes e os
inconvenientes que presenta cada un dos principais
criterios de aplicacién da xustiza distributiva
(necesidade, igualdade e mérito), argumenta de xeito
rotatorio a favor de cada un dos criterios e extrae as
stias propias conclusions.
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Etica e Filosofia doDereito

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares deaprendizaxe
« EFDB4.2.3. Realiza, en colaboracion grupal e usandoa

stia creatividade, unha presentacion audiovisual onde se
presenten as teses basicas da teoria da xustiza de John
Rawls, a da posicion orixinal e os dous principios da
Xustiza, como criterios para comprobar a xustiza de
determinadas situaciéns ouaccions.

4 a B4.6. Democracia: caracter especifico dasua « B4.3. Describir e valorar o caracter especifico da « EFDB4.3.1. Explica como a democracia é a forma de

+ b lexitimidade. lexitimidade democratica, usar con rigor o 1éxico goberno que mais se adecla ao ideal de xustiza,

# C B4.7. Léxico xuridico-politico asociado ao conceptode xurildico—politico‘ asociado a este; copcepto, e distingluir corlnlprgndendo e valpfando o caracter especifigo da

+ d democracia. na liberdade, a igualdade, a solidariedade e opluralismo lexitimidade democratica fronte a outras modalidades de

“ e » . . politico os valores irrenunciables que inspiran os lexitimacion.

s g B4.8. Valores democraticos: liberdade, igualdade, sistemas democraticos.

+ h solidariedade e pluralismo politico. EFDB4.3.2. Procura e selecciona informacion en

& m internet e realiza, en colaboracién grupal, unha wiki

P sobre a democracia, onde se recollan, polo menos, 0s

seguintes items: as formas de goberno alternativas, as
regras basicas do xogo democratico, as suas
dimensidns social e liberal, os seus tipos con respectoa
distribucién territorial da soberania, a
representatividade, os tipos de eleccion, os poderes,
etc.

« EFDB4.3.3. Identifica e define con rigor osvalores

esenciais dos sistemas democréticos (liberdade,
igualdade, solidariedade e pluralismo politico) e,en
colaboracién grupal, elabora a presentacién dunha
distopia onde un deses valoresdesaparecera.

« ®© o O T O

B4.9. Problema para os dereitos humanos de que o
dereito se identifique co Estado. O dereito universal
como problema e como necesidade.

B4.10. A Declaracion Universal dos Dereitos Humanos
como norma fundante dos ordenamentos xuridicos

« B4.4. Recofiecer os problemas que para arealizacién

dos ideais de xustiza, democracia e dereitos humanos
supén o feito de que haxa tantos ordenamentos
xuridicos como estados, valorar os movementos afavor
dunha internacionalizacién cada vez maior dosdereitos,
e usar a Declaracion Universal dos DereitosHumanos

« EFDB4.4.1. Explica as limitaciéns aos ideais de

democracia, xustiza e dereitos humanos derivadas do
feito de que os ordenamentos xuridicos sexan estatais,
reflexiona sobre a problematica do dereitointernacional,
e formula as slas propias conclusiéns ao respecto dos
medios para facer real unha xustiza global, valorando a
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Obxectivos

Contidos

Criterios deavaliacion

Estandares deaprendizaxe

« h

orientados & xustiza global.

+ B4.11. Situacion dos dereitos humanos no mundodo
século XXI.

como base xuridica de todos os dereitosinternacionais,
e ideal desde onde analizar ética e xuridicamente os
acontecementos mais salientables daactualidade.

contribucién das institucions internacionais nese sentido.

« EFDB4.4.2. Analiza os artigos da Declaracion e valéraos

como posible norma fundante (no sentido de Kelsen) dos
ordenamentos xuridicos xustos.

« EFDB4.4.3. Selecciona e integra fontes deinformacion

diferentes, e transfire conceptos desenvolvidos aolongo
do proceso de aprendizaxe a situaciéns e
acontecementos salientables da actualidade
(discriminacion, tortura, terrorismo, fundamentalismo,
ausencia de liberdades, etc.), examinandoos 4 luzda
Declaracion Universal dos Dereitos Humanos e
argumentando sobre eles, amosando tolerancia e
respecto cara as opinién das demais persoas, pero
guiandose polo rigor, a coherencia € a solidez dos
argumentos empregados.
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Taboa 2. Estandares, temporalizacion, grao minimo de
consecucion, instrumentos e procedementos de avaliacion.

Estandar Temporalizacién Instrumentos de avaliacion Grao minimo
EFDB1.1.1 12 Av. Proba Escrita 50%
Traballo na Aula
EFDB1.1.2 12 Av. Proba Escrita 50%
Traballo na Aula
EFDB1.2.1 12 Av. Traballo Individual 50%
EFDB1.2.2 12 Av. Proba Escrita 50%
Traballo de Grupo
EFDB1.2.3 12 Av. Proba Escrita 50%
Traballo na Aula
EFDB1.3.1 12 Av. Proba Escrita 50%
EFDB1.3.2 12 Av. Proba Escrita 50%
Traballo Individual
EFDB1.4.1 12 Av. Traballo Individual 50%
EFDB1.4.2 12 Av. Proba Escrita 50%
EFDB1.4.3 12 Av. Traballo na Aula 50%
Traballo de Grupo
EFDB1.5.1 12 Av. Proba Escrita 50%
EFDB1.5.2 12 Av. Proba Escrita 50%
Traballo Individual
EFDB1.5.3 12 Av. Traballo Individual 50%
Traballo na Aula
EFDB2.1.1 12 Av. Proba Escrita 50%
EFDB2.2.1 12 Av. Proba Escrita 50%
Traballo na Aula
EFDB2.3.1 12 Av. Traballo Individual 50%
EFDB2.3.2 12 Av. Proba Escrita 50%
Traballo na Aula
EFDB2.4.1 12 Av. Proba Escrita 50%
EFDB2.5.1 22 Av. Traballo Individual 50%
EFDB2.5.2 22 Av. Traballo na Aula 50%
Traballo Individual
EFDB2.5.3 22 Av. Traballo na Aula 50%
Traballo de Grupo
EFDB2.6.1 22 Av. Proba Escrita 50%
EFDB2.6.2 22 Av. Proba Escrita 50%
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EFDB2.6.3 22 Av. Traballo Individual 50%
EFDB3.1.1 22 Av. Proba Escrita 50%
EFDB3.1.2 22 Av. Proba Escrita 50%
Traballo na Aula
a 0,
EFDB3.1.3 22 Av. Traballo Individual >0%
EFDB3.2.1 22 Av. Proba Escrita 50%
Traballo na Aula
a 0,
EFDB3.2.2 22 Av. Traballo Individual >0%
Traballo na Aula
a 0
EFDB3.2.3 22 Av. Traballo de Grupo 50%
EEDB3.3.1 22 Ay, Traballo Indlv.ldual 50%
Proba Escrita
EFDB3.4.1 22 Av. Traballo Individual 50%
Traballo na Aula
a 0,
EFDB3.4.2 22 Av. Traballo de Grupo 50%
EFDB3.5.1 32 Av Proba Escrita 50%
Proba Escrita
a 0,
EFDB3.5.2 32 Av Traballo Individual >0%
Traballo na Aula
a 0,
EFDB3.5.3 32 Av Traballo de Grupo 50%
EFDB3.5.4 32 Av Traballo Individual 50%
Traballo na Aula
a 0,
EFDB3.5.5 32 Av Traballo Individual >0%
Proba Escrita
a 0,
EFDB3.6.1 32 Av Traballo na Aula 50%
Proba Escrita
EFDB3.7.1 32 Av Traballo na Aula 50%
Traballo Individual
EFDB3.8.1 32 Av Proba Escrita 50%
EFDB3.8.2 32 Av Proba Escrita 50%
Proba Escrita
EFDB3.8.3 32 Av Traballo na Aula 50%
Traballo Individual
EFDB3.9.1 32 Av Proba Escrita 50%
Proba Escrita
EFDB3.9.2 32 Av Traballo na Aula 50%
Traballo de Grupo
EFDB3.9.3 32 Av Traballo de Grupo 50%
EFDB4.1.1 32 Av Proba Escrita 50%
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EFDB4.2.1 32 Av Proba Escrita 50%

Proba Escrita
a 0
EFDB4.2.2 32 AV Traballo de Grupo >0%

Proba Escrita
a 0,
EFDB4.2.3 32 Av Traballo de Grupo >0%

EFDB4.3.1 32 Av Proba Escrita 50%

Proba Escrita
a 0,
EFDB4.3.2 32 Av Traballo de Grupo 50%

Proba Escrita
a 0,
EFDB4.3.3 32 Av Traballo de Grupo 50%

Traballo na Aula
EFDB4.4.1 32 Av Traballo Individual 50%
Proba Escrita

Traballo na Aula
, 0,
EFDB4.4.2 32 Av Traballo Individual 20%

EFDB4.4.3 32 Av Traballo na Aula 50%

Concrecions metodoloéxicas

Co fin de conseguir que todo o alumnado alcance o maximo desenvolvemento
das sUas capacidades, tentaremos pofer en practica metodoloxias que tefian en conta
os diferentes ritmos de aprendizaxe do alumnado e as suas caracteristicas individuais
e/ou estilos de aprendizaxe. Tentarase, ao tempo, que favorezan a capacidade do
alumnado para aprender por si mesmo, para traballar en equipo e promover o traballo
en equipo, e para aplicar métodos de investigacion apropiados.

Os traballos individuais e en grupo tenderan a desenvolver o pensamento
autonomo, critico e rigoroso, o uso de técnicas e habitos de investigacion en distintos
campos do saber, a capacidade do alumnado de aprender por si mesmo, asi como a
transferencia e a aplicacion do aprendido. Nalguns deses traballos inncidirase no uso
como ferramenta das tecnoloxias da informacién e comunicacion, tanto polo seu caracter
imprescindible na educacion superior como pola sUa utilidade e relevancia para a vida
cotia e a insercion laboral.

Traballarase, ademais, tanto nas probas escritas coma nas exposicions orais e
debates, as habilidades de comprension de lectura e de uso da informacion, a expresion
escrita e a capacidade de se expresar correctamente en pulblico, tentando que
adquiran, ao mesmo tempo, un manexo adecuado da informacién en diferentes soportes
e procedente de distintas fontes, incluida a biblioteca escolar, en lifa co concepto de
alfabetizacions multiples.

Materiais e recursos didacticos

O Departamento non estableceu ningun libro de texto oficial para esta materia.
O material co que se traballara seran apuntes propios da docente, ademais de utilizar
outros recursos como blogs, a paxina web do centro e a sua aula virtual, fotocopias,
videos documentais, paxinas web...
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Criterios de avaliacion, cualificacion epromocion

Todos os estandares avaliados tefnen, de partida, a mesma importancia na
avaliacion final, é dicir, son equivalentes.

Como queda recollido no epigrafe de Indicadores de logro, o grao minimo de
consecucion para entender que un estandar de aprendizaxe foi acadado dase cando o
alumno chega ao 50% da avaliacion maxima para ese estandar.

A nota final de cada avaliacion obterase atribuindo un 60% da nota a probas escritas
que valoren a adquisicion de contidos; un 30% da nota 6 traballo diario na aula cos
procedementos axeitados (caderno de clase e traballos propostos); e un 10% da nota a
observacion directa do profesor para valorar as actitudes.

A cualificacion final da asignatura farase en funcion das notas obtidas nas tres
avaliacions. Para facer media entre elas hai que ter aprobadas alomenos duas avaliacions.

Para os alumnos que non tefan aprobado por avaliacions habera un exame final de
recuperacion no que sera preciso obter unha nota minima de 5.

Medidas de atencidon a diversidade.

O feito de que os estandares estean asociados a distintos tipos posibles de
instrumentos de avaliacion permitira ao profesorado aplicar solucions variadas e
flexibles para os distintos casos cos que nos poidamos atopar entre o noso alumnado,
potenciando sempre aquelas fortalezas do alumno que lle permitan acadar os logros
enunciados en cada estandar.

O Departamento de Filosofia levaria a cabo unha Adaptacion Curricular
Individualizada logo de ser detectada a necesidade da mesma nunha avaliacion
psicopedagoxica dun alumno conreto, sempre en coordinacion co Departamento de
Orientacion, a Xefatura de Estudos e o titor/titora correspondente

Actividades complementarias e extraescolares

No presente curso académico o Departamento non prevé levar a cabo ningunha
actividade complementaria ou extraescolar.

De se-lo caso de que nalgin momento do curso xurda a oportunidade de asistir a
algiin evento cultural (pelicula, conferencia, obra de teatro, exposicions, ...) no que se
trate algunha problematica relacionada coa materia, o Departamento colaboraria con
outros Departamentos Didacticos e coa Vicedireccion do centro para a organizacion e
posta en practica da actividade.

Mecanismos de revision, avaliacion e modificacion
das programacions didacticas en relacidon cos
resultados académicos e procesos de mellora.

Se ao longo do curso o profesor encargado da materia interpreta que, ben polos
resultados académicos parciais, ben por calquera outra circunstancia que atinxa ao
bo funcionamento do proceso de ensino- aprendizaxe, é preciso acometer unha
modificacion desta programacion para mellorala nalgin dos seus puntos, comunicarao
ao resto dos membros do Departamento, e, logo de que, se procede, o Departamento
aprobe a modificacién en reunion oficial, remitirase copia da acta da reunion a
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Xefatura de Estudos xunto coa programacion modificada, para incluila oficialmente
dentro da Programacion Xeral Anual. O Departamento dara a cofiecer a todos os alumnos
da materia os cambios realizados, e se encargara de facer disponible na web do centro o
documento modificado para que estea ao dispor de calquera membro da comunidade
educativa.

A avaliacion final da programacion levarase a cabo ao remate do curso,
incluindose na Memoria do Departamento. Entendemos que a porcentaxe de alumnos
avaliados positivamente desta materia entre as convocatorias de xuno e setembro, dado
o gran valor asignado ao traballo individual, deberia ser préximo ao 100% dos alumnos
matriculados. Se non é o caso, a Memoria recollera posibilidades de cambio que seran
tidas en conta nas programacions dos vindeiros cursos. En calquera caso, esta Avaliacion
final da Programacion incluira mencion especifica dos estandares de aprendizaxe que o
docente da materia entenda como pobremente acadados polos nosos alumnos, de tal
xeito que en vindeiras programacions atendamos estes datos, co obxecto de melloralos,
introducindo variacions metodoloxicas, incluindo as dos instrumentos de avaliacion
previstos nesta programacion.

ACTIVIDADES DE RECUPERACION E REFORZO

Desde a data da avaliacion ordinaria, o alumnado aprobado dispora dun Plan
especifico de “contidos de ampliacion”, de entre os aspectos do temario menos
traballados durante o curso, mentres o alumnado non aprobado contara cun Plan de
Recuperacion centrado nos “contidos minimos” da asignatura correspondente, con vistas a
avaliacion extrordinaria.

Todo esto, no caso especifico de 2° BAC que nos ocupa, dependendo da

planificacion de fin de curso que se faga por parte da direccion do IES e das datas da ABAU
que se establezan.
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Introducion

A materia de Valores Eticos ten como obxectivo bésico orientar o alumnado adolescente na
escolla do seu proxecto de vida persoal. A orientacién de Valores Eticos permitira que ese proxecto
se vaia enchendo de xeito acorde coa racionalidade practica. Isto supén que o proxecto, por racional,
vai requirir virtudes intelectuais como o rigor, a coherencia, a honradez intelectual ou o apego 3
realidade. Pola dimension practica desa racionalidade, o proxecto requirird que o alumnado vaia
construindo, desde a reflexidon, un cddigo ético de valores e normas que determinardn as suas
decisidns para guiar a sua conduta de tal xeito que realce a sua dignidade persoal e, ao mesmo
tempo, permita a sUa realizacidon plena e feliz como persoas e a promocion de relaciéns sociais
marcadas polo recofiecemento das outras persoas, o respecto cara a elas, e pola finalidade de
alcanzar cotas cada vez maiores de xustiza, tanto no nivel mais préoximo & persoa como no nivel
global.

No plano didactico, Valores Eticos contrible & consecucién das competencias clave. Resulta
evidente que o obxectivo de alcanzar maiores competencias sociais e civicas estd na sla propia
constitucién como materia. Pero a reflexion ética tamén require a posta en practica da competencia
comunicacion lingliistica, pola necesidade de rigor e claridade na exposicién das propias ideas, e da
capacidade dialdxica para comprender os puntos de vista alleos e aprender deles. Tamén resulta
indispensable fomentar tanto a competencia de aprender a aprender como a de sentido da iniciativa
e espirito emprendedor, pois ambas inciden na necesidade de crecemento persoal, tanto na orde do
exercicio dos procesos cognitivos como na do aprecio pola creatividade, o sentido critico e o non-
estancamento. Para a reflexion ética, ademais, é necesario cofiecer e dialogar con pensadores/as
gue, coas suas teorias antropoldxicas, éticas e politicas, foron moldeando tanto a nosa cultura como
os valores de respecto, non-violencia, liberdade, igualdade entre as persoas, solidariedade e
pluralismo; valores que son o corazén da Declaracién Universal dos Dereitos Humanos (DUDH). E
desde eses valores como tamén se analiza o traballo cientifico e tecnoléxico, polo que tamén se
traballa a competencia matematica e as competencias basicas en ciencia e tecnoloxia, non desde
unha perspectiva substantiva, pero si desde a andlise da actividade cientifico-tecnoléxica como
actividade que debe ser acorde a valores éticos universais, tanto nos seus procedementos como nos
resultados que dela se poidan obter. Por ultimo, a materia préstase a desenvolver nos alumnos e nas
alumnas, tanto en traballos colaborativos como en tarefas individuais, a competencia dixital, que lles
permita acceder e seleccionar informacién, procesala e plasmar as suas creacions en produtos cunha
innegable capacidade para a comunicacién. Aplntase, tamén, a oportunidade que brinda a materia
para por en practica metodoloxias diddcticas activas e contextualizadas que faciliten a participacién
do alumnado en traballos cooperativos, a realizacion de tarefas, a aprendizaxe baseada en
problemas, o estudo de casos, o traballo por retos, etc., metodoloxias todas elas que lle confiren ao
alumnado o papel de axente activo da sua propia formacién. Poucas materias afondan no
tratamento dos elementos transversais do curriculo como a de Valores Eticos, tendo algin deses
elementos, como a educacion civica e constitucional, como parte nuclear, e necesitando o concurso
dos outros, como a comprensién de lectura, a correccién na expresién oral e escrita, o uso de
ferramentas para a comunicacion audiovisual e outros elementos de TIC, ou a aposta polo

emprendemento como antitese do estancamento e a pasividade. Pero, ademais, na materia
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abdrdanse temas como o desenvolvemento sustentable, o abuso e o maltrato de persoas con
discapacidade, ou o fomento da igualdade de oportunidades, porque nestes e en outros é a reflexion
ética a quen ten que orientar a nosa conduta.

O curriculo da materia esta estruturado en seis bloques temdticos con enfoques, perspectivas
e niveis de fondura diferente. Son os seguintes: "A dignidade da persoa", "A comprensién, o respecto
e a igualdade nas relacidns interpersoais”, "A reflexién ética", "A xustiza e a politica", "Os valores
éticos, o dereito, a Declaracion Universal dos Dereitos Humanos (DUDH) e outros tratados
internacionais sobre dereitos humanos" e, por Ultimo, "Os valores éticos e a sua relacidén coa ciencia
e a tecnoloxia".

As diferenzas entre bloques e o ter en conta os diversos momentos do desenvolvemento
cognitivo do alumnado nesta etapa foron os motivos determinantes de que, no curriculo do primeiro
ciclo, os alumnos e as alumnas de primeiro de ESO traballen o referido & personalidade e 8 sua
constitucidn, a ineludibilidade dos problemas morais e a introducién a reflexidn ética e politica.

En segundo de ESO abdrdase o referido & personalidade e & sua constitucidon, a
ineludibilidade dos problemas morais e a introducion a reflexidon ética e politica, asi como as
conexiéns entre o campo da ética, do dereito e a politica, conexiéns nas que o concepto de xustiza
ocupa un papel central.

No cuarto curso da etapa abdrdase a configuracion da vida social e politica, pondo como
criterio ético basico dunha sociedade xusta o respecto 4 DUDH e os valores que a conforman, e
vendo que tanto a Constitucidon Espafiola como o Estatuto de Autonomia de Galicia se axustan a este
criterio e o enriquecen, tendo como horizonte que o alumnado, ao final da etapa, estea xa
capacitado para levar a cabo o proxecto mais importantes de aqueles nos que se embarcaran: o
dunha vida persoal e social digna e satisfactoria.

Contribuciéon da materia ao desenvolvemento das
competencias clave

Resulta evidente que o obxectivo de acadar maiores competencias sociais e civicas esta na
propia constituciéon como materia de Valores Eticos. Pero a reflexién ética tamén require da
posta en practica da competencia comunicacion linglistica, pola necesidade de rigor e claridade
na exposicién das propias ideas, e da capacidade dialdxica para comprender os puntos de vista
alleos e aprender deles. Tamén resulta indispensable fomentar tanto a competencia aprender a
aprender como sentido da iniciativa e espirito emprendedor, pois ambasinciden na necesidade de
crecemento persoal, tanto na orde do exercicio dos procesos cognitivos como na do aprecio pola
creatividade, o sentido critico e o non estancamento. Para a reflexion ética, ademais, é necesario
cofiecer e dialogar con pensadores que, coas suas teorias antropolodxicas, éticas e politicas, foron
moldeando tanto a nosa cultura como os valores de respecto, non violencia, liberdade,
igualdade entre as persoas, solidariedade e pluralismo; valores que son o corazén da DUDH. E
desde eses valores que tamén se analiza o traballo cientifico e tecnoldxico, polo que tamén se
traballa a competencia matematica e competencias basicas en ciencia e tecnoloxia, non desde
unha perspectiva substantiva, pero si desde a andlise da actividade cientifico-tecnoléxica como
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actividade que debe ser acorde a valores éticos universais, tanto nos seus procedementos
como nos resultados que dela se poidan obter. Por Ultimo, a materia préstase a desenvolver nos
alumnos e nas alumnas, tanto en traballos colaborativos como en tarefas individuais, a
competencia dixital, que lles permita acceder e seleccionar informacidn, procesala e plasmar as
suas creaciodns en produtos cunha innegable capacidade para a comunicacion.

Perfilcompetencialdamateria

Ainda que a materia de Valores Eticos, como quedou dito, contrible ao desenvolvemento
das distintas competencias clave, o feito de que os estdndares avaliables se modularan ao
longo dos distintos cursos da ESO fai que o perfil competencial da mesma varie entre os distintos
cursos. Presentamos catro cadros, un para cada un dos cursos onde se imparte, nos que se
recolle o perfil competencial da materia, sinalando os distintos estandares asociados a cada
unha das sete competencias clave. Nos esquemas as abreviaturas das competencias clave serdn as
seguintes:

Abreviatura Competencia clave

CCL Competencia en comunicacién linguistica
CSC Competencias sociais e civicas
Ccbh Competencia dixital
CAA Competencia de aprender a aprender

CMCCT Competencia matematica e competencia en ciencias e tecnoloxia
CCEC Competencia en conciencia e expresions culturais

CSIEE Competencia en sentido da iniciativa e espirito emprendedor

Arelacién de estandares avaliables é a que aparecera no epigrafe seguinte desta programacion.
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Valores Eticos 22 ESO

CCL CsC Cch CAA CMCCT CCEC CSIEE
VEB1.1.1 VEB1.2.1 VEB2.1.1 VEB1.3.2 VEB6.1.1 VEB3.5.2 VEB2.1.2
VEB1.3.2 VEB1.2.2 VEBA4.2.1 VEB3.6.1 VEB6.1.2 VEB3.5.3 VEB3.4.2
VEB2.1.1 VEB1.3.1 VEB5.1.1 VEB3.6.3 VEB6.2.1 VEB3.6.2 VEB3.8.3
VEB2.1.2 VEB1.3.2 VEB6.1.3 VEB4.1.2 VEB6.3.1 VEB3.7.2 VEB4.2.1
VEB3.2.2 VEB2.1.2 VEBA4.2.2 VEB3.8.2 VEB6.1.3
VEB3.3.1 VEB3.1.1 VEB6.1.1 VEB4.1.1 VEB6.3.2
VEB3.4.1 VEB3.1.2
Estandares VEB3.5.1 | VEB3.2.1
avaliables VEB3.5.4 | VEB3.2.2
relacionados coas VEB3.6.1 VEB3.4.2
competencias VEB3.6.3 | VEB3.5.4
VEB3.7.1 VEB4.2.1
VEB3.7.3 VEB6.1.1
VEB3.8.1 VEB6.1.2
VEB3.8.3 VEB6.3.1
VEB4.2.2 VEB6.3.2
VEB5.1.1
VEB6.1.2
VEB6.3.1
Valores Eticos 42 ESO
CCL CSC CD CAA CMCCT CCEC CSIEE
VEB1.1.2 VEB1.1.1 VEB2.1.3 VEB1.1.3 VEB3.1.2 VEB2.2.1 VEB2.1.3
VEB2.1.1 VEB2.2.2 VEB3.4.2 VEB3.4.1 VEB6.1.1 VEB2.2.3 VEB3.1.2
VEB2.1.2 VEB2.2.4 VEB5.2.1 VEB4.2.1 VEB6.2.1 VEB2.2.4 VEB3.2.1
VEB2.1.3 VEB3.1.1 VEB5.3.3 VEB5.2.1 VEB5.3.3 VEB3.4.2
VEB2.2.1 VEB3.3.3 VEB5.4.3 VEB6.1.1 VEB5.1.2
VEB2.2.3 VEB4.1.1 VEB6.1.1
Estandares VEB3.3.1 | VEB4.2.1 VEB6.2.1
avaliables VEB3.3.2 VEB4.2.2
relacionados coas =~ VEB5.1.1 VEB5.3.1
competencias VEB5.12 = VEB5.3.2
VEB5.2.2 VEB5.3.3
VEB5.4.1 VEB5.4.2
VEB5.4.3
VEB5.5.1
VEB5.5.2
VEB5.5.3
VEB6.1.1
VEB6.2.1
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Estdndares avaliables, con criterios de avaliacion,
contidos e obxectivos das materias

No epigrafe seguinte vanse incluir duas taboas. A primeira ten que ver cos criterios de
avaliacién da materia para cada un dos cursos. Estes criterios pretenden acadar unha serie de
obxectivos, levan aparellados un conxunto de contidos e se plasmaran en distintos estandares de
aprendizaxe avaliables. Na consecucion de cada estandar vaise reforzar o desenvolvemento de
unha ou varias das competencias clave nos nosos alumnos, que veiien reflectidas nos cadros que
aparecen no epigrafe anterior.

A segunda taboa pretende concretar, para cada estandar de aprendizaxe, os seguintes items:
1. Atemporalizacién no curso.

2. Os procedementos e instrumentos de avaliacidn. As tdboas de estandares sé incluirdn as
distintas categorias coas que clasificar eses procedementos. Previo as taboas incluimos un
cadro cos distintos instrumentos e procedementos de avaliacién, as categorias nas que
encaixan, e os indicadores de logro para cada un deles.

3. 0O grao minimo de consecucion para superar a materia.

Obxectivos

Incliense nas tdboas os estdndares de aprendizaxe avaliables asociados aos distintos
criterios de avaliacién e aos contidos tratados neses criterios. Ao mesmo tempo, tamén se inclle a
relacion de obxectivos xerais da etapa directamente reacionados co acadamento deses criterios
de avaliacién, tal e como todos estes apartados vefien recollidos no Decreto 86/2015, do 25 de
xufio, polo que se establece o curriculo da educacién secundaria obrigatoria e do bacharelato na
Comunidade Autdénoma de Galicia. Os obxectivos da Educacion Secundaria Obrigatoria, tamén
recollidos nese Decreto, son os da seguinte lista, (na tdboa refirese a eles pola letra
correspondente desta listaxe):

a) Asumir responsablemente os seus deberes, cofiecer e exercer os seus dereitos no respecto as
demais persoas, practicar a tolerancia, a cooperacién e a solidariedade entre as persoas e 0s grupos,
exercitarse no didlogo, afianzando os dereitos humanos e a igualdade de trato e de oportunidades entre
mulleres e homes, como valores comuns dunha sociedade plural, e prepararse para o exercicio da cidadania
democratica.

b) Desenvolver e consolidar habitos de disciplina, estudo e traballo individual e en equipo, como
condicidn necesaria para unha realizacion eficaz das tarefas da aprendizaxe e como medio de
desenvolvemento persoal.

¢) Valorar e respectar a diferenza de sexos e a igualdade de dereitos e oportunidades entre eles.
Rexeitar a discriminacion das persoas por razén de sexo ou por calquera outra condicidn ou circunstancia
persoal ou social. Rexeitar os estereotipos que supofian discriminacién entre homes e mulleres, asi como
calquera manifestacion de violencia contra a muller.

d) Fortalecer as suas capacidades afectivas en todos os ambitos da personalidade e nas suas relaciéns
coas demais persoas, asi como rexeitar a violencia, os prexuizos de calquera tipo e os comportamentos
sexistas, e resolver pacificamente os conflitos.

e) Desenvolver destrezas basicas na utilizacién das fontes de informacién, para adquirir novos
cofiecementos con sentido critico. Adquirir unha preparacién basica no campo das tecnoloxias,
Pax. 7



especialmente as da informacién e a comunicacion.

f) Concibir o cofiecemento cientifico como un saber integrado, que se estrutura en materias, asicomo
cofiecer e aplicar os métodos para identificar os problemas en diversos campos do cofiecemento e da
experiencia.

g) Desenvolver o espirito emprendedor e a confianza en si mesmo, a participacion, o sentido critico, a
iniciativa persoal e a capacidade para aprender a aprender, planificar, tomar decisiéns e asumir
responsabilidades.

h) Comprender e expresar con correcciéon, oralmente e por escrito, na lingua galega e na lingua
casteld, textos e mensaxes complexas, e iniciarse no cofiecemento, na lectura e no estudo da literatura.

i) Comprender e expresarse nunha ou mais linguas estranxeiras de maneira apropiada.

) Coiiecer, valorar e respectar os aspectos bdsicos da cultura e da historia propias e das outras
persoas, asi como o patrimonio artistico e cultural. Cofiecer mulleres e homes que realizaran achegas
importantes a cultura e 4 sociedade galega, ou a outras culturas do mundo.

m)  Cofiecer e aceptar o funcionamento do propio corpo e o das outras persoas, respectar as
diferenzas, afianzar os habitos de coidado e salde corporais, e incorporar a educacion fisica e a practica do
deporte para favorecer o desenvolvemento persoal e social. Cofiecer e valorar a dimensiéon humana da
sexualidade en toda a sua diversidade. Valorar criticamente os habitos sociais relacionados coa saude, o
consumo, o coidado dos seres vivos e o medio ambiente, contribuindo 4 sta conservacion e 8 sia mellora.

n)  Apreciar a creacién artistica e comprender a linguaxe das manifestaciéns artisticas, utilizando
diversos medios de expresidn e representacion.

i) Cofecer e valorar os aspectos basicos do patrimonio linglistico, cultural, histérico e artistico de
Galicia, participar na sia conservacion e na sua mellora, e respectar a diversidade linglistica e cultural como
dereito dos pobos e das persoas, desenvolvendo actitudes de interese e respecto cara ao exercicio deste
dereito.

o) Corfiecer e valorar a importancia do uso da lingua galega como elemento fundamental para o
mantemento da identidade de Galicia, e como medio de relacidn interpersoal e expresién de riqueza
cultural nun contexto plurilinglie, que permite a comunicacidn con outras linguas, en especial coas
pertencentes & comunidade luséfona.

Instrumentos de avaliacion. Categorias, instrumentos e
indicadores de logro

Para cada estandar de avaliacién a segunda tdboa introduce unha columna que especifica
gue instrumentos de avaliacion poden ser usados para comprobar o grao de adquisicion de cada
un dos estandares. Débese entender que a columna sinala as distintas posibilidades que se lle
presentan ao docente, non prescribindo ningunha delas. A eleccidén do instrumento concreto para
cada estandar correspondera ao docente concreto, quen terd que avaliar cal é o instrumento mais
pertinente, atendendo 4&s circunstancias do grupo e do alumno concreto (pois a eleccién dun
ou outro instrumento permitira a atencion a diversidade do alumnado).

Nas taboas quedaran reflectidos s6 as categorias xerais de instrumentos de avaliacion.
Incluirdse, asemade, algin exemplo de actividade que corresponde con ese estandar das que
aparecen nos libros de texto.

Este é o cadro de Categorias, procedementos e instrumentos de avaliacion e indicadores
de logro para cadainstrumento.
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Categoria

Instrumento ou procedemento
de avaliacion

Indicador de logro

Probas escritas

Preguntas tipo test de resposta multiple

Preguntas deautocomplecion

Preguntan de desenvolvemento
tematico

Acreditan os cofiecementos do alumno de xeito directo.
Reforzan aCCL

Acreditan os coflecementos do alumno de xeito directo.
Reforzan aCCL

Levan ao alumno a crear sinteses significativas do
aprendido. Nestas probas os indicadores que se teran en
conta, nunha gradacién de 1 (moi pobre) a 4 (excelente),
seran osseguintes:

. Cofiecemento do tema e uso apropiado do léxico

tedrico
. Claridade expositiva e orde argumentativo
+  Correccion ortogréfica e gramatical

Comentario de texto con preguntas
guiadas

Desenvolven a CCL e a CAA, ao ter que examinar e darlle
sentido a un texto dende as teorias aprendidas. Neste nivel
de ensino o Departamento entende que deben ser guiados,
deixando os comentarios libres para o nivel de Bacharelato.
Nestas probas os indicadores que se teran en conta, nunha
gradacién de 1 (moi pobre) a 4 (excelente), seran os
seguintes:

. Comprension do texto, identificando as ideas e os
conceptos mais importantes, e relacionandoos co
estudado.

. Cofiecemento do tema e uso apropiado do Iéxico
tedrico

. Claridade expositiva e orde argumentativo

. Correccién ortografica e gramatical

Traballos
colectivos)

(Individuais

e

Pequenos ensaios

Desenvolven no alumno a CCL, a CAA e, en moitos casos, a
CD, permitindo que localice informacién, a filtre e a
sintetice dun xeito significativo para él e para quen puidera
lelo. Nestas probas os indicadores que se teran en conta,
nunha gradacidn de 1 (moi pobre) a 4 (excelente), seradn os
seguintes:

. Cofiecemento do tema e uso apropiado do léxico

tedrico
. Claridade expositiva e orde argumentativo
. Correccién ortografica e gramatical




. Correccidn na presentacién

Participacion nos blogs

Pequenos esquemas e mapas mentais

Creacién de glosarios e wikis

Desenvolve no alumno a CCL, a CSC e a CD, ao integralo nun
entorno discursivo dialdxico e virtual onde ten que primar o
respecto mutuo, nunca incompatible coa critica razoada das
opiniéns alleas. Nestas probas os indicadores que se teran
en conta, nunha gradacién de 1 (moi pobre) a 4 (excelente),
seran osseguintes:

. Conecemento das posibilidades do medio

. Claridade expositiva e orde argumentativo nos

posts creados

. Correccién ortografica e gramatical

. Netiquette

. Capacidade dialdxica

Desenvolve no alumno a CCL, a CAA, a CD e a CSIEE e a
CMCCT, ao obrigalo a sintetizar ordeadamente a
informaciéon da que dispdn. Nestas probas os indicadores
gue se teran en conta, nunha gradacién de 1 (moi pobre) a
4 (excelente), seran os seguintes:
. Dominio das aplicacions empregadas
. Cofiecemento do tema e precisién no uso do seu
Iéxico
. Boa estruturacidn, completude, sinxeleza e
claridade do esquema, que o fan idéneo como
material diddctico.

Desenvolven no alumno a CCL, a CAA, a CD e a CSC, ao
permitirlle formar parte dunha creacion dixital colectiva
onde o que prima é o rigor no uso do léxico e a
intertextualidade. Nestas probas os indicadores que se
terdan en conta, nunha gradaciéon de 1 (moi pobre) a 4
(excelente), seran os seguintes:

. Cofiecemento das posibilidades do medio

. Precisién conceptual.

. Claridade expositiva

. Capacidade de traballo conxunto

. Correccidn ortografica e conceptual

Creacidn de carteis

Desenvolve no alumno a CAA, a CCEC e a CSC, pois lles
permiten xerar un produto cunha mensaxe que pretende
ter repercusion social a partir da seleccion de informacidn
que poidan ter feito. Nestas probas os indicadores que se
terdn en conta, nunha gradacion de 1 (moi pobre) a 4
(excelente), seran os seguintes:

. Plasticidade e creatividade

. Claridade na mensaxe

. Harmonia entre imaxes e texto

. Correccién gramatical e Iéxica no tratamento dos

temas

Creacién de materiaismultimedia

Engade ao instrumento anterior a CD, permitindo ao
alumno o acceso a outros coédigos para transmitir a sua
mensaxe. Traballariase dun xeito colaborativo. Nestas
probas os indicadores que se terdn en conta, nunha
gradaciéon de 1 (moi pobre) a 4 (excelente), seran os
seguintes:

. Plasticidade e creatividade

. Dominio das aplicaciéns empregadas

. Claridade na mensaxe

. Harmonia entre os distintos elementos

. Pertinencia do exposto

J Capacidade de impacto

Exposicidns orais

Dos mellores instrumentos para traballar a CCL, a CSC, a
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Traballo na aula

Traballo na libreta da aula

CAA e a CSIEE. O alumno vese obrigado a mellorar o seu
entendemento do tema para poder transmitilo aos seus
compaiieiros. Nestas probas os indicadores que se teran en
conta, nunha gradacién de 1 (moi pobre) a 4 (excelente),
seran osseguintes:

. Correccién nos contidos expostos

. Boa estruturacion do discurso

. Fluencia e claridade na dicciéon

. Capacidade de resposta

Instrumento basico para comprobar a continuidade no
traballo e o esforzo do alumno. Pode incluir exercicios de
distintos tipos que traballen todas as competencias. Os
elementos comuns a todo o traballo na libreta seran os
seguintes:

. Realizacidon dos traballos

. Claridade e limpeza

. Correccidn nas respostas aos distintos tipos de

exercicio.

Interese,
participacion

Debates

comportamento

e

Instrumento de evidencia directa. Os elementos que se
valoraranseran:
. Comportamento adecuado e respectuoso
. Atencion prestada as exposicidns de docentes e
compafieiros
. Traer o material de traballo
. Participacion activa no deseenvolvemento das
clases (preguntas, presentacion de alternativas,

)

Como no caso das exposiciéns orais, os debates son
instrumentos éptimos para avaliar a CCL, a CSC, a CAA e a
CSIEE. Son mais efectivos se son o resultado do traballo de
distintos grupos, pero tampouco renunciamos a debates
puntuais que poidan xurdir na exposicion dalgunha
tematica. Os elementos que se terdn en conta para
avalialosseran:
. Correccidn nos contidos expostos
. Respecto as persoas coas que se debate e
actitude critica construtiva con respecto as
opinidns propias e alleas.
. Fluencia e claridade na diccion
. Capacidade de chegar a puntos de acordo.
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Taboas

Taboa 1. Criterios de avaliacion, obxectivos, contidos e estandares de aprendizaxe

Valores éticos. 22ESO

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacién Estdndares de aprendizaxe
Bloque 1. A dignidade dapersoa
s+ a B1.1. Conceptos de persoa achegados polafilosofia. # B1.1. Construir un concepto de persoa, consciente de que estaé + VEB1.1.1. Sinala as dificultades para definir o concepto de persoa,
« d indefinible, valorando a dignidade que poste polo feito de serlibre. analizando algunhas definiciéns achegadas porfilésofos/as.
« h
s
s a B1.2. Vision kantiana: a persoa como suxeito auténomo e como unfin + B1.2. dentificar os conceptos de heteronomia e autonomia, mediantea | « VEB1.2.1. Explica a concepcion kantiana do concepto de persoa, como
“oc en simesma. concepcion kantiana da persoa, coa finalidade de valorar a stia suxeito autdnomo capaz de ditar as stias propias normas morais.
s d importancia e aplicala na realizacion da vidamoral. ) -
e h # VEB1.2.2. Comenta e valora a idea de Kant ao concibir a persoa como
o un fin en si mesma, rexeitando a posibilidade de ser tratada poroutros
como instrumento para alcanzar fins alleos aela.
& a B1.3. Nocién aristotélica da virtude: relacion cos actos, os habitos eo # B1.3. Entender a relacién entre os actos, os habitos e o + VEB1.3.1. Sinala en que consiste a virtude e as suas caracteristicas en
« b caracter. Virtudes éticas. desenvolvemento do caracter, mediante a comprension do conceptode Aristoteles, indicando a sUa relacion cos actos, os habitos e o caracter.
s+ d virtude en Aristteles e, en especial, o relativo &s virtudes éticas, pola - " -
e h importancia que tefien no desenvolvemento dapersonalidade. +« VEB1.3.2. Enu.mera alggns dos beneficios que, sggundoAnstoteIes,
ol achegan as virtudes éticas ao ser humano, identifica algunhas destase
ordénaas segundo un criterio racional.
Bloque 2. A comprension, o respecto e a igualdade nas relacions interpersoais
s+ a B2.1. Diferenzas entre ética e dereito. + B2.1. Distinguir, na persoa, os ambitos da vida privada e davida + VEB2.1.1. Distingue entre os ambitos de accion que corresponden &
“ b B2.2. Posibles conflitos entre os valores que regulan a vida privada eos publica, a primeira regulada pola ética e a segunda polo dereito, coa ética e ao dereito, e expdn as slias conclusions mediante unha
s d que regulan a vida publica. finalidade de identificar os limites da liberdade persoal e social. presentacion elaborada con medios informatica.
: Ih + VEB2.1.2. Reflexiona arredor do problema da relacion entre estes dous

campos, o privado e o publico, e a posibilidade de que exista un conflito
de valores éticos entre ambos, asi como a forma de atopar unha
solucién baseada nos valores éticos, exemplificando de maneira
concreta tales casos, e expon as stas posibles solucions
fundamentadas eticamente.

Bloque 3. A reflexion ética
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a B3.1. Diferenza entre ética e moral. + B3.1. Distinguir entre ética e moral, sinalando as semellanzas e as + VEB3.1.2. Achega razéns que xustifiquen a importancia da reflexion

d B3.2. Reflexion ética como guia racional de conduta. diferenzas entre elas, e estimando a importancia da reflexion ética ética, como unha guia racional de conduta necesaria na vida do ser

h como un saber practico necesario para guiar de xeito racional aconduta humano, expresando de forma apropiada os argumentos en que se
do ser humano a sta plena realizacion. fundamenta.

a B3.3. Estrutura moral da persoa. # B3.2. Destacar o significado e a importancia da natureza moral do ser # VEB3.2.1. Sinala en que consiste a estrutura moral da persoa como ser

b B3.4. Etapas do desenvolvemento moral en Piaget e Kohlberg. Pasoda humano, analizando as slas etapas de desenvolvemento e tomando racional e libre, razén pola que esta é responsable da sua condutae

conciencia da necesidade que ten de normas éticas, libree

das consecuencias desta.
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Valores éticos. 22ESO

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacién Estdndares de aprendizaxe

« d heteronomia & autonomia moral. racionalmente asumidas, como guia do seucomportamento. + VEB3.2.2. Explica as tres etapas do desenvolvemento moral na persoa,

A g segundo a teoria de Piaget ou a de Kohlberg, e as caracteristicas

s+ h propias de cada unha, destacando como se pasa da heteronomia &
autonomia moral.

s+ a » B3.5. Aliberdade como raiz da estrutura moral da persoa. # B3.3. Recofiecer que a liberdade constitlie a raiz da estrutura moral na # VEB3.3.1. Describe a relacién entre a liberdade e os conceptos de

“ g persoa, e apreciar o papel da intelixencia e da vontade como factores persoa e estrutura moral.

“ h que incrementan a capacidade de autodeterminacion.

s a » B3.6. Caracteristicas distintivas dos valoreséticos. # B3.4. Resaltar a importancia dos valores éticos, as stas especificacions | « VEB3.4.1. Describe as caracteristicas distintivas dos valores éticos,

s b » B3.7. Valores éticos e dignidade humana. e a sta influencia na vida persoal e social do ser humano, destacandoa utilizando exemplos concretos deles e apreciando a sua relacion

“oc necesidade de ser recofiecidos e respectados portodos. esencial coa dignidade humana e a conformacion dunha personalidade

s« d xusta e satisfactoria.

L + VEB3.4.2. Emprega o espirito emprendedor para realizar, en grupo,

9 unha campafia destinada a difundir a importancia de respectaros

# h valores éticos, tanto na vida persoal como na social.

s+ a » B3.8. Normas. Especificidade das normas éticas. + B3.5. Establecer o concepto de normas éticas e apreciar a sua + VEB3.5.2. Sinala quen foron os sofistas e alguns dos feitos e das

s b » B3.9. Relativismo moral dos sofistas. importancia, identificando as stas caracteristicas e a natureza dasta razons en que se fundamentaba a sla teoria relativista damoral,

“ h » B3.10. Intelectualismo moral en Sécrates e Platon. orixe e validez, mediante o cofiecemento do debate ético que existiu destacando as consecuencias que esta ten na vida das persoas.

| i i entre Socrates e os sofistas. - ) ,

# +  B3.11. Relativismo moral fronte a obxectivismo moral. # VEB3.5.3. Cofiece os motivos que levaron a Sécrates a afirmar o
"intelectualismo moral", e explica en que consiste e a postura de Platon
ao respecto.

# VEB3.5.4. Compara o relativismo e o obxectivismo moral apreciando a
vixencia destas teorias éticas na actualidade, e expresa opinions de
forma argumentada.

“ b » B3.12. Clasificacion das teorias éticas: éticas de fins e éticas + B3.6. Explicar as caracteristicas e os obxectivos das teorias éticas, asi | « VEB3.6.1. Enuncia os elementos distintivos das "teorias éticas" e

e procedementais. como a sta clasificacion en éticas de fins e procedementais, sinalando argumenta a sua clasificacion en éticas de fins e éticas

g » B3.13. Aética de Epicuro como ética de fins. os principios mais destacados do hedonismo de Epicuro. procedementais, e elabora un esquema coas suas caracteristicas mais

s« h destacadas.

# 1 + VEB3.6.2. Enuncia os aspectos fundamentais da teoria hedonistade
Epicuro e os valores éticos que defende, destacando as caracteristicas
que a identifican como unha ética de fins.

# VEB3.6.3. Elabora, en colaboracién co grupo, argumentos a favore/ou
en contra do epicureismo, e expon as stas conclusions cos argumentos
racionais correspondentes.

# b # B3.14. O eudemonismo aristotélico como ética de fins. # B3.7. Entender os principais aspectos do eudemonismo aristotélico, + VEB3.7.1. Explica o significado do termo "eudemonismo" e o que para

“ h # B3.15. O ben supremo da persoa en Aristoteles e as tres tendencias da identificindoo como unha ética de fins e valorando a sta importanciae Avristételes significa a felicidade como ben supremo, e elaborae

a vixencia actuais.

expresa conclusions.
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Valores éticos. 22ESO

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacién Estdndares de aprendizaxe
o alma. + VEB3.7.2. Distingue os tres tipos de tendencias que hai no ser humano,
segundo Aristoteles, e a st relacion co que el considera comoben
supremo da persoa.
# VEB3.7.3. Achega razéns para clasificar o eudemonismo de Aristételes
dentro da categoria da ética de fins.
“# b + B3.16. O utilitarismo como ética de fins: principio de utilidade; concepto | « B3.8. Comprender os elementos mais significativos da ética utilitaristae | « VEB3.8.1. Fai unha recension das ideas fundamentais da ética
“ g de pracer; compatibilidade do egoismo individual co altruismouniversal; a sua relacion co hedonismo de Epicuro, clasificindoa como unhaética utilitarista: o principio de utilidade, o concepto de pracer, a
s+ h localizacion do valor moral nas consecuencias da accion. de fins e elaborando argumentos que apoien a sta valoracion persoal compatibilidade do egoismo individual co altruismo universal e a
P arredor desta formulacion ética. localizacién do valor moral nas consecuencias da accion, entre outras.
+ VEB3.8.2. Enumera as caracteristicas que fan do utilitarismo e do
epicureismo unhas éticas de fins.
+ VEB3.8.3. Argumenta racionalmente as stas opinions sobre a ética
utilitarista.
Blogue 4. A xustiza e a politica
+ a » B4.1. Relacion entre ética, politica e xustiza no pensamentoaristotélico. | < B4.1. Comprender e valorar a importancia da relacion entre os + VEB4.1.1. Explica e aprecia as razéns que da Aristoteles para
« b » B4.2. Semellanzas, diferenzas e relacions entre valores éticos e valores conceptos de ética, politica e xustiza, mediante a analise e adefinicion establecer un vinculo necesario entre ética, politica e xustiza.
“ e civicos. destes termos, destacando o vinculo entre eles no pensamento de ” . = "
s h Aristoteles. + VEB4.1.2. Utiliza e selecciona informacion sobre os valores éticose
ol civicos, identificando e apreciando as semellanzas, as diferenzas eas
relacions entre eles.
“ b # B4.3. Apolitica deAristoteles. % B4.2. Cofiecer e apreciar a politica de Aristételes e as suas + VEB4.2.1. Elabora, recorrendo & sua iniciativa persoal, unha
»oe # B4.4. Concepto aristotélico de xustiza e a sta relacion co ben comine caracteristicas esenciais, e entender o seu concepto de xustiza e asia presentacién con soporte informatico, sobre a politica aristotélicacomo
g a felicidade. relacion co ben comun e a felicidade, elaborando un xuizo critico sobre unha teoria organicista, cunha finalidade ética e que atrible afuncién
s h a perspectiva deste fildsofo. educativa ao Estado.
» . . .y Ly
! + VEB4.2.2. Selecciona e usa informacion, en colaboracion co grupo, para
entender e apreciar a importancia que Aristoteles lle da a xustiza como
valor ético no que se fundamenta a lexitimidade do Estado e asua
relacion coa felicidade e o ben comun, e expén as suas conclusions
persoais debidamente fundamentadas.
Bloque 5. Os valores éticos, o dereito, a Declaracion Universal dos Dereitos Humanos (DUDH) e outros tratados internacionais sobre dereitos humanos
“# b < B5.1. Relaciéns entre ética e dereito. < B5.1. Sinalar a vinculacion entre a ética, o dereito e a xustiza, a través # VEB5.1.1. Procura e selecciona informacién en paxinas web, para
“# @ do cofiecemento das stias semellanzas, diferenzas erelacions. identificar as diferenzas, as semellanzas e os vinculos entre a ética eo
“ h dereito.
Blogue 6. Os valores éticos e a sua relacién coa ciencia e atecnoloxia
4 a

+ B6.1. Dimension moral da ciencia e da tecnoloxia polo seu impacto en

+ B6.1. Recofiecer a importancia da dimensién moral da cienciae a

% VEBS6.1.1. Utiliza informacion de distintas fontes para analizar a
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Valores éticos. 22ESO

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacién Estdndares de aprendizaxe

# b todos os ambitos da vida humana. tecnoloxia, asi como a necesidade de establecer limites éticose dimension moral da ciencia e a tecnoloxia, avaliando o impactopositivo

s d # B6.2. Valores recollidos na DUDH como criterio para fixar limites 4 xuridicos, coa finalidade de orientar a slia actividade consonte os e ne_gativo que gstas p(’x_jen t’e_r en todos’o§ ambitos da vida humana

L“oe ; L . valores defendidos pola DUDH. (social, econémico, politico, ético e ecoléxico, etc.).

o f investigacion cientifico-tecnoldxica.

£ g + VEB6.1.2. Achega argumentos que fundamenten a necesidade de por

& h limites éticos e xuridicos & investigacion practica, tanto cientificacomo

som tecnoléxica, tomando a dignidade humana e os valores éticos
recofiecidos na DUDH como criterio normativo.

+ VEBG6.1.3. Recorre a sUa iniciativa persoal para expor as stas
conclusions sobre o tema tratado, utilizando medios informaticose
audiovisuais, de xeito argumentado e ordenadoracionalmente.

A + B6.3. Problemas da tecnodependencia. + B6.2. Entender e valorar o problema da tecnodependencia e a + VEB6.2.1. Destaca o problema e o perigo que representa para o ser

# d alienacién humana 4 que conduce. humano a tecnodependencia, sinalando os seus sintomas e assuas

* g causas, e estimando as slias consecuencias negativas, como unha

& om adicion incontrolada aos dispositivos electrénicos, aos videoxogos eés
redes sociais, que conduce as persoas cara a unha progresiva
deshumanizacion.

# 4 + B6.4. Dilemas morais que presentan os avances en medicina e # B6.3. Utilizar os valores éticos contidos na DUDH no campo cientificoe | « VEB6.3.1. Analiza informacion seleccionada de diversas fontes, coa

#0b biotecnoloxia. tecnoldxico, coa finalidade de evitar a sua aplicacion inadecuada e finalidade de cofiecer en que consisten algiins dos avances enmedicina

& d solucionar os dilemas morais que as veces se presentan, e biotecnoloxia, que formulan dilemas morais (utilizacion de

“oe nomeadamente no terreo da medicina e abiotecnoloxia. células nai, clonacion, euxénese, etc.), sinalando alguns perigos que

o f estes encerran de prescindir do respecto & dignidade humana e osseus

£ g valores fundamentais.

« h

& m + VEB6.3.2. Presenta unha actitude de tolerancia e respecto ante as

opinions que se expresan na confrontacion de ideas, coa finalidade de
solucionar os dilemas éticos, sen esquecer a necesidade de empregar
o rigor na fundamentacion racional e ética de todas as alternativas de
solucion formuladas.
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Valores éticos.42ESO

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacién Estdndares de aprendizaxe
Bloque 1. A dignidade da persoa
s+ a + B1.1. Adignidade do ser humano como valor basico no que se asentaa | # B1.1. Interpretar e valorar a importancia da dignidade da persoacomoo | & VEB1.1.1. Identifica a orixe dos dereitos inalienables e universais que
“ b DUDH. valor do que parte e no que se fundamenta a DUDH, sublifiando os establece a DUDH na dignidade do ser humano en tanto que persoae
s C + B1.2. Atributos esenciais do ser humano na DUDH: razén, concienciae atributos inherentes & natureza humana e os dereitos inalienables e os atributos inherentes & sua natureza.
+ d liberdade. universais que derivan dela, como o punto de partida sobre o que - - — ]
. h + B1.3. Léxico do bloque: dignidade da persoa, fratemidade, liberdade deben xirar os valores éficos nas relaciéns humanas a nivel persoal, | VEB1.1.2.Identiica na DUDH os atributos esenciais do ser humano:
humana, trato digno, xuizo xusto, trato inhumano ou degradante, social, estatal e universal. razén, conciencia e liberdade.
detencion arbitraria, presuncién de inocencia, discriminacion, violacion % VEB1.1.3. Relaciona adecuadamente os termos e as expresions
de dereitos, etc. seguintes, que se utilizan na DUDH: dignidade da persoa, fraternidade,
liberdade humana, trato digno, xuizo xusto, trato inhumano ou
degradante, detencién arbitraria, presuncién de inocencia,
discriminacion, violacion de dereitos, etc.
Bloque 2. A comprension, o respecto e a igualdade nas relacions interpersoais
“+ a # B2.1. Dereitos e liberdades dos individuos establecidos na DUDH que o | # B2.1. Explicar, baseandose na DUDH, os principios que deben rexeras | « VEB2.1.1. Comenta, segundo o establecido pola DUDH nos artigos do
“ b Estado debe respectar. relacions entre a cidadania e o Estado, co fin de favorecer o seu 12 a0 17, os dereitos do individuo que o Estado debe respectare
s C cumprimento na sociedade en que viven. fomentar, nas relacions existentes entreambos.
: d + VEB2.1.2. Explica os limites do Estado que establece a DUDHnos
€ artigos do 18 ao 21, ao determinar as liberdades dos cidadans edas
* ﬁ cidadas que este debe protexer e respectar.
»

% VEB2.1.3. Elabora unha presentacion con soporte informatico e
audiovisual que ilustre os contidos méis sobresalientes tratadosno
tema, e expon as suas conclusions de xeito argumentado.

4 a + B2.2. Fendmeno da socializacién global. # B2.2. Explicar en que consiste a socializacion global e a starelacion # VEB2.2.1. Describe e avalia o proceso de socializacion global,

o oc # B2.3. Perigos da socializacion global @ marxe dos valores éticos cos medios de comunicacion masiva, valorando os seus efectos navida mediante o que se produce a interiorizacién de valores, normas,

s d universais. e no desenvolvemento moral das persoas e da sociedade, e reflexionar costumes, etc.

v g 4 B2.4. Medios de comunicacion de masas e socializacion global. Conflito acerca do papel que deben ter a ética e o Estado en relacion coneste = VEB2.2.2 Sinal . fong da socializacio
. h entre liberdade de expresién outrosdereitos. tema. .2.2. Sinala os perigos que encerra o fenémeno da socializacion

global se se desenvolve a marxe dos valores éticos universais, e
debate acerca da necesidade de establecer limites éticos e xuridicos
neste tema.

+ VEB2.2.3. Diserta acerca do impacto que tefien os medios de
comunicacién masiva na vida moral das persoas e dasociedade,
expresando as suas opinions con rigor intelectual.

# VEB2.2.4. Valora a necesidade dunha regulacion ética e xuridica en
relacion co uso de medios de comunicacién masiva, respectandoo
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Valores éticos.42ESO

Obxectivos Contidos Criterios deavaliacién Estandares de aprendizaxe
dereito & informacion e & liberdade de expresion que postenos
cidadans e as cidadas.
Bloque 3. A reflexion ética
4 a B3.1. Importancia e valor da reflexion ética como defensa dos DDHH. + B3.1. Recofiecer que a necesidade dunha regulacion ética & + VEB3.1.1. Xustifica racionalmente e estima a importancia dareflexion
“« d B3.2. Novos campos da ética aplicada: profesional, bioética, ambiente, fundamental no mundo actual de grandes e rapidos cambios, debido & ética no século XXI, como instrumento de proteccion dos dereitos
s f economia, empresa, ciencia e tecnoloxia, etc. magnitude dos perigos aos que se enfronta o ser humano, polo que humanos ante o perigo que poden representar entes posuidores de
+ h resulta necesaria a sua actualizacion e a ampliacién aos novoscampos grandes intereses politicos e econémicos e grupos violentos, quetefien
de accion da persoa, co fin de garantir o cumprimento dos dereitos ao seu alcance armamento de grande alcance cientifico e tecnoléxico,
humanos. capaces de pér en grande risco os dereitos fundamentais dapersoa.
# VEB3.1.2. Sinala algiins dos novos campos aos que se aplica a ética
(profesional, bioética, ambiente, economia, empresa, ciencia e
tecnoloxia, etc.).
4 a B3.3. Proxecto de vida persoal: limites e oportunidades que ofrecenas | < B3.2. Comprender e apreciar a importancia que tefien para o ser # VEB3.2.1. Describe e avalia as circunstancias que no momento actual
s+ d circunstancias persoais, e valores éticos que serven comoguia. humano do século XXl as circunstancias que o rodean, salientandoos o/a rodean, identificando as limitaciéns e as oportunidades que selle
4 g limites que lle impofien e as oportunidades que lle ofrecen paraa formulan desde as perspectivas social, laboral, educativa, econémica,
+ h elaboracion do seu proxecto de vida, conforme os valores éticos que familiar, afectiva, etc., co obxecto de desefiar, a partir delas, o seu
s om libremente elixe e que dan sentido a suaexistencia. proxecto de vida persoal, determinando libremente os valores éticos
que deben guialo/a.
4 a B3.4. Eticas formais e éticas materiais. + B3.3. Distinguir os principais valores éticos nos que se fundamentanas | « VEB3.3.1. Define os elementos distintivos das éticas formais e
“# b B3.5. Etica kantiana: caracter formal. Autonomia da persoa como valor éticas formais, establecendo a sua relacion coa ética kantiana e comparaos cos relativos as éticas materiais.
s d ético fundamental. sinalando a importancia que este filésofo lle atriblie & autonomiada - — - - -
e h persoa como valor ético fundamental. & VEB3_.3.2. Exp!lca as ca_racterlsncgs da e't|ca kant|an§ '(fprmalj universal
o e racional), asi como a importancia da sta achega & éticauniversal.
# VEB3.3.3. Aprecia, na ética kantiana, o seu fundamento na autonomia
da persoa como valor ético esencial e a slia manifestacion no
imperativo categorico e as stias formulacions.
“# b B3.6. Etica do discurso, de Apel e Habermas, como ética formal. # B3.4. Identificar a ética do discurso, de Habermas e de Apel comounha | « VEB3.4.1. Identifica a ética do discurso como unha ética formale
»c Relacion coa ética de Kant. ética formal, que salienta o valor do dialogo e o consenso na describe en que consiste o imperativo categérico que formula,
s d comunidade, como procedemento para atopar normas éticas xustas. sinalando as similitudes e as diferenzas que poste co imperativoda
s e ética de Kant.
* E + VEB3.4.2. Utiliza a sua iniciativa persoal e emprendedora para elaborar
# unha presentacion con soporte informatico acerca das éticas formais,
expresando e elaborando conclusions fundamentadas.
Bloque 4. A xustiza e apolitica
4 a B4.1. Democracia e xustiza. % B4.1. Concibir a democracia non s6 como unha forma de goberno, + VEB4.1.1. Comprende a importancia que ten para a democracia ea
» C B4.2. Deberes civicos como cumprimento de valores éticos e como senén como un estilo de vida cidada, consciente do seu debercomo Xxustiza, que os cidadans e as cidadas cofiezan e cumpran 0s seus
& d defensa e difusion dos dereitos humanos. elemento activo da vida politica, colaborando na defensa e nadifusion deberes (defensa dos valores éticos e civicos, coidado e conservacion
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Valores éticos.42ESO

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacién Estdndares de aprendizaxe

« h dos dereitos humanos tanto na sta vida persoal como nasocial. de todos os bens e servizos publicos, participacion na eleccion de

P representantes politicos/as, respecto e tolerancia a pluralidade deideas
e de crenzas, acatamento das leis e das sentenzas dos tribunais de
xustiza, pagamento dos impostos establecidos, etc.).

s+ a » B4.3. Perigos dunha globalizacion sen valores éticos. + B4.2. Reflexionar acerca do deber da cidadania e dos Estados de # VEBA4.2.1. Diserta e elabora conclusions, en grupo, acerca das terribles

s C » B4.4. Promocion dos DDHH por parte dos Estados: fomento e ensino promover o ensino e a difusién dos valores éticos como instrumentos consecuencias que pode ter para o ser humano o fenémeno da

+ d dos valores éticos. indispensables para a defensa da dignidade e os dereitos humanos, globalizacién, se non se establece unha regulacion ética e politica

+ h ante o perigo que o fendmeno da globalizacién pode representar paraa (egoismo, desigualdade, interdependencia, internacionalizacion dos

s destrucién do planeta e a deshumanizacion da persoa. conflitos armados, imposicién de modelos culturais determinados por
intereses econdmicos que promoven o consumismo € a perda de
liberdade humana, etc.).

+ VEB4.2.2. Comenta o deber ético e politico que tefien todos os estados,
ante os riscos da globalizacion, de tomar medidas de proteccion dos
dereitos humanos, nomeadamente a obriga de fomentar o ensino dos
valores éticos e a sta vixencia, € a necesidade de respectalos en todoo
mundo (deber de contribuir na construcion dunha sociedade xustae
solidaria, fomentando a tolerancia, o respecto aos dereitos das demais
persoas; honestidade, lealdade, pacifismo, prudencia, e mutua
comprension mediante o dialogo, a defensa e proteccion da natureza,
etc.).

Bloque 5. Os valores éticos, o Dereito e a Declaracion Universal dos Dereitos Humanos (DUDH)

4 a « B5.1. Dereito e leis: finalidade, caracteristicas e xustificacion ética. B5.2. | « B5.1. Apreciar a necesidade das leis xuridicas no Estado, para garantir | « VEB5.1.1. Explica a finalidade e as caracteristicas das leisxuridicas

s d » Conflitos entre principios éticos individuais e principios normativos o respecto aos dereitos humanos, e disertar acerca dalgins dilemas dentro do Estado e a sta xustificacion ética, como fundamento dasta

4g sociais. morais nos que existe un conflito entre os deberes éticos, relativos a lexitimidade e da stia obediencia.

s+ h conciencia da persoa, e os deberes civicos que lle impofien as leis ” -

xuridicas. + VEB5.1.2. Debate acerca da solucion de problemas nos que hai un

conflito entre os valores e principios éticos do individuo e os daorde
civil, formulando soluciéns razoadas, en casos como os de
desobediencia civil e obxeccién de conciencia.

4 oa + Bb.3. Teoria da xustiza de Rawls: posicion orixinal e veo de ignorancia; | « B5.2. Disertar acerca da teoria de Rawls baseada na xustiza como # VEB5.2.1. Procura informacion en internet co fin de definir os principais

# b criterio de imparcialidade; funcion dos dous principios de xustiza. equidade e como fundamento ético do dereito, e emitir un xuizocritico conceptos utilizados na teoria de Rawls e establece unha relaciénentre

s C acerca dela. eles (posicion orixinal e veo de ignorancia, criterio de imparcialidade e

s d funcién dos dous principios de xustiza que propon).

. # VEB5.2.2. Realiza un xuizo critico acerca da teoria de Rawls e explica

: g a sta conclusion argumentada acerca dela.

4 a + B5.4. Os DDHH como ideaisirrenunciables. % B5.3. Valorar a DUDH como conxunto de ideais irrenunciables, tendo + VEBb.3.1. Xustifica racionalmente a importancia dos dereitos humanos

“ b » B5.5. Deficiencias na aplicacién dos DDHH referidos ao econémicoe presentes os problemas e as deficiencias na sua aplicacion, como ideais para alcanzar polas sociedades e os Estados, e recofiece

especialmente no relativo ao ambito econémico e social, indicando a

os retos que ainda tefien que superar.
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Valores éticos.42ESO

Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de aprendizaxe

T 3 I I I
oK ®© QO O

ao social.
B5.6. Organizacions que traballan pola defensa dos DDHH.

importancia das institucions e os/as voluntarios/as que traballan pola
defensa dos dereitos humanos.

+ VEB5.3.2. Sinala algunha das deficiencias no exercicio dos dereitos
econdémicos e sociais (pobreza, e falta de acceso a educacion, asaide,
ao emprego, a vivenda, etc.).

# VEBS5.3.3. Emprende a elaboracién dunha presentacion, con soporte
informatico e audiovisual, acerca dalgunhas institucions e voluntarios/as
que, en todo o mundo, traballan pola defensa e respecto dosdereitos
humanos: Organizacién das Naciéns Unidas (ONU) e os seus
organismos, como FAQ, Organismo Internacional de Enerxia Atémica
(OIEA), Organizacion Mundial da Saude (OMS), Organizacion das
Naciéns Unidas para a Educacion, a Ciencia e a Cultura (UNESCO),
etc., organizacions non gobernamentais como Greenpeace, UNICEF,
Cruz Vermella, Media Lua Vermella, etc., asi como o Tribunal
Internacional de Xustiza, o Tribunal de Xustiza da Union Europea, etc.

3 I I I I 3

oK © o T

B5.7. Dereito & seguridade e apaz.
B5.8. Compromiso coa paz e a solidariedade coas vitimas daviolencia.
B5.9. Ameazas & paz.

+ B5.4. Entender a seguridade e a paz como un dereito recofiecidona
DUDH (no seu artigo 3) e como un compromiso dos espafiois e das
espafiolas a nivel nacional e internacional (predmbulo da Constitucion
espafiola), identificando e avaliando o perigo das novas ameazasque
xurdiron nos Gltimos tempos.

+ VEB5.4.1. Diserta, en pequenos grupos, acerca da seguridade e a paz
como un dereito fundamental das persoas, e aprecia a stiaimportancia
para o exercicio do dereito & vida e & liberdade, elaborando e
expresando as stias conclusions (artigo 3 da DUDH).

< VEB5.4.2. Toma conciencia do compromiso dos espafiois e das
espafiolas coa paz, como unha aspiracion colectiva e internacional
recofiecida na Constitucion espafiola, e rexeita a violacién dosdereitos
humanos, amosando solidariedade coas vitimas da violencia.

# VEB5.4.3. Emprende a elaboracién dunha presentacion, con soporte
audiovisual, sobre algunhas das novas ameazas para a pazea
seguridade no mundo actual (terrorismo, desastres ambientais,
catastrofes naturais, mafias internacionais, pandemias, ataques
cibernéticos, trafico de armas de destrucién masiva, de persoas ede
6rganos, etc.).

3o
o Qo o

B5.10. As Forzas Armadas na Constitucién espafiola.

B5.11. Misions das Forzas Armadas.

B5.12. Conflitos armados: importancia das organizacidnsinternacionais
na slia prevencion e na stia solucion.

+ B5.5. Cofiecer a mision atribuida na Constitucion espafiola as Forzas
Armadas e a sUa relacién cos compromisos que Espafa ten cos
organismos internacionais a favor da seguridade e a paz, reflexionando
acerca da importancia do dereito internacional para regular e limitaro
uso e as aplicacion da forza e dopoder.

« VEBS5.5.1. Cofiece, analiza e asume como cidadan ou cidada os
compromisos internacionais realizados por Espafa en defensa da paze
a proteccion dos dereitos humanos, como membro de organismos
internacionais (ONU, OTAN, UE, etc.).

% VEB5.5.2. Explica a importancia da misién das forzas armadas (artigo
15 da lei de defensa nacional) en materia de defensa e seguridade
nacional, de dereitos humanos e de promocion da paz, e asua
contribucion en situacions de emerxencia e axuda humanitaria, tanto
nacionais como internacionais.

+ VEB5.5.3. Analiza as consecuencias dos conflitos armados a nivel
internacional, apreciando a importancia das organizacions
internacionais que promoven e vixian o cumprimento dundereito
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Valores éticos.42ESO

Obxectivos Contidos Criterios deavaliacién Estandares de aprendizaxe
internacional fundamentado na DUDH.

Bloque 6. Os valores éticos e a sua relacidn coa ciencia e a tecnoloxia.
“ a + B6.1. Validez ética dos proxectos cientificos e tecnoléxicos. « B6.1. Identificar criterios que permitan avaliar, de xeito critico e + VEB6.1.1. Utiliza informacién de forma selectiva para atopar algins
“ b reflexivo, os proxectos cientificos e tecnoléxicos, co fin de valorar asta criterios que cumpra ter en conta para estimar a viabilidade de
“oe idoneidade en relacion co respecto aos dereitos e valores éticos da proxectos cientificos e tecnoldxicos, considerando a idoneidade ética
s f humanidade. dos obxectivos que pretenden e a avaliacion dos riscos e as
+ h consecuencias persoais, sociais e ambientais que a stia aplicacion
s om poida ter.
4 a + B6.2. Codigos deontoloxicos dos axentes sociais. + B6.2. Estimar a necesidade de facer cumprir unha ética deontoloxica a + VEB6.2.1. Comprende e explica a necesidade de apoiar a creacion e o
« d cientificos/as, tecnélogos/as e outros/as profesionais. uso de métodos de control, e a aplicacion dunha ética deontoloxica
s f para cientificos/as e tecnélogos/as e, en xeral, para todas as
4 g profesiéns, fomentando a aplicacion dos valores éticos no mundo
+ h laboral, financeiro e empresarial.
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Taboa 2. Estandares, temporalizacion, grao minimo de
consecucion, instrumentos e procedementos de avaliacion,

alguns exemplos de exercicios e tarefas.

22 ESO
Estandar Temporalizacion Instrumentos deavaliacion | Grao minimo Exemplos de actividades
*  Proba escrita Px. 004 Act. 01
VEB1.1.1 12 Av *  Traballo Individual 50% Px. 006 Act. 05
¢  Traballo na aula Px. 024 Act. 01
*  Proba escrita
VEB1.2.1 12 Av 50%
¢ Traballo na aula
*  Proba escrita
VEB1.2.2 12 Av ¢ Traballo individual 50%
¢ Traballo na aula
*  Proba escrita Px. 010 Act. 17
a 0
VEB1.3.1 12 Av *  Traballo na aula >0% Px. 011 Act. 20
*  Proba escrita
VEB1.3.2 12 Av ¢ Traballo en grupo 50% Px. 011 Act. 18
¢ Traballo na aula
¢ Traballo na aula
VEB2.1.1 12 Av ¢ Traballo individual 50%
¢ Traballo en grupo
¢ Traballo na aula
VEB2.1.2 12 Av o 50% Px. 073 Act. 13
¢ Traballo individual
Prob it
VEB3.1.1 12 Av ' rrobaescriia 50% Px. 037 Act. 04
¢  Traballo individual
¢ Traballo na aula
VEB3.1.2 12 Av s 50% Px. 036 Act. 03
¢ Traballo individual
. Proba escrita
VEB3.2.1 12 Av 50% Px. 047 Act. 02
¢  Traballo na aula
. Proba escrita Px. 039 Act. 06
VEB3.2.2 12 Av +  Traballo individual 50% Pz' POt Azt' o
o Traballonaaula ' '
*  Proba escrita Px. 035 Act. 01
a 0
VEB3.3.1 22 Av *  Traballo individual >0% Px. 036 Act. 03
¢ Traballo na aula
VEB3.4.1 22 Av s 50% Px. 051 Act. 03
¢ Traballo individual
¢ Traballo na aula
VEB3.4.2 22 Av 50%
*  Traballo en grupo
Prob it
VEB3.5.1 22 Av ' [robaescrita 50% Px. 037 Act. 04

Traballo na aula
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VEB3.5.2

Proba escrita
Traballo na aula
Traballo individual

50%

Px.

069 Act.

08

VEB3.5.3

VEB3.5.4

VEB3.6.1

Proba escrita
Traballo na aula
Traballo individual

Proba escrita
Traballo na aula
Traballo individual

Proba escrita
Traballo na aula
Traballo individual

50%

50%

50%

Px.

Px.
Px.

Px.

042 Act.

041 Act.
041 Act.

045 Act.

02

13
14

16

VEB3.6.2

VEB3.6.3

VEB3.7.1

Proba escrita
Traballo na aula

Traballo na aula
Traballo en grupo

Proba escrita
Traballo na aula

50%

50%

50%

Px.
Px.

045 Act.
047 Act.

17
06

VEB3.7.2

Proba escrita
Traballo na aula

50%

Px.

046 Act.

01

VEB3.7.3

VEB3.8.1

Proba escrita

Traballo na aula
Traballo individual

Proba escrita
Traballo na aula
Traballo individual

50%

50%

Px.

045 Act.

16

VEB3.8.2

Proba escrita
Traballo na aula
Traballo individual

50%

VEB3.8.3

VEB4.1.1

VEB4.1.2

Traballo na aula
Traballo individual
Traballo en grupo

Proba escrita
Traballo na aula

Traballo na aula
Traballo individual

50%

50%

50%

Px

. 051 Act.

03

VEB4.2.1

Traballo na aula
Traballo individual

50%

Px

. 043 Act.

03

VEB4.2.2

VEB5.1.1

Traballo na aula
Traballo en grupo

Traballo na aula
Traballo individual

50%

50%

Px

. 043 Act.

03

VEB6.1.1

Traballo na aula
Traballo en grupo

50%

Px
Px

. 082 Act.
. 083 Act.

01
02

VEB6.1.2

Traballo na aula
Traballo individual
Traballo en grupo

50%

Px
Px

. 083 Act.
. 084 Act.

03
05
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o Px. 083 Act. 04
a o,
VEB6.1.3 32 Av ¢+ Traballo individual 50% Px. 084 Act. 06
*  Traballo na aula
VEB6.2.1 32 Av ¢ Traballo individual 50% Px. 083 Act. 02
*  Traballo en grupo
*  Traballo na aula Px. 087 Act. 08
a . . - . 0, X. C :
VEB6.3.1 32 Av Traballo individual 50% Px. 087 Act. 09
o Traballo en grupo
Px. 087 Act. 11
a . ¥
VEB6.3.2 32 Av Traballo na aula 50% Px. 090 Act. 01
42 ESO
Estandar Temporalizacion Instrumentos deavaliacion | Grao minimo Exemplos de actividades

Proba escrita

VEB1.1.1 12 Av. 9 Px. 004, Act. 01
v o Traballo Individual >0% x. 004, Act.0

*  Proba escrita

VEB1.1.2 12 Av. *  Traballo na aula 50% Px. 008, Act. 08
¢ Traballo Individual
*  Proba escrita

VEB1.1.3 12 Av. 50% Px. 003, Act. a)
¢ Traballo na aula
. Proba escrita

VEB2.1.1 12 Av. *  Traballo na aula 50% Px. 007, Act. 03
¢ Traballo Individual
. Proba escrita

VEB2.1.2 12 Av. *  Traballo na aula 50% Px. 007, Act. 07
¢ Traballo Individual
¢ Traballo na aula

VEB2.1.3 12 Av. . 50% Px. 009, Act. 10
¢ Traballo Individual
. Proba escrita

VEB2.2.1 12 Av. 50% Px. 013, Act. 04
¢  Traballo na aula
. Proba escrita

VEB2.2.2 12 Av. 50% Px. 011, Act. 12
*  Traballo na aula

VEB2.2.3 12 Av. *  Traballo na aula 50% Px. 015, Act. 13
¢  Traballo na aula

VEB2.2.4 12 Av. 50% Px. 015, Act. 17
¢ Traballo en grupo
*  Proba escrita Px. 019, Act. a)

a o,

VEB3.11 22 Av. *  Traballo na aula >0% Px. 020, Act. 01
*  Proba escrita

VEB3.1.2 22 Av. . 50% Px. 021, Act. 02
¢ Traballo Individual
¢ Traballo na aula

VEB3.2.1 22 Av. . 50% Px. 023, Act. 03
¢ Traballo Individual
*  Prob it . .

VEB3.3.1 28 A, roba escrita 50% Px. 019, Act. b)

Traballo na aula

Px. 024, Act. 08
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Proba escrita

VEB3.3.2 22 Av. 50% Px. 027, Act. 10
Traballo na aula
Traballo na aula

VEB3.3.3 22 Av. . 50% Px. 028, Act. 11
Traballo Individual
Proba escrita

VEB3.4.1 22 Av. L. 50% Px. 031, Act. 17
Traballo Individual
Traballo na aula

VEB3.4.2 22 Av. Traballo en grupo 50% Px. 031, Act. 18
Traballo Individual
Traballo na aula

VEB4.1.1 22 Av. 50% Px. 037, Act. a)
Traballo en grupo
Traballo na aula

VEB4.2.1 22 Av. 50% Px. 043, Act. 09
Traballo en grupo
Traballo na aula

VEB4.2.2 22 Av. Traballo Individual 50% Px. 040, Act. 03
Traballo en grupo
Proba it

VEBS5.1.1 22 Av. roba escrita 50% Px. 052, Act. 03
Traballo na aula
Traballo Individual

VEB5.1.2 22 Av. 50% Px. 052, Act. 02
Traballo en grupo
Traballo na aula

VEB5.2.1 32 Av. . 50% Px. 057, Act. 11
Traballo Individual
Prob it

VEB5.2.2 32 Av. roba escrita 50% Px. 057, Act. 12
Traballo na aula
Proba escrita

VEB5.3.1 33 Av. 50% Px. 046, Act. 10
Traballo na aula
Traballo na aula Px. 047, Act. 12

a 0, ’

VEBS.3.2 32 Av. Traballo Individual >0% Px. 059, Act. 13
Traballo na aula

VEB5.3.3 32 Av. 50% Px. 062, Act. 19
Traballo en grupo
T Il |

VEB5.4.1 32 Av. raballo na aula 50% Px. 071, Act. 02
Traballo en grupo

VEB5.4.2 32 Av. Traballo Individual 50% Px. 071, Act. 06
Traballo na aula

VEB5.4.3 32 Av. Traballo Individual 50% Px. 072, Act. 08
Traballo en grupo
Traballo na aula

VEB5.5.1 32 Av. . 50% Px. 081, Act. 19
Traballo Individual
Proba escrita

VEB5.5.2 32 Av. 50% Px. 069, Act. d)
Traballo na aula

VEB5.5.3 32 Av. Traballo Individual 50% Px. 070, Act. 01
Traballo Individual

VEB6.1.1 32 Av. Traballo en grupo 50% Px. 099, Act. 03
Traballo na aula
Traballo na aula

VEB6.2.1 32 Av. 50% Px. 087, Act. c)

Traballo Individual
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Concrecions metodoloéxicas

A metodoloxia didactica neste etapa sera activa e participativa, favorecendo o traballo
individual e o cooperativo do alumnado, asi como o logro dos obxectivos e das competencias
correspondentes.

Promoverase a integracidon e o uso das tecnoloxias da informaciéon e da comunicacién na
aula, como recurso metodoldxico eficaz para desenvolver as tarefas de ensino e aprendizaxe.

A intervencion educativa terd en conta como principio a diversidade do alumnado,
entendendo que deste xeito se garante o desenvolvemento de todos/as os/as alumnos/as e mais
unha atencion personalizada en funcién das necesidades de cadaquén.

Prestarase unha atencién especial 4 adquisicion e ao desenvolvemento das competencias, e
fomentarase a correcta expresion oral e escrita. Coa finalidade de promover a comprension de
lectura e de uso da informacién, dedicarase un tempo a lectura na practica docente na materia de
Valores Eticos.

O docente debera buscar situaciéns proximas aos alumnos para que estes poidan aplicar
en diferentes contextos os contidos dos catro saberes que conformen cada unha das
competencias (saber, saber facer, saber ser e saber estar). Asi mesmo, creard contextos e
situacidns que representen retos para os alumnos; que os conviden a cuestionarse os seus
saberes actuais; que lles obriguen ampliar a sUa perspectiva e a contrastar as suas parecer co
dos seus compaiieiros, a xustificar e a interpretar con rigor, etc.

Materiais e recursos didacticos

Ainda que non temos libro de texto obrigatorio para Valores Eticos, o Departamento decidiu
recomendar a proposta didactica da Editorial Vicens Vives.

Os libros contefien moitos recursos diddacticos e links a paxinas web onde o alumnado pode
afondar nos temastratados.

Os distintos docentes poden usar outros materiais (documentos, fotocopias, pequenos
fragmentos audiovisuais) se asi o entenden convinte para o desenvolvemento da materia nas
distintas aulas.

Criterios de avaliacion, cualificacion epromocion

Todos os estandares avaliados teiien, de partida, a mesma importancia na avaliacidon
final, é dicir, son equivalentes.

Como queda recollido no epigrafe de Indicadores de logro, o grao minimo de consecucién
para entender que un estandar de aprendizaxe foi acadado dase cando o alumno chega ao 50% da
avaliacién maxima para ese estandar.

A nota final de cada avaliacidn obterase atribuindo ata un 60% da nota a probas escritas que
valoren a adquisicién de contidos; un 20% da nota 6 traballo diario na aula cos procedementos
axeitados (caderno de clase e traballos propostos); e un 20% da nota & observacién directa do
profesor para valorar as actitudes.

A cualificacidn final da asignatura farase en funcidn das notas obtidas nas tres avaliacidns.
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Para facer media entre elas hai que ter aprobadas alomenos duas avaliacions.

Para os alumnos que non teiflan aprobado por avaliacions haberd un exame final de
recuperacién no que sera preciso obter unha nota minima de 5.

Organizacion das actividades de seguimento,
recuperacion e avaliacion das materias pendentes

A xefatura do Departamento tera unha listaxe de todos os alumnos que tefian pendente a
materia de Valores Eticos, indicandolle a cada docente da materia o conxunto de alumnos dos
grupos nos que a imparte que estdn nesa situacion. Serdn os docentes directos os que se
encarguen do seguimento, recuperacién e avaliacién deses alumnos.

Os docentes poden optar ben por propor probas escritas que acrediten a sua
consecucion, ben por solicitar deses alumnos traballos escritos que impliquen ese acadamento.
Poderase usar o libro oficial do nivel cursado para atopar actividades que sirvan para calquera das
duas posibilidades, ao conter os libros, como xa se comentou no apartado de materiais e recursos
didacticos, referencias a todos os estandares do nivel. No caso de 42 da ESO, os profesores poden
interpretar que o acadamento de estdndares de 42 nos distintos bloques supdn, de facto, o
acadamento de estandares relacionados nos niveis inferiores. Os docentes tamén poden optar
por propor aos alumnos probas escritas que acrediten a consecuciéon dos estandares suspensos,
ou ben por solicitar deses alumnos traballos escritos que impliquen ese acadamento.

Deseio da avaliacion inicial e medidas individuais
ou colectivas que se poidan adoptar como
consecuencia dos seus resultados

Tendo en conta a escasisima carga horaria da materia nos dous niveis nos que se imparte
(unha hora & semana), vai resultar a todas luces imposible que os profesores deste
Departamento poidamos aportar informacidn fiable dos nosos alumnos mais ald de casos puntuais
e nivel xeral do grupo.

En coordinacién co titor, o departamento de Orientacién, e o resto do equipo docente,
levaremos a cabo as medidas individuais ou colectivas que se entendan como necesarias para
minguar no posible calquera dificultade no proceso de ensino-aprendizaxe dalgin alumno ou
grupo de alumnos.

Medidas de atencion a diversidade

O feito de que os estdndares estean asociados a distintos tipos posibles de instrumentos
de avaliacidn permitira ao profesorado aplicar soluciéns variadas e flexibles para os distintos casos
cos que nos poidamos atopar entre o noso alumnado, potenciando sempre aquelas fortalezas do
alumno que lle permitan acadar os logros enunciados en cada estandar.

O Departamento de Filosofia levaria a cabo unha Adaptacion Curricular Individualizada logo
de ser detectada a necesidade da mesma nunha avaliacion psicopedagdxica dun alumno
conreto, sempre en coordinacién co Departamento de Orientacidon, a Xefatura de Estudos e o
titor/titora correspondente
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Actividades complementarias e extraescolares

No presente curso académico o Departamento non prevé levar a cabo ningunha actividade
complementaria ou extraescolar.

De se-lo caso de que nalgin momento do curso xurda a oportunidade de asistir a
algin evento cultural (pelicula, conferencia, obra de teatro, exposiciéns, ...) no que se trate
algunha problematica relacionada coa materia, o Departamento colaboraria con outros
Departamentos Didacticos e coa Vicedireccién do centro (encargada da coordinacién) para a
organizacién e posta en practica da actividade. Cada docente pode, de seu, propor actividades
complementarias para os seus alumnos, actividades que poden integrarse nas distintas
celebracidns e xornadas que se desenvolverdn no centro coordinadas pola Vicedireccién.

Mecanismos de revision, avaliacion e modificacion
das programacions didacticas en relacion cos
resultados académicos e procesos de mellora.

Se ao longo do curso algiun dos docentes da materia interpreta que, ben polos resultados
académicos parciais, ben por calquera outra circunstancia que atinxa ao bo funcionamento do
proceso de ensino- aprendizaxe, é preciso acometer unha modificacién desta programacién
para mellorala nalgln dos seus puntos, comunicardo ao resto dos membros do Departamento, e,
logo de que, se procede, o Departamento aprobe a modificacién en reunién oficial, remitirdse
copia da acta da reunion a Xefatura de Estudos xunto coa programacion modificada, para incluila
oficialmente dentro da Programacion Xeral Anual. O Departamento dara a cofecer a todos os
alumnos da materia os cambios realizados, e se encargard defacer dispofiible na web do centro o
documento modificado para que estea ao dispor de calquera membro da comunidade educativa.

Dada a natureza da materia, entendemos que a porcentaxe de alumnos avaliados
positivamente nela entre as avaliacions ordinaria e extraordinaria debe ser préxima ao 100%,
sempre que os alumnos amosen un minimo de traballo individual e na aula. Calquera outro
resultado implicaria unha modificacion seria destas programaciéns para os vindeiros anos.
Recollerdse na Memoria Final deste Departamento tanto esa porcentaxe coma unha relacién
detallada de aqueles estdndares de aprendizaxe que os docentes dos distintos niveis entendan
como pobremente acadados polos nosos alumnos, de tal xeito que en vindeiras programacions
atendamos estes datos, introducindo variaciéons metodoldxicas, incluindo as dos instrumentos de
avaliacién previstos nesta programacioén.

ACTIVIDADES DE RECUPERACION E REFORZO

Desde a data da avaliacion ordinaria, o alumnado aprobado dispora dun Plan especifico de
“contidos de ampliacién”, de entre os aspectos do temario menos traballados durante o curso,
mentres o alumnado non aprobado contarda cun Plan de Recuperaciéon centrado nos “contidos
minimos” da asignatura correspondente, con vistas a avaliacidon extrordinaria.
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IGUALDADE DE XENERO - 2° ESO

1. Introducidn econtextualizacion.

A educacién constitte un instrumento fundamental para mudar as situacions de des-
igualdade que ainda se reproducen entre o alumnado. As redes sociais, moitas das mensaxes que
se envian desde os medios de comunicacién, algun tipo de literatura e musica, a publicidade, o
descofiecemento do que significa realmente o feminismo... son algunhas das causas que fan que
este tema se minimice e acepte, en ocasions, como algo natural, impedindo asi 0s avances precisos
para unha sociedade mais comdn e igualitaria.

Por iso, con esta materia de Igualdade de xénero, preténdese concienciar as nosas
alumnas e alumnos para que actlen de xeito critico ante estas situacions percibidas, no seu
contorno e fora del, e para que recofiezan as relacions interpersoais e sociais desde a natural
diversidade de xénero, sexo e orientacion sexual, como parte dunha realidade plural e
enriquecedora, onde non hai lugar para discriminacions ou exclusions de ningun tipo.

A diversificacion formativa e profesional, asi como a toma de decisions libres de este-
reotipos de xénero, tamén resulta imprescindible para contribuir a este cambio social e non
perpetuar 0s mecanismos de seleccién educativos e profesionais baseados no xénero.

Por outra parte, na escola seguen a invisibilizarse, en moitos casos, as achegas das mulleres
nos distintos campos do saber, o que fai que os referentes sigan a ser os valores
predominantemente masculinos que dan continuidade a roles diferenciados en funciéon do seu
Xénero.

2. Aprendizaxes imprescindibles non acadados

Esta materia impartese unicamente en 2° ESO, polo que o alumnado gue a cursa neste ano
2020/21 non presenta aprendizaxes imprescindibles non acadados no curso pasado.

3. Contribucién ao desenvolvemento das competencias clave. Concrecion que recolla
a relacion dos estandares de aprendizaxe avaliables da materia que forman parte
dos perfis competenciais.

No curriculo da materia Igualdade de xénero aparecen recollidas as
competencias traballadas en cada estandar, detallandose a continuacion a contribucién da
area ao desenvolvemento das mesmas:

- CCL: comprender o sentido do material utilizado na clase; expresarse
oralmente e por escrito con correccidn; respectar as normas de comunicacion.

- CSC: desenvolver capacidade de didlogo; amosar interese en (des)aprender
0s estereotipos de xénero; respectar a diversidade nas relacion afectivo-
sexuais

- CEC: valorar como algo enriquecedor a visibilizacion do traballo da muller
na cultura universal; elaborar traballos e presentacidn con sentido estético.

- CAA: xestionar os recursos e motivacions persoais en favor da aprendizaxe;
xerar estratexias para aprender en distintos contextos de aprendizaxe.

- CD: empregar e seleccionar distintas fontes para a busca de informacion;
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elaborar informacion propia derivada da obtida nas TIC.
- CMCT: amosar respecto e interese polo traballo da muller nos distintos
ambitos cientificos.

4. Concrecion dos obxectivos para o curso:

v Comprender a diferenza sexo- xénero, entendendo como este ultimo determina
socialmente a construcion das identidades masculina e feminina.

v Comezar a reflexionar sobre como a sociedade na que vivimos asigna, desde a
infancia, condutas e caracteristicas psicoloxicas diferentes a mulleres e homes.

v Valorar de xeito positivo a igualdade de dereitos e oportunidades entre os dous
sexos, recofiecendo e rexeitando estereotipos e prexuizos sexistas.

v Identificar as situacions de discriminacion , tanto no pasado como no presente,
entendendo a necesidade de dar visibilidade a estas situacion con datas
significativas e outros feitos (por exemplo, a linguaxe inclusiva)

v Analizar e reflexionar sobre algin dos modelos culturais dominantes (por
exemplo, 0 amor romantico) que supofien un obstaculo para a igualdade e a
construcion de relacions mais xustas e igualitarias.

v Respectar os diferentes tipos de familias, asi como as distintas relacién afectivo-
sexuais.

Identificar algin dos tipos de violencia ma

v Reflexionar sobre os condicionamentos sociais de xénero no desenvolvemento
persoal e das propias actitudes e comportamentos, adoptando unha postura critica
ante 0S mesmos.

N

5. Concrecion para cada estandar de aprendizaxe avaliable:

1°. Temporalizacién

A temporalizacién debe ser progresiva, valorando no alumnado a adquisicion e
asimilacion continua dos diferentes estandares de aprendizaxe, incluidos nos seguintes blogques
de contidos.

Bloque 1: A construcidn social das identidades sexuais e de xénero
Bloque 2: Relaciéns de xénero e afectividade.

Bloque 3: Da discriminacién a igualdade de oportunidades.
Bloque 4: Cara a unha sociedade sen violencia machista.

A amplitude e diversidade dos contidos propostos nesta materia, asi como o seu caracter
multidisciplinar, deixan abertas diferentes posibilidades de organizacion, secuenciacion e
concrecion. Os contidos recollidos no curriculo estruturaranse en base a estas UNIDADES
DIDACTICAS principais:

1. SEXO E XENERO. DUAS PALABRAS, DUAS HISTORIAS
- Diferenza sexo e xénero.



- Introducién a conceptos béasicos como patriarcado, feminismo, machismo,
micromachismos, sexismo, roles de xénero, prexuizos de sexo-xénero e violencia
de xénero.

2. FIOS VIOLETAS. AS NOVAS ARIADNAS

- 25 novembro (Dia internacional para a Eliminacion da Violencia contra as Mulleres)

- Por que este dia? Violencia contra as mulleres. Diferentes tipos de violencia.

- Non é non.

3. O EMOCIONARIO E DE TOD@S

- Universo emocional.

- Verbalizacion das emocidns e 0s sentimentos por parte de mozos e mozas. Facémolo
igual?

- Custes sociais da masculinidade e feminidade tradicional.

- Hai novos modelos de masculinidade e feminidade.

- Comprension, respecto mutuo e igualdade de trato nas relaciones afectivas entre
persoas de ambos sexos.

- Todxs. Linguaxe non sexista: por que?

4. OS CAMINOS DA (IN)VISIBILIDADE

- 8 marzo (Dia Internacional das Mulleres). Para que?

- Divisién sexual do traballo e acceso desigual ao mundo laboral . Analise da
representacion de homes e mulleres nos &mbitos publico e privado.

- Actitude positiva e activa ante a corresponsabilidade de homes e mulleres no &mbito
domestico.

- Medidas, tanto institucionais como de grupo ou individuais, que configuren
alternativas para lograr a igualdade real entre 0s sexos.

5. NIN PRINCIPES NIN PRINCESAS

- Roles sociais de xénero e interiorizacién dos mesmos na sociedade. Construcion das
identidades masculina e feminina.

- Transmision dos estereotipos a través dalguns axentes de socializacion: contos,
publicidade,cine, xogos...

- Deconstrucién destes mitos e prexuizos sexistas a través deses mesmos axentes
sociais

- Deteccion, analise e interpretacién critica da imaxe estereotipada dos homes e as
mulleres en diferentes medios audiovisuais.

6. IGUAIS PORQUE SEN TI, SON EU. CONTIGO TAMEN.

- Os mitos do amor romantico.

- Dependencia emocional. Relacions de poder - dominio e submision- nas relacions
de parella.

- Reflexion sobre estatisticas extraidas na prensa sobre o tema a tratar.

- Recofiecemento deses mitos na linguaxe audiovisual (videos musicais, cine e
television).

- O amor € outra cousa. Construindo 0 amor en positivo.

A estruturacion destes contidos non implica un tratamento diferenciado e separado, sendn
gue a maioria dos contidos van ser traballados de xeito progresivo e interrelacionado no 1°, 2°
e 3° trimestre, 0 que € recomendable desde unha perspectiva metodoldxica.



En todos os bloques resulta fundamental a motivacion do alumnado para participar
activamente nas tarefas e nos debates propostos, favorecendo o intercambio de ideas que
conduzan a valorar positivamente a contribucidn persoal na construcion dunha sociedade mais
igualitaria.

Por outra parte, considérase imprescindible o fomento dun clima de confianza na aula,
adecuado para a transmision sincera de opinions e valoracions. Esta construcion dunha
convivencia positiva no espazo escolar permitira a abordaxe desta materia de maneira integral,
polo tanto, implica tamén o tratamento da educacién emocional, das habilidades sociais e
comunicativas e de todos aqueles elementos necesarios para saber convivir e relacionarse.

2°. Grao minimo de consecucién para superar a materia

BLOQUE 1: A CONSTRUCION SOCIAL DAS IDENTIDADES SEXUAIS E DE
XENERO

IGUBL.1.1. Observa as diferenzas nas escollas entre mulleres e homes en situacions reais no
ambito do lecer (xogo, deporte...). E capaz de distinguir as diferenzas nas escollas entre mulleres
e homes na maioria dos &mbitos presentados.

IGUB1.1.2. Analiza as causas que determinan as escollas das mulleres e dos homes .Logra
determinar algunas das causas destas escollas.

IGUBL.1.3. Valora a igualdade na toma de decisidns e rexeita estereotipos e prexuizos sexistas.
De xeito gradual, valora a igualdade e rexeita estereotipos sexistas.

IGUB1.2.1. Compara os modelos de comportamento que representan homes e mulleres no seu
contorno (familia, escola, amizades...) e analiza como inflien no proxecto de vida. E capaz de
trasladar o visto na clase a algin exemplos da sua vida cotia.

IGUB1.3.1. Identifica distintos modelos de familias e recofiece estereotipos na sociedade,
pofiendo exemplos tirados de distintos ambitos (familia, escola, amizade, medios de
comunicacion...). Logra identificar en distintos &mbitos, diferentes estereotipos e modelos
diversos de familias.

IGUBL.3.2. Participa, de maneira activa, nos didlogos propostos na clase, respectando as normas
de interaccion, intervencion e cortesia, e realiza produtos (textuais, gréaficos e audiovisuais)
cooperando con actitudes igualitarias. Participa, de forma regular, respectando as normas de
dialogo e de convivencia.

IGUB2.1.1. Nomea distintos estados emocionais e pon exemplos en situacions reais ou simuladas
de relacidns afectivas con trazos negativos ou de dependencia. Distingue as emocions béasicas ,
con exemplos cotias.

Unidades didacticas: 1, 3 e 4.

BLOQUE 2: RELACIONS DE XENERO E AFECTIVIDADE

IGUB2.1.2. Distingue distintos tipos de relacions afectivas entre persoas (amizade, atraccion,
relacién de parella) a partir de situacions dadas. Identifica diferentes tipos de relacionafectivas.



IGUB2.1.3. Identifica modelos de relacidn tradicionais de parella a partir de exemplos reais que
propofian ou situacions simuladas. Distingue modelos de relacions tradicionais.

IGUB2.1.4. Compara distintos modelos de relacions, a partir de diferentes produtos audiovisuais
(curtas, series de TV, musica...), identifica os seus condicionamentos e valora a diversidade.
Aplica o visto anteriormente a algin productos audiovisuais.

IGUB2.2.1. Identifica e diferencia distintos &mbitos da sexualidade a partir de exemplos reais ou
simulados adecuados para a sUa etapa evolutiva, recofiece estereotipos culturais e posibles
desigualdades. Diferencia alguns estereotipos culturais e desigualdades relacionados coa
sexualidade.

IGUB2.2.2. Compara os roles do home e da muller nas relaciéns afectivas e sexuais no modelo
dominante a través de imaxes ou videos propostos . Identifica alglns roles nas relacion afectivo-
sexuais.

IGUB2.3.1. Identifica condutas e estratexias de respecto e comprension nas relacions afectivas e
sexuais a partir de casos practicos ou debates. Distingue o respecto nas relacion afectivo-sexuais.
IGUB2.3.2. Procura férmulas para resolver os conflitos a través da escoita activa, a asertividade,
a empatia e o didlogo construtivo. Gradualmente, incorpora aspectos que melloran o dialogo e a
convivencia na clase.

IGUB2.3.3. Identifica as posibilidades que ofrecen as TIC como medio de comunicacion e
interaccion entre iguais a través de exemplos comuns e utilizaas sen incorrer en desigualdades nin
riscos para a propia integridade e a dos demais. Bo uso das TIC.

IGUB2.3.4. Participa de maneira activa nos dialogos propostos na clase, respectando as normas
de interaccion, intervencion e cortesia, e realiza produtos (textuais, graficos e audiovisuais)
cooperando de xeito igualitario. Participa, de forma regular, respectando as normas de dialogo
e de convivencia.

Unidades didacticas: 1, 2, 3, 4, 5 e 6.

BLOQUE 3: DA DISCRIMINACION A IGUALDADE DE OPORTUNIDADES

IGUB3.1.1. Identifica fitos na consecucion de dereitos ao longo da historia da humanidade.
Distingue e valora dereitos fundamentais acadados.

IGUB3.2.1. Compara a adquisicion dos dereitos por parte das mulleres e dos homes e recofiece
as situacions discriminatorias que dan lugar & vulneracién de dereitos humanos a través de
exemplos concretos: dereito ao voto, & educacion, & representacion publica... Valora a
importancia dos dereitos conseguidos polas mulleres, entendendo a sua discriminacion
historica.

IGUB3.3.1. Busca e selecciona mostras da desigualdade por razén de sexo e xénero a través de
diferentes exemplos: na division sexual do traballo, no acceso ao mundo laboral, salarios,
masculinizacion e feminizacion dos perfis profesionais, corresponsabilidade no éambito
domeéstico, uso desigual dos espazos e aproveitamento dos tempos de ocio, uso das novas
tecnoloxias, feminizacion da pobreza... Distingue a maioria das discriminacions sufridas polas
mulleres en determinados ambitos.

IGUB3.3.2. Valora os dereitos acadados para o desenvolvemento e a autonomia persoal. Valora
eses dereitos como parte importante para o desenvolvemento persoal.

IGUB3.3.3. Participa de maneira activa nos dialogos propostos na clase, respectando as normas
de interaccion, intervencion e cortesia, e realiza produtos (textuais, graficos e audiovisuais)



cooperando con actitudes igualitarias. Participa, de forma regular, respectando as normas de
dialogo e de convivencia.

IGUB3.4.1. Consulta e utiliza, de forma auténoma, fontes de informacion basicas (dixitais e
outras) para a realizacion de traballos sinxelos sobre o labor de mulleres representativas nalguns
dos campos do cofiecemento, da realizacion persoal, do lecer... Participa, regularmente, na
realizacion dos traballos encomendados.

IGUB3.5.1. Identifica os recursos linguisticos que contribuen a visibilizar as mulleres no discurso
a través do uso dunha linguaxe inclusiva. Recofiece algin dos recursos para o uso dunha linguaxe
inclusiva.

IGUB3.5.2. Incorpora, de xeito gradual, a linguaxe inclusiva nas suas intervencions orais e
producions escritas. Uso gradual desta linguaxe inclusiva.

IGUB3.6.1. Identifica actitudes positivas propias ou no seu contorno situacions de cambio que
conduzan a igualdade entre os sexos. Distingue algunhas situacions que conducen & igualdade
de sexos.

IGUB3.6.2. Realiza propostas para conseguir a ampliacién de dereitos e acadar asi a igualdade
real e efectiva, asi como a visibilidade social da muller. Algunha vez, realiza algunha proposta
para acadar a igualdade no seu contexto.

Unidades didacticas: 1,2 e 4

BLOQUE 4: CARA A UNHA SOCIEDADE SEN VIOLENCIA MACHISTA

IGUBA4.1.1. Identifica e xerarquiza feitos, actitudes e comportamentos discriminatorios e
relaciénaos coa violencia machista. Vincula algunas actitudes discriminatorios coa violencia
machista.

IGUB4.2.1. Identifica alglns tipos de violencia a partir de exemplos diversos e clasificaos
(violencia psicoloxica, fisica...). Recofiece algun tipos de violencia machista.

IGUB4.2.2. Recoriece o ciclo da violencia a partir de situacions de agresions propostas. Entende
0 que significa o ciclo da violencia.

IGUB4.3.1. Recofiece os sinais de alerta que permiten distinguir un caso de violencia machista,
identificaos en casos practicos e denuncia as condutas violentas. Identifica algun sinais de alerta.
IGUBA4.3.2. Participa, de maneira activa, nos dialogos propostos na clase, respectando asnormas
de interaccion, intervencion e cortesia, e realiza produtos (textuais, gréaficos e audiovisuais)
cooperando con actitudes igualitarias. Participa, de forma regular, respectando as normas de
dialogo e de convivencia.

IGUB4.4.1. Busca exemplos da trata de persoas e da escravitude sexual nos medios de
comunicacién. Busca algtn exemplo de escravitude sexual.

IGUB4.5.1. Realiza un produto (cartel, folleto, presentacion, artigo xornalistico, blog...) que
expofia de xeito sinxelo e positivo mensaxes e propostas de solucién para afrontar as situacions
de violencia machista. Participa no traballo encomendado.

IGUB4.5.2. Incorpora, de xeito gradual, a linguaxe inclusiva nas stas intervenciéns orais e
producions escritas. Uso gradual desta linguaxe inclusiva.

Unidades didacticas: 2, 3,4, 5 e 6.

3° Procedementos e instrumentos de avaliacion.



ESTANDARES | PESO | GRAO
DE CUAL | MIN.C
APRENDIZAXE

INSTRUMENTOS
DE
AVALIACION

ELEMENTOS TRANSVERSAIS!

CL

EOE

CA

TIC

EMP

EC

Bloque 1. A construcion

social das identidades sexuais e de xénero

IGUB1.1.1. 60% 20%
Observa as
diferenzas nas
escollas entre

mulleres e homesen
situacions reais no
ambito do lecer
(xogo, deporte...).

. IGUB1.1.2. | 50% 10%
Analiza as causas
que determinan as

escollas das
mulleres e dos
homes.

IGUB1.1.3. Valora | 80% 20%
a igualdade na toma
de decisiobns e
rexeita estereotipos
e prexuizos
sexistas.

. IGUB1.2.1. | 60% 10%
Compara 0s
modelos de
comportamento que
representan homes
e mulleres no seu
contorno  (familia,
escola, amizades...)
e analiza como
inflien no proxecto
de vida.

IGUB1.3.1. 40% 20%
Identifica distintos
modelos de familias
e recofiece
estereotipos na
sociedade, pofiendo
exemplos tirados de
distintos  ambitos
(familia, escola,
amizade, medios de
comunicacion...).

Rdbrica que valorara
traer o material e 0
traballo persoal feito
no caderno.

Rubrica de actitude,
participacion e
respecto s normas
de convivencia

Exposicions
individuais e/ou en
grupo  sobre  os
contidos traballados

Diario violeta

TODOS

LCL (Comprensidn Lectora); EOE (Expresién Oral e Escrita); CA (Comunicacién Audiovisual); TIC
(Tecnoloxias Ciencias e Informacion); EMP (Emprendemento); EC (Educacion Constitucional e Civica)




IGUBL1.3.2.
Participa, de
maneira activa, nos
didlogos propostos
na clase,
respectando as
normas de
interaccion,
intervencion e
cortesia, e realiza
produtos (textuais,
graficos e
audiovisuais)
cooperando
actitudes
igualitarias.

con

80%

20%

ESTANDARES
DE
APRENDIZAXE

PESO
CUAL

GRAO
MIN. C

INSTRUMENTOS
DE
AVALIACION

ELEMENTOS TRANSVERSAIS

CL | EOE | CA | TIC | EMP | EC

BI

oque 2. Relacidns de xénero e afectividade

J IGUB2.1.1.
Nomea distintos
estados emocionais
e pon exemplos en
situacions reais ou
simuladas de
relacions afectivas
con trazos
negativos ou de
dependencia.

60%

10%

IGUB2.1.2.

Distingue distintos
tipos de relacions
afectivas entre
persoas (amizade,
atraccion, relacion
de parella) a partir
de situacions dadas.

50%

20%

IGUB2.1.3.
Identifica modelos
de relacion
tradicionais de
parella a partir de
exemplos reais que
propofian ou
situacions
simuladas.

40%

20%

Diario violeta

Rdbrica que valorara
traer o material e 0
traballo persoal feito
no caderno.

Rubrica de actitude,
participacion e
respecto &s normas
de convivencia

Exposicions
individuais e/ou en
grupo  sobre os
contidos traballados

TODOS
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IGUB2.1.4.
Compara distintos
modelos de
relacions, a partirde
diferentes produtos
audiovisuais
(curtas, series de
TV, mdsica...),
identifica os seus
condicionamentos e
valora a
diversidade.

60%

10%

IGUB2.2.1.
Identifica e
diferencia distintos
admbitos da
sexualidade a partir
de exemplos reais
ou simulados
adecuados para a
slia etapa evolutiva,
recofiece
estereotipos
culturais e posibles
desigualdades.

40%

20%

IGUB2.2.2.
Compara os roles
do home e da muller
nas relaciéns
afectivas e sexuais
no modelo
dominante a través
de imaxes ou videos
propostos.

40%

10%

IGUB2.3.1.
Identifica condutas
e estratexias de
respecto e
comprension  nas
relacions afectivas e
sexuais a partir de
casos préacticos ou
debates.

60%

10%

IGUB2.3.2. Procura
formulas para
resolver os conflitos
a través da escoita
activa, a
asertividade, a
empatia e o dialogo
construtivo.

80%

20%

IGUB2.3.3.
Identifica as

40%

10%

11




posibilidades
ofrecen as TIC
como medio de
comunicacion e
interacciéon  entre
iguais a través de
exemplos comuns e

que

utilizaas sen
incorrer en
desigualdades nin

riscos para a propia
integridade e a dos
demais.

ESTANDARES PESO | GRAO | INSTRUMENTOS ELEMENTOS TRANSVERSAIS
DE CUAL. | MIN. DE
APRENDIZAXE C. AVALIACION CL | EOE | CA | TIC | EMP | EC
Bloque 3. Da discriminacion a igualdade de oportunidades
IGUB3.1.1. 40% 10%
Identifica fitos na
consecucion de
dereitos ao longo da
historia da
humanidade. Diario violeta
IGUB3.2.1. 50% 10%
Compara a
adquisicion dos
dereitos por parte Rubrica que valorara
das mulleres ¢ dos traer 0 material e o
h_o MES € reconece as traballo persoal feito TODOS
S|_tuag|o_ns . no caderno.
discriminatorias que
dan lugar a
vulneracion de
e o i oo s,
concretos:  dereito part|C|pac!on €
20 véto 4 respecto as normas
o . de convivencia
educacion, a
representacion
publica...
Exposicions
IGUB3.3.1. Busca e | 40% 10% individuais e/ou en

selecciona mostras
da desigualdade por
razon de sexo e
Xénero a través de
diferentes exemplos:
na
divisién sexual do
traballo, no acceso
ao mundo laboral,
salarios,
masculinizacion e

grupo  sobre  0s
contidos traballados
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feminizacion  dos
perfis profesionais,
corresponsabilidade

no ambito
doméstico, uso
desigual dos
espazos e

aproveitamento dos
tempos de ocio, uso

das novas
tecnoloxias,
feminizacion da
pobreza...
IGUB3.3.2. Valora | 60% 10%
os dereitos acadados
para 0
desenvolvemento e
a autonomia
persoal.

IGUB3.3.3. 80% 10%
Participa de maneira
activa nos dilogos
propostos na clase,
respectando as
normas de
interaccion,
intervencion e
cortesia, e realiza
produtos (textuais,
graficos e
audiovisuais)
cooperando con
actitudes
igualitarias.
IGUB3.4.1. 40% 10%
Consulta e utiliza,
de forma auténoma,
fontes de
informacién basicas
(dixitais e outras)
para a realizacién de
traballos  sinxelos
sobre o labor de
mulleres
representativas
nalguns dos campos
do cofiecemento, da
realizacion persoal,
do lecer...
IGUB3.5.1. 30% 10%
Identifica 0s

recursos linguisticos
que contriblen a
visibilizar as
mulleres no

13




discurso a través do
uso dunha linguaxe
inclusiva.

IGUB3.5.2.
Incorpora, de Xxeito
gradual, a linguaxe
inclusiva nas suas
intervencions orais
e producidns
escritas.

60%

10%

IGUB3.6.1.
Identifica actitudes
positivas propias ou
no seu contorno
situacions de
cambio que
conduzan a
igualdade entre os
SeX0s.

80%

10%

. IGUB3.6.2.
Realiza  propostas
para conseguir a
ampliacion de
dereitos e acadar asi
a igualdade real e
efectiva, asi como a
visibilidade social
da muller.

60%

10%

ESTANDARES
DE
APRENDIZAXE

PESO
CUAL

GRAO
MIN.
C.

INSTRUMENTOS
DE
AVALIACION

ELEMENTOS TRANSVERSAIS

CL | EOE | CA | TIC | EMP | EC

Bloque 4. Cara a unha sociedades en violencia machista

IGUB4.1.1.
Identifica e
xerarquiza  feitos,
actitudes e
comportamentos
discriminatorios e
relacionaos coa
violencia machista.

80%

10%

IGUB4.2.1.
Identifica  alglns
tipos de violencia a
partir de exemplos
diversos e
clasificaos
(violencia

50%

10%

Rubrica que valorara
traer o material e 0
traballo persoal feito
no caderno.

Rdbrica de actitude,
participacion e

TODOS
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psicoldxica,

fisica...).

IGUB4.2.2. 50% 10%
Recofiece o ciclo da

violencia a partir de

situacions de

agresions

propostas.

IGUB4.3.1. 80% 20%
Recofiece 0s sinais

de  alerta que

permiten distinguir

un caso deviolencia

machista,

identificaos en

casos practicos e

denuncia as

condutas violentas.

IGUB4.3.2. 80% 20%
Participa, de

maneira activa, nos

didlogos propostos

na clase,

respectando as

normas de

interaccion,

intervencion e

cortesia, e realiza

produtos (textuais,

graficos e

audiovisuais)

cooperando con

actitudes

igualitarias.

IGUB4.4.1. Busca | 40% 10%
exemplos da trata

de persoas e da

escravitude sexual

nos medios de

comunicacion.

IGUB4.5.1. Realiza | 80% 20%

un produto (cartel,
folleto,
presentacion, artigo
xornalistico, blog...)
que expofia de xeito
sinxelo e positivo

mensaxes e
propostas de
solucién para
afrontar as
situacions de

violencia machista.

respecto & normas
de convivencia

Exposicions
individuais e/ou en
grupo  sobre  os
contidos traballados

Diario violeta
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Distinguiremos tres pasos ou momentos distintos pero complementarios:

Avaliacion inicial: Realizase a comezo de curso, coa finalidade de cofiecer que sabe
e como o sabe o alumnado, para asi adecuar as intenciéns aos seus cofiecementos
previos e necesidades.

Avaliacion formativa: Serve para regular o proceso e introducir os axustes
necesarios &s necesidades e intereses vitais do alumnado, que en cada momento
consideremos oportunos. Marcaremos uns INDICADORES DE LOGRO para
avaliar a presente programaciéon didactica (materiais utilizados, planificacion,
obxectivos acadados, medidas de atencion & diversidade, actividades
complementarias...) e a practica docente ( como traballa o alumnado, grao de
motivacion, implicacion das familias, metodoloxia utilizada...). Esta avaliacién da
ensinanza realizarase mediante didlogos e enquisas, ao final de cada trimestre.

Avaliacion sumativa (ou final): confirma se se conseguiron 0s obxectivos propostos
se acadaron as competencias e dela derivase a cualificacion final e/ou a proposta de
promocion ou non de cada alumna/o.

INSTRUMENTOS DE AVALIACION

o Observacion directa do traballo na aula (con rabrica)

o Uso de rabricas (exposicions orais/ traballos escritos) para a correccion dos
traballos encomendados.

o DIARIO DE CLASE (valoracion feita polo alumnado na sua libreta, de xeito
diario e despois de cada sesion de clase). Debe entregarse ao final de cada
trimestre. Valorarase segundo rubrica. Nel, preténdese:

gue o alumnado redacte, un resumo coherente e ordenado dos temas tratados na aula
que o alumnado recolla unha pequena reflexién persoal sobre o que vai aprendendo, sobre
as dubidas que ten e sobre as diversas posturas que xurdan nos debates

que o alumnado recolla conceptos tedricos, datos estatisticos e citas concretas que
resulten significativos para comprender a igualdade.

que o alumnado redacte con correccion gramatical e ortogréfica, con caligrafia lexible e
cunha presentacion limpa e coidada nas formas.

o TRABALLO DE INVESTIGACION. Podera ser realizado de xeito individual

ou por parellas, realizandose a exposicion oral e/ou presentacion por escrito de igual
maneira. A nota podera ser coincidente ou non, dependendo do traballo realizado no
proceso de elaboracién do mesmo.

o LIBRO DE LECTURA; habera unha lectura obrigatoria (a escoller na seccion

Feminismos, da Biblioteca), da que a docente efectuard unha proba escrita con

preguntas guiadas sobre o seu contido (no caso de que o ensino non poida ser

presencial, a alumna/o demostrara a lectura cunha gravacién en video de 5 minutos
onde resuma e opine sobre 0 mesmo).
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Concrecions metodoldxicas que require a materia

- A profesora sera unha guia no proceso de descuberta-aprendizaxe do alumnado, quen sera o
verdadeiro protagonista, desenvolvendo a stia autonomia cognitiva, afectiva e moral.
- O didlogo serd o piar fundamental desta materia, ademais as clases completaranse con

fragmentos de peliculas, anuncios publicitarios, canciéns e indagacions en Internet que nos
resulten utiles.

- Facilitarase o traballo autbnomo do alumnado, estimulando tamén as slias capacidades para
o traballo en equipo, favorecendo situacions de aprendizaxes contextualizadas.

- Impulsarase a busca de todo tipo de informacion e a sta interpretacion.

- Potenciarase a utilizacion de formatos dixitais na realizacion de tarefas e na presentacion de
traballos.

Materiais e recursos didacticos

- Naexplicacion dos contidos tedricos utilizaranse distintos materiais (fichas explicativas, pwp,
internet, prensa escrita...).

- Material bibliogréafico da biblioteca do centro.

- Recursos audioviduais.

- Libros de lectura relacionados coa materia

Actividades de aprendizaxe

As actividades realizadas basearanse, principalmente, na visualizacion e analise posterior de
presentacions en PWP, prensa, videos, anuncios, fragmentos de peliculas e textos nos que
aparezan os contidos referidos.

Traballos individuais e grupais.

Diélogo e posta en comun dos traballos na aula.

Criterios sobre a avaliacion, cualificacién e promocién do alumnado.
e Criterios de avaliacion (curriculo da materia- DOGA)

e Criterios de cualificacion

As porcentaxes seran os seguintes:

A nota final de cada avaliacion obterase atribuindo ata un 60% da nota a probas escritas
que valoren a adquisicion de contidos; un 20% da nota 6 traballo diario na aula cos procedementos
axeitados (caderno de clase e traballos propostos); e un 20% da nota & observacion directa do
profesor para valorar as actitudes.

A cualificacidn final da asignatura farase en funcién das notas obtidas nas tres avaliacions.
Para facer media entre elas hai que ter aprobadas alomenos duas avaliacions.

Para os alumnos que non tefian aprobado por avaliacions haberd un exame final de
recuperacion no que sera preciso obter unha nota minima de 5.

A nota final sera a media aritmética das tres avaliacions.

Concrecion dos elementos tranversais que se traballaran.
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A materia de Igualdade de xénero (2° ESO) é toda ela un compendio de educacion en

valores, centrados en aprender a cofiecer, aprender a facer, aprender a convivir e aprender a ser.
Enfocaranse en ddas direccions:

Valores sociais que debe cofiecer, respectar e aplicar o alumnado, baseados nos dereitos
humanos e constitucionais, incluidos no temario.

Valores de tipo individual que se deben seguir desenvolvendo no alumnado: espirito critico,
curiosidade, liberdade e responsabilidade.

Medidas de atencion a diversidade

Adaptaranse os traballos e lecturas & diferente tipoloxia de alumnado na aula: dificultades
de aprendizaxe, alats capacidades, TDH, TDAH...asi como os recursos que estes precisen.

Actividades complementarias e extraescolares

Estas actividades dependeran das circunstancias sanitarias.
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