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1. Introducion

O obxectivo fundamental do Proxecto Lingtiistico de Centro (PLC) non é outro que a mellora da
competencia comunicativa do alumnado, tanto nas linguas oficiais de Galicia coma nas outras
linguas presentes no ensino. Deste xeito, concibese como un proxecto global que integra distin-
tos ambitos de actuacion: regulamento de aspectos normativos relacionados cos usos lingliisti-
cos do centro, normalizacidn da lingua galega, tratamento da diversidade, apoio ao plurilin-
gliismo e mellora xeral das habilidades orais e escritas. Inclie, asemade, o plan lector e do plan
da biblioteca escolar.

Somos conscientes das multiples carencias coas que este documento se vai topar na realidade.
Porén, tamén debemos salientar a posibilidade de converter as dificultades en oportunidades
de intervencién e conseguirmos avances de xeito planificado e consensuado entre todos os
membros da comunidade educativa.

Unha dificultade de partida xurdiu da complexidade de obtermos un cofiecemento exhaustivo
da situacién sociolingtistica do centro. Con todo, cremos que as conclusions extraidas a partir
da enquisa na que participou arredor da metade da comunidade educativa permiten fundamen-
tar as medidas de intervencion, por unha banda cara ao reparto equilibrado das linguas vehicu-
lares do ensino, cunha presenza cada vez maior das linguas estranxeiras; e por outra, cara a de
promocién da lingua galega. Neste sentido, detectamos que o proceso de castelanizacién ten
relegado o galego exclusivamente aos usos escolares para case a totalidade do noso alumnado.

Outra dificultade radica no momento de cambio lexislativo en que presentamos este plan, coin-
cidente coa posta en marcha da LOMCE. Aparecen novos elementos curriculares como os estan-
dares de avaliacién, o paso das competencias basicas a competencias clave, a concrecion dos
perfis de competencia, a necesidade de ampliacién dos instrumentos de avaliacidn, etcétera.

A estas novidades intenta actualizase o Plan Lingtistico incluindo por vez primeira un apartado
centrado nas estratexias e actividades para a mellora da competencia comunicativa asi coma un
anexo que iremos incluindo diferentes modelos de rubricas e escalas de avaliacién para uso xeral
do centro.

Por todo iso, estamos convencidos de que o PLC debe aséntase na innovacion educativa e a
posta en marcha dunha renovacidon metodoldxica compartida polo profesorado do centro, que
poia en practica de xeito coordinado todas as actuacidons para a mellora da oralidade, escritura
e lectura do alumnado.



2. Contexto sociolinguistico

Para poder ofrecer unha diagnose da situacién actual e establecer os procesos de inter-
vencidn lingliistica acordes coas novas realidades que se estan a producir, realizdronse en maio
de 2015 unhas enquisas aos diversos sectores que conforman a comunidade educativa: alum-
nado, pais e nais e profesorado.

Durante o curso 2014-2015 o centro contou cunha matricula de 219 alumnos e un cadro
de 33 docentes. A mostra que obtivemos, un pouco escasa para establecer unha andlise rigo-
rosa, foi de 213 enquisas repartidas do seguinte xeito: o0 48,8% corresponden ao alumnado, o
37% aos pais e nais e 0 69,9% ao profesorado.

O contorno sociolingliistico do centro

O IES de Mugardos atdpase situado na vila marifieira do mesmo nome. O municipio no
que esta enclavado esta formado por catro parroquias: San Xodn de Pifieiro, Santiago de Franza,
San Vicente de Mea e San Xulidn de Mugardos, de onde procede a maior parte do alumnado,
ainda que tamén hai estudantes do concello limitrofe de Ares, en boa parte de Bacharelato, xa
gue na sua vila tan s6 poden realizar estudos de secundaria obrigatoria. A contorna do centro é
semirrural, formada tanto por habitantes de zonas marifeiras como de zonas de interior.

No que respecta 4 lingua, o bilingliismo de hai uns anos estd deixando paso a un monolin-
glismo en castelan moi acusado. Un 84,1% dos proxenitores do alumnado actual do centro em-
prega habitualmente de xeito oral o castelan ou mais casteldan que galego. E un 94,3% do alum-
nado. Atopamonos pois, cun sector de pais/nais castelan falante que, como veremos na anélise
pormenorizada, non lle ve utilidade ao cofiecemento da lingua galega.

A isto tampouco contrible que a vida tanto na vila como fdra dela, principalmente na
cidade mais prdéxima, Ferrol, transcorra practicamente en casteldn. Neste apartado hai que in-
dicar que os homes mantenen un pouco mais o emprego do galego que as mulleres.

Os prexuizos son menores que en épocas anteriores, dado que xa non son necesarios ao que-
dar invalidados pola consideracion de lingua pouco util.

Non obstante, a través das enquisas feitas no comercio local hai un par de cursos, puide-
mos comprobar que a xente menor de 40 anos estd mais disposta a empregar o galego nos seus
negocios que a xente de mais idade. Isto leva a pensar que a escolarizacion en galego e as poli-
ticas linglisticas puideron servir para algo, ainda que non freasen a perda de falantes.

A situacion lingiiistica no funcionamento do Instituto

O centro desenvolve a sua actividade administrativa plenamente en galego. As persoas
que se ocupan dos labores administrativos e organizativos son galego-falantes. Toda a docu-
mentacién redactase nesta lingua, tanto a interna como a empregada nas relacidns co alum-
nado, coas familias ou con outras institucidns, asi como carteis e avisos nos taboleiros.

A situacion do alumnado

A matricula durante o curso 2014-2015 foi de 219 alumnos/as, repartidos na ESO, Bacha-
relato, PCPI e Educacidn de adultos. O IES de Mugardos ten un indice moi baixo de alumnado
foraneo, que nalglns casos mesmo é de ascendencia galega directa, o que non fixo necesario
establecer medidas suplementares de aprendizaxe en ningunha das linguas oficiais. A Unica dis-
posicidon empregada ata o momento foi a exencién en lingua galega, durante o tempo que esta-
blece a lei.



Os datos que obtemos respecto da lingua materna, lingua de instalacion, percepcion de
cofiecemento e manexo das duas linguas son nalgun caso contraditorios.

A lingua materna foi o castelan para o0 90,7% dos alumnos/as e a de instalacion éo para
0 94,3%, é dicir, que debeu aumentar pola influencia da contorna. O 49,5% recoiiece non ter a
mesma fluidez oral en castelan que en galego e 0 69,2% afirma ter un maior dominio da lingua
casteld. Malia estes datos, a percepcién que tefien sobre as sias competencias orais e escritas
€ moi positiva. O 89,8% cre que fala ben ou moi ben en galego e na competencia escrita un
81,1% sinala que escribe do mesmo xeito, ainda que tan sé un 5,6% recoiece ter como lingua
predominante na escrita o galego.

Durante a escolarizacién a distribucidn de materias en galego e castelan é parella, se-
gundo eles mesmos manifestan, e hai un dato bastante importante de cara ao establecemento
de medidas: un 54,2 % contesta as preguntas dos exames na lingua da materia. Un 55,9% estima
necesarias mais materias impartidas en galego e mesmo algo mais da metade cre necesario o
incremento de iniciativas para potenciar o seu uso.

A lingua de relacién cos compafieiros/as é o castelan. Sé un 2,8% indica falar cos com-
pafieiros de escola en galego, cifra que se eleva a un 23,4% na conversa co profesorado.

Nas relacidns familiares o castelan é a lingua habitual. Soamente un 7,6% emprega o
galego sempre ou case sempre coa hai, e un 6,6% co pai. Este dato sorprende un pouco, xa que
os pais lles falan aos fillos mais en galego que as nais: un 13,4% fronte a un 9,5%. Se nos imos 4
xeracién dos avds, as conversas en galego producense nun 41,4% dos casos de avds a netos e
nun 33,9% de netos a avds. Cifras moi superiores as anteriores, pero ainda asi moi baixas.

Segundo as sUas respostas, parece que os prexuizos estan a desaparecer, non manifes-
tan preferencia por ler nunha ou outra lingua e tampouco pensan que se vaian mofar deles ou
vaian ter dificultades para ligar por falar en galego. Cren que esta lingua se deberia usar mais un
81,3%, e 0 80,2% que lles vai ser util no futuro.

Preguntados polas causas da perda de falantes eles atribleno a tres factores. Como
existia a posibilidade de resposta multiple as porcentaxes non poden sumar un 100% en ningun
caso. En primeiro lugar, un 40,6% pensa que se debe 3 falta de transmisién familiar, En segundo,
un 36,8% cre que a xente pensa que non lle vai ser util e, no terceiro lugar, un 35,8% indica que
a xente ainda mantén vellos prexuizos e identifica galego con lingua de incultura, de pailans. S6
un 13,2 % considera que a causa pode ser debido a ter poucas materias que empreguen o galego
como lingua vehicular. Este dltimo dato, manifesta sen lugar a dubidas, que mais materias axu-
daria a ter un maior dominio, como expofiian anteriormente, pero non a aumentar o nimero
de galego-falantes.

A situacion dos proxenitores

Os pais/nais posten un nivel de estudos medio e unha situacion laboral marcada pola
alta taxa de desemprego, que alcanza un 17,5%.

Un 84,1% dos proxenitores do alumnado actual emprega habitualmente de xeito oral o
castelan ou mais castelan que galego. De feito, esta foi xa a sua lingua materna, e polo tanto é
a lingua que transmiten aos seus fillos. De remontarmonos a xeracién dos avds, os datos mello-
ran un pouco pero indica claramente a deriva que se estd a producir. S6 o 41,4% dos avos, ma-
ternos, por exemplo, lle fala en galego aos netos.

En canto ao cofiecemento declarado da lingua, un 66,6% sinala que fala ben ou moi ben
o galego fronte a un 27,2% que considera que o seu nivel oral é regular. Os datos para a compe-
tencia escrita son similares. Un 68,4% recofiece escribila ben ou moi ben, ainda que sé o 5%
escribe habitualmente en galego.



Durante a escolarizacion a diferenza entre as materias recibidas en galego entre os pais
e os fillos; un 5,2% fronte a un 48,6% na secundaria, é sorprendente, pero s6 marca unha dife-
renza en canto ao nivel de cofiecemento da lingua recoinecido, en absoluto no uso.

Un 72% dos proxenitores opina que os seus fillos tefien un maior dominio en castelan
que en galego, pero o 61,8% considera que non se deben impartir mdis materias nesta lingua e
que as medidas para fomentar o seu uso son suficientes. S6 0 36,1% considera que o galego se
usa pouco e un 23,2% pensa que lles vai resultar pouco ou nada util aos seus fillos. Mais se lle
damos a volta ao dato, temos que un 76,8% considera que si vai ter algo de utilidade, en maior
ou menor grao. Entén, como conxugar isto coa falta de aparente desexo de que acaden un me-
llor nivel?

A situacion do profesorado

O cadro de persoal, formado por 33 docentes, ten nun 78,2% dos casos o castelan como
lingua habitual. E para 0 91,3% esta foi a sUa lingua materna.

No tocante d4s competencias oral e escrita, a sua percepcién do cofiecemento da lingua
galega é moi inferior & percepcién que posue o alumnado sobre a sua, o que non indica necesa-
riamente que o cofiecemento real sexa inferior. Un 66,5% recofiece que fala ben ou moi ben a
lingua galega e un 56,5% asegura escribila do mesmo xeito. Estes datos reflicten evidentemente,
como se pode ver nas tdboas, que cerca do 40% considera que a escribe e a fala regular, dato
moi relevante que haberia que analizar se se debe a un descofiecemento real para poder asi
establecer as medidas oportunas.

0 100% do profesorado opina que o alumnado non se manexa igual de ben en galego
que en casteldn e paraiso, un 68,2% estima necesario impartir mais materias en galego, e incre-
mentar as medidas que fomenten o uso da lingua propia da Comunidade. Sé un 4,3 % pensa que
o galego lles vai ser pouco util no futuro aos seus discentes.

CONCLUSIONS

Alingua de instalacidn e das relacidns sociais, familiares e escolares, tanto dos pais como
do alumando e do profesorado, é maioritariamente o castelan.

A perda da funcidn familiar da lingua galega, xa na xeracién dos pais, e talvez en moitos
casos na dos avos, é un dos factores mais preocupantes. Esta perda agrdvase pola consideracion
de lingua pouco util e mesmo se cadra por unha falsa percepcion de imposicidon deste idioma,
de ai que rexeiten o incremento de materias en galego e das medidas para o potenciacién do
uso deste idioma.

O alumnado manifesta o seu menor dominio na lingua galega, non recofece prexuizos
propios, pero si alleos, e aposta por mais medidas dinamizadoras e mais materias en lingua ga-
lega. Cren que falan mellor do que escriben e estdn convencidos de que o galego lles vai ser util
en maior ou menor medida.

O profesorado ten unha percepcion, real ou non, de que non se manexa correctamente
de xeito oral e escrito en galego, o que haberia que resolver para non obstaculizar unha apren-
dizaxe correcta desta lingua por parte do alumnado.



3. Linguas en que se imparten as distintas materias

Enténdese que unha materia se imparte nunha determinada lingua cando as
explicacions docentes, os materiais empregados e os exames se realizan na lingua designada.
Con todo, cdmpre facer unha serie de consideracions:

e Débese fomentar que a comunicacion oral e escrita do alumnado nesa materia
sexa na lingua establecida co fin de dar espazos de uso culto tanto para o galego
coma para o casteldn.

e Os libros de texto deben estar na lingua establecida para a materia
correspondente.

e Os materiais de apoio (fotocopias, textos de reforzo e traballo, etc.) con caracter
xeral deben estar na lingua establecida para a materia. Porén, fica a criterio do
docente o emprego de materiais noutras linguas cando a calidade do material asi o
recomende ou a sua traducidn sexa inviable.

e Nasseccidns bilinglies computase a metede para cada unha das linguas. No caso
de materias con numero impar de sesiéns semanais, consignase a favor da lingua
cooficial.

O Decreto 79/2010, do 20 de maio, para o plurilingliismo no ensino non universitario de
Galicia regula o procedemento xeral para establecer a lingua en que se han impartir as materias
de cada etapa educativa.



3.1. ESO

Artigo 7°.-Educacidn secundaria obrigatoria.

l. Garantirase a adquisicién da competencia lin-
giifstica propia da etapa e do nivel nas duas linguas
oficiais de Galicia.

2. As materias de lingua impartiranse na lingua de
referencia.

3. Impartiranse en galego as materias de Ciencias
sociais, xeografia e historia, Ciencias da natureza e
Bioloxia e xeoloxfa, e en casteldn as materias de
Matematicas. Tecnoloxias e Fisica e quimica.

4. Cada centro educativo, segundo o procedemen-
to establecido no regulamento de centros. decidird a
lingua en que se impartird o resto de materias de
cada curso. garantindo que as materias en galego e
en casteldn se distribien na mesma porcentaxe de
horas semanais. sen prexuizo do disposto no capitu-
lo IV (sobre a imparticién de materias en linguas
estranxeiras). Este proceso realizarase cada catro
cursos escolares.

1.2 ESO GALEGO | CASTELAN | INGLES-FRANCES
Lingua castela e literatura 4
2 |Matematicas 5 wai  1.2EsO
s Xeografia e historia 3 FRANCES
?_: Bioloxia e Xeoloxia 9%
Primeira lingua estranxeira 3
- Educacion Fisica 1
E Relixion - Valores sociais e civicos 1
E Segunda lingua estranxeira 2 CASTELAN
= Educacion Plastica, Visual e Audiovisual 2 40,5%
< Lingua galega e literatura 4
= Oferta do centro 1 -
Titoria & 1
GALEGO  CASTELAN  INGLES-FRANCES
13 13 6 32
2.2 ESO GALEGO | CASTELAN | INGLES-FRANCES
Lingua castela e literatura 3 2.2ESO
% Matematicas 5 NGLES
2 [Xeografia e historia 3 s
?_: Fisica e Quimica 3
Primeira lingua estranxeira 3
Educacion Fisica 1
2 Relixion - Valores sociais e civicos 1
% Segunda lingua estranxeira 2 CASTELAN
& [Msica 2 a7
Tecnoloxia 3
< Lingua galega e literatura 3
- Oferta do centro 1
Titoria 1
GALEGO  CASTELAN  INGLES-FRANCES
11 15 6 32

GALEGO
40,5%

GALEGO

34%



3.2ESO GALEGO | CASTELAN | INGLES-FRANCES
Lingua castela e literatura 3
v |Matematicas Aplicadas/Académicas 4 NGLEs 3.2ESO
< - — ANCES
9 Xeografia e historia 2 1 oy
s Bioloxia e Xeoloxia 2
= Fisica e Quimica 2 GALEGD
Primeira lingua estranxeira 3 3%
Educacién Fisica 2
2 Relixion - Valores sociais e civicos 1 STELAN
T — - - — 43%
§ Educacion Plastica, Visual e Audiovisual 2
& Musica 2
Tecnoloxia 2
< . .
< Lingua galega e literatura 3
Titoria 1
GALEGO  CASTELAN  INGLES-FRANCES
13 13 4 30
= e = |Segunda lingua estranxeira 2
o = e
& & 2 [Cultura Clasica & 2
4.2 ESO - ACADEMICAS GALEGO | CASTELAN [ INGLES-FRANCES GALEGO | cASTELAN [NGLEs-FRANCES
w Lingua castela e literatura 3 w H « Economia 3
g Matematicas Académicas 4 2 5 £ |Latin 3
o
] Xeografia e historia 2 1 Z § % _|Bioloxia e Xeoloxia 3
= Primeira lingua estranxeira 3 E £ |Fisica e Quimica 3 6
g Lingua galega e literatura 3
'S » 8 2|Educacion Fisica 2
a U e n T )
& = 5 2|Relixion - Valores sociais e civicos 1
Titoria 1
GALEGO CASTELAN INGLES-FRANCES
7 9 4 20
. Segunda lingua estranxeira 3
0 Educacion Plastica, Visual e Audiovisual 3
(o) T
8 Musica 3
w o [Cultura Clasica 3
[a - —
v X Artes escénicas - Danza 3
U @ [Cultura Cientifica 3
C TIC 3
w .’
% Filosofia 3
—
Troncal non cursada 6
4.2 ESO - APLICADAS GALEGO | CASTELAN [ INGLES-FRANCES GALEGO | casTELAN [NGLEs-£rANCES
%) Lingua castela e literatura 3 w  |Tecnoloxia 3
g Mateméticas Aplicadas 4 2 3 |Inicia. 4 actividade emprend 3
- - ]
2 Xeografia e historia 2 1 3 % Ciencias aplicadas & 3
L Primeira lingua estranxeira 3 £ |actividade profesional
9 Lingua galega e literatura 3 Elixir 2
S ¢ & 2|Educacion Fisica 2
g2 2 2[Relixion - Valores sociais e civicos 1
Titoria 1
GALEGO CASTELAN INGLES-FRANCES
7 9 4 20
= Segunda lingua estranxeira 3
0 Educacion Plastica, Visual e Audiovisual 3
g Musica 3
w o [Cultura Clasica 3
[a 4 -
@ E |Artes escénicas - Danza 3
E ©  [Cultura Cientifica 3
'O TIC 3
pr]
% Filosofia 3
Troncal non cursada 6

A decisidon definitiva sobre a lingua das especificas de opcidn de 4.2 ESO cremos
conveniente adiala ata a implantacion da LOMCE no curso 2016-2017 debido a que tamén afecta

a eleccion de libros de textos.



3.

2. Bacharelato

Artigo 8°.-Bacharelato.

Cada centro educativo, segundo o procedemento
establecido no regulamento de centros. establecerd
unha oferta equilibrada na mesma porcentaxe de
materias comtns. de modalidade e optativas para
impartir en galego e en casteldn. Este proceso reali-
zarase cada catro cursos escolares.

1.2 BAC - HUMANIDADES, CCSS | GALEGO CASTELAN |INGLES-FRANCES
Lingua casteld e literatura | 3 GALEGO | CASTELAN |NGLES-FRANCES
£ Primeira lingua estranxeira | 3 w  |Economia 2 2
% Filosofia 3 § § Historia do mundo contemp 4
&£ Matemadticas aplicadas ds CCSS 4 Z &|Grego 4
Latin 4 £ |Literatura universal 4 8
9 Lingua galega e literatura 3
% 35 2 2[Educacion Fisica 2 18
GALEGO CASTELAN INGLES-FRANCES
10+6 9+8 3+2
- Anatomia Aplicada 3
ke Tecnoloxia industrial 3
g " 'g Debuxo Artistico | 3
w 3 2|Linguaxe e Practica Musical 3
wn 2 b Segunda Lingua Estranxeira 2
g X £ |Cultura Cientifica 2
o 3Tl 2
g Relixion 1
Libre configuracion do centro 1
Materia troncal de opcion non cursada 6
1.2 BAC- CIENCIAS GALEGO CASTELAN INGLES-FRANCES GALEGO | CASTELAN |NGLES-FRANCES
%) Lingua castela e literatura | 3 w  |Bioloxia e Xeoloxia 4
§ Matematicas | 4 g é Debuxo Técnico | 4
o Primeira lingua estranxeira | 3 g5 Fisica e Quimica 4
F  [Filosofia 3 5 |
Y Lingua galega e literatura 3
% 2 2 2|Educacién Fisica 2 18
GALEGO CASTELAN INGLES-FRANCES
10+4 5+8 3
- Anatomia Aplicada 3
0 Tecnoloxia industrial 3
§ . ’E‘ Debuxo Artistico | 3
w 3 S|Linguaxe e Practica Musical 3
9 ; ‘2 |Segunda Lingua Estranxeira 2
< X g[Cultura Cientifica 2
T« 2[ncl 2
> Relixidn 1
“ Libre configuracion do centro 1
Materia troncal de opcién non cursada 6



O reparto de 2.2 Bacharelato é provisional:

2.2 BAC - HUMANIDADES, CCSS

GALEGO

CASTELAN INGLES-FRANCES

GALEGO

CASTELAN [NGLES-FRANCES

TRONCAIS

Lingua castela e literatura |

3

Economia da empresa

4

Primeira lingua estranxeira |

Xeografia

4

Historia de Espafia

Grego |l

Matemadticas aplicadas as CCSS

TRONCAIS DE
OPCION

Historia da Arte

Latin

4

Historia da Filosofia

Lingua galega e literatura

3

16

GALEGO
10

7

CASTELAN INGLES-FRANCES

3

ESPECIFICAS DE OPCION

ELIXIR2 ou 3

(sumar 8 horas)

Historia da Filosofia

4

Debuxo Artistico 1l

Ciencias da Terra e do Medio Ambiente

Historia da musica e da danza

Fundamentos da Admén e Xestion

Psicoloxia

Segunda lingua estranxeira Il

TIC 1l

Relixién

Libre configuracion do centro

Materia troncal de opcién non cursada

Imaxe e son

2.2 BAC- CIENCIAS

GALEGO

CASTELAN

INGLES-FRANCES|

GALEGO

CASTELAN

INGLES-FRANCES

Lingua castela e literatura Il

3

Primeira lingua estranxeira Il

Historia de Espafia

Matematicas Il

Lc[ TRONCAIS

Lingua galega e literatura

TRONCAIS DE

OPCION

Bioloxia

4

Debuxo Técnico Il

Fisica

Quimica

Xeoloxia

IR

Titoria

1

GALEGO
9+4

CASTELAN
4412

INGLES-FRANCES
3

ESPECIFICAS DE OPCION

ELIXIR2 ou 3
(sumar 8 horas)

Historia da Filosofia

4

Debuxo Artistico Il

Ciencias da Terra e do Medio Ambiente

Historia da musica e da danza

Fundamentos da Admaén e Xestién

Psicoloxia

Segunda lingua estranxeira Il

TICII

Relixion

Libre configuracién do centro

Materia troncal de opcion non cursada

Imaxe e son

16



3.3. Educacion de Adultos.

Artigo 10°.-Ensinanzas de persoas adultas.

1. Nos niveis de ensinanzas de persoas adultas,
cada centro educativo garantird que o desenvolve-
mento das ensinanzas asegure que o alumnado aca-
de a competencia lingiifstica propia do nivel nas
duas linguas oficiais.

2. A consellerfa competente en materia de educa-
cién establecerd un plan especifico destinado 4 nova
poboacién inmigrante que se estd a asentar en Gali-
cla, que prevexa [ormacién lingiifstica. coflecemen-

tos histéricos e socioculturais.

I-1l ESA GALEGO | CASTELAN |INGLES-FRANCES
Ambito de Comunicacion 3 3
Ambito Tecnoléxico-Matematico 4 4
Ambito de Sociedade 3
Lingua Estranxeira-Inglés 2
Titoria 1
GALEGO CASTELAN INGLES-FRANCES
10 8 2 20
-1V ESA GALEGO | CASTELAN [INGLES-FRANCES
Ambito de Comunicacion 2 2
Ambito Tecnoléxico-Matematico 4 4
Ambito de Sociedade 4
Lingua Estranxeira-Inglés 2
Informatica 1
Titoria 1
GALEGO CASTELAN INGLES-FRANCES
10 8 2 20




4. Fomento da lingua galega

Un dos obxectivos centrais do proxecto educativo é garantir que o noso alumnado ad-
quira unha competencia linglistica plena e igual en ambas as linguas oficiais da Comunidade
Auténoma de Galicia. A partir da analise sociolingtistica do centro fica patente o desequilibrio
de uso real e competencial. Isto xustifica a existencia de medidas de fomento a lingua galega
encamifadas, principalmente, a deixar atras os prexuizos lingtisticos e divulgar os valores posi-
tivos da diversidade lingtistica no contexto global actual.

As actuacidns fundamentais van dirixidas ao sector do alumnado co animo de que serdn
eles, a través da sua actitude, os que incidan nos habitos dos seus pais, dos docentes e, no fu-
turo, da contorna.

Neste labor debemos valernos do apoio da ANPA, o Equipo de Dinamizacién Linglistica
Xxunto con outros axentes externos que é preciso mobilizar para avanzar na normalizacion da
lingua galega: Concellos, organizacidns sociais de caracter empresarial, cultural, deportivo, et-
cétera.

4.1. O Equipo de Dinamizacion Lingiiistica (EDL)

Entendemos o EDL coma un drgano consultivo e dinamizador para os eidos lingliistico e
cultural. Coma tal debe xogar un papel fundamental no desefio, posta en practica e revisidn dos
programas de promocién da lingua galega.

Forma parte da estrutura administrativa, docente e didactica do centro. Estard inte-
grado de xeito paritario por profesorado, alumnado (en secundaria e bacharelato) e persoal non
docente.. Un membro do profesorado actia de coordinador. A siia composicidn seguindo o Re-
gulamento organico dos IES sera a seguinte:

a) Tres profesores, por proposta da comisién de coordinacion pedagoxica.
b) Tres alumnos, por proposta da xunta de delegados.
c) Un membro do persoal non docente, por proposta dos mesmos.

Entre as stias competencias salientamos:

1. Presentar a través do claustro, propostas 6 equipo directivo para a fixacién dos obxec-
tivos de normalizacidn lingtistica que se incluiran no proxecto educativo de centro.

2. Propoier a comision de coordinacién pedagdxica, para a sta inclusiéon no proxecto curri-
cular, o plano xeral para o uso do idioma, no cal se debera especificar, cando menos:

a. Medidas para potenciar o uso da lingua galega nas actividades do centro.

b. Proxectos tendentes a lograr unha valoraciéon positiva do uso da lingua propia e
a mellorar a competencia lingliistica dos membros da comunidade educativa.

3. Propoiier a comision de coordinacién pedagdxica, para a sta inclusiéon no proxecto curri-
cular, o plano especifico para potenciar a presenza da realidade galega, cultura, historia,
xeografia, economia, etnografia, lingua, literatura, arte, folclore, etc. no ensino.

4. Elaborar e dinamizar un plano anual de actividades tendentes a consecucién dos obxec-
tivos incluidos nos planos anteriores.

5. 5. Presentar para a sua aprobacidon no Consello Escolar o orzamento de investimento
dos recursos econdmicos dispoiiibles para estes fins.



4.3. Obxectivos xerais

Contribuir 4 eliminacidn de prexuizos ou trabas linglisticas, en calquera
situacion.

Prestixiar o galego como lingua vehicular e instrumento indispensable de comunica-
cion.

Fomentar a consideracion da diversidade linglistica como un dereito e unha bagaxe
cultural imprescindible para o desenvolvemento persoal dos cidadans.

Potenciar o uso do galego no contorno educativo, especialmente nas TIC's.

Investigar e promover novas alternativas a formacion tradicional.

Desenfar, planificar e implantar actividades, utilizando as novas tecnoloxias, creando
un clima positivo de participacion do alumnado, do profesorado, das familias e
de posibles entidades colaboradoras, transmitindo unha imaxe innovadora e
moderna do centro.

4.4, Linas de actuacion

CONECEMENTO DA REALIDADE SOCIOLINGUISTICA

Promover estudos de uso do galego na contorna.
Realizar enquisas @ comunidade educativa.

Ofrecer asesoramento e divulgacién de materiais.

MELLORA DA COMPETENCIA LINGUISTICA

Potenciar o uso oral e escrito do galego na actividade académica.

Apoiar todos os espazos de uso para a lingua galega: radio escolar, publicacions, inter-
cambios, actividades relacionadas co oratoria, teatro...

Colaborar coa biblioteca escolar no fomento de lectura.

DINAMIZACION DA VIDA CULTURAL

Participar na organizacién das celebraciéns tradicionais: magosto, entroido, maios...
Organizar concursos literarios, fotograficos...

Ofrecer a asistencia a espectaculos e exposicidns.

Contratar cursos e obradoiros.

Manter as publicacidns escolares, nomeadamente o Cartafol da Lingua.



5. Ensino de linguas estranxeiras

O IES de Mugardos asume como un dos seus obxectivos principais garantir a aprendizaxe
de linguas estranxeiras e comprométese a consolidar a sUa presenza na vida académica do cen-
tro como linguas de uso na medida do posible. Referimonos nomeadamente a lingua inglesa e
francesa. Asemade, sinalamos como obxectivo a medio prazo o aumento da oferta de 22 Lingua
Estranxeira coa implantacién de portugués consonte as condiciéns e plans de estudo vixentes.

Ao longo dos ultimos cursos vefien funcionando unha serie de medidas e programas que
pola relevancia acadada son un dos sinais de identidade do centro. Tratase das seguintes actua-
ciéns que continuaremos acometendo segundo as convocatorias e as posibilidades de oferta
anual:

5.1. Seccidns Bilingiies

Este programa supodn a organizacion do ensino dunha area ou materia
non linglistica que se cursa dun xeito bilinglie nunha lingua cooficial e nunha
lingua estranxeira utilizada como minimo durante o 50% do horario lectivo.

Ata o momento temos aprobadas as seguintes seccidns bilingles:

CURSO Materia Linguas

1.2 ESO Educacion Fisica Castelan-Inglés
2.2ESO Educacion Fisica Castelan-Inglés
3.2 ESO Xeografia e Historia Galego-Inglés
4.2 ESO Xeografia e Historia Galego-Inglés
1.2 BAC. Economia Galego-Inglés

Segundo os datos de cursos pasados, en 1.2 e 2.2 ESO todo o alumnado participa nas
secciéns bilinglies de Educacién Fisica. Nos outros niveis, depende das solicitudes presentadas.
Desde xeito, aproximadamente o 60% do alumnado da ESO e o 10% do bacharelato, vénse
beneficiando desta actuacidn.

Na normativa que regula as Seccions Bilinglies (Orde do 12 de maio de 2011-DOG do 20 de
maio) figuran as seguintes condicidns:

A incorporacidon dun alumno ou unha alumna a unha seccién bilinglie requirird a
autorizacidn por escrito dos pais, nais ou titores/as legais.

- O numero minimo de alumnado para desenvolver unha seccidn bilinglie sera con
caracter xeral de 12 alumnos/as, agas no bacharelato onde se podera contar cun minimo
de 10 alumnos/as, e no ensino de adultos, cun minimo de 8 alumnos/as. Para cantidades
inferiores, cdbmpre solicitar autorizacion argumentada.

- O profesorado especialista da area ou materia non lingliistica que inicie o proxecto
deberd ter destino definitivo no centro e acreditar a sia competencia na lingua
estranxeira no nivel B2 do Marco comun europeo de referencia para as linguas.

- Cada seccion bilinglie deberd ser coordinada polo profesorado que imparte a lingua
estranxeira ao grupo de alumnado.

- Realizarase unha sesién semanal de coordinacién, avaliacién e atencion ao programa
entre a persoa coordinadora e o profesor/a da materia.


http://www.edu.xunta.es/web/sites/web/files/content_type/learningobject/2011/07/28/f2b5b2f81c8999bcb5fec9b557a03ba2.pdf
http://www.edu.xunta.es/web/sites/web/files/content_type/learningobject/2011/07/28/f2b5b2f81c8999bcb5fec9b557a03ba2.pdf

5.2. Auxiliar de Conversa

™ . . .z
r}’”‘ Programa complementario de apoio e colaboracidon de profesorado
nativo para posibilitar a practica da conversa oral, proporcionar un modelo de
correccion lingtistica e achegar o alumnado e profesorado a cultura do seu pais.

A dedicacién semanal sera de doce horas lectivas. A xornada poderd concentrarase en
catro dias @ semana. Na asignacion de grupos terase en conta a atencion as seccidns bilingles,
programa CUALE e desdobres sinalados polo departamento de Inglés, que ademais se ocupard
da coordinacién do programa.

As persoas auxiliares de conversa realizaran as seguintes funcions (ORDE do 12 de maio de
2011):

- Posibilitar a practica da conversa oral na lingua estranxeira obxecto de estudo do
alumnado.

- Achegar o alumnado e o profesorado a cultura do pais onde se fala a lingua estranxeira,
mediante a presentacién de temas de actualidade e actividades ludicas.

- Proporcionar un modelo de correccion fonética e gramatical na lingua estranxeira
correspondente.

- Colaborar co profesorado na elaboraciéon de materias didacticos na lingua estranxeira
correspondente.

- Colaborar nas actividades e nos proxectos internacionais en que participe o centro.

- Apoiar o alumnado cos medios informdticos ou audiovisuais necesarios para a mellora
da lingua oral

5.3. Programa CUALE

A %

Programa de cursos para a formacion complementaria en linguas
estranxeiras do alumnado como preparacidn para as probas de certificacidon dos
niveis das ensinanzas especializadas de idiomas.

No centro vefien desenvolvéndose as modalidades CUALE A2, dirixido ao alumnado de
49, ESO; e CUALE B1, para alumnado de Bacharelato. As actividades lectivas realizanse féra do
horario lectivo ao longo do curso escolar, impartidas polo profesorado do departamento de
inglés e o apoio da persoa auxiliar de conversa.

O numero de alumnado para a constitucidon dos grupos nas distintas modalidades sera
de entre 10 e 20. Excepcionalmente podera autorizarse a constitucidon de grupos cun nimero
inferior de alumnado.

5.4. Outros (proxectos europeos)

Neste eido existe unha maior oferta formativa dirixida ao alumnado e ao profesorado
aos que os departamentos ou membros da comunidade educativa implicados poden acceder.
Citamos, por exemplo, os programas de inmersion lingliistica; pero, sobre todo, os proxectos de
caracter europeo e os intercambios pola sia importante repercusion na mellora da calidade
educativa do centro.


http://www.edu.xunta.es/web/sites/web/files/content_type/learningobject/2011/07/28/38d2c67da1f45204d8c341449d7227ce.pdf
http://www.edu.xunta.es/web/sites/web/files/content_type/learningobject/2011/07/28/38d2c67da1f45204d8c341449d7227ce.pdf

6. Atencion a diversidade

En cando a diversidade lingtistica, salientamos as seguintes medidas que ao longo dos
ultimos cursos se vefien aplicando no noso centro:

6.1. Medidas adoptadas para o alumnado que non tefia o suficiente dominio das linguas

O alumnado dos cursos primeiro e segundo ESO que presente claras dificultades
continuadas no proceso de aprendizaxe, en particular na area de lingua, poderd quedar exento
de cursar a materia comun de segunda lingua estranxeira. Recibiren neste caso un programa de
reforzo.

e Programas de reforzo nas areas instrumentais bdsicas

Destinados ao alumnado de 12 ESO que accedese a Educacién Secundaria Obrigatoria
por imperativo legal, aquel que repita 12 curso, aquel que promocionase a 22 curso sen
superar todas ou algunha das areas instrumentais ou aquel que repita 22 curso.

Pola dispofiibilidade de profesores no noso centro veien repartindose os programas de
reforzo baseados nos minimos esixibles da drea de Lingua Casteld en 1.2 ESO e da 4rea
de Lingua Galega en 2.2 ESO.

Tefien unha atribucidon horaria de duas sesiéns semanais coincidentes no grupo de
referencia coa materia de Francés, da que estes alumnos estaran exentos.

e Apoios por parte do mestre PT dentro e féra da aula

Afecta principalmente ao alumnado que recibe o programa de reforzo e/ou a exencién
en 2LE. Co alumnado que xa cofiecemos de cursos anteriores comézase a traballar antes
da avaliacidn inicial.

e Exencion da 2.2 Lingua Estranxeira

O alumnado de primeira matricula en 1.2 ESO no instituto deberd contar cos informes
pertinentes da persoa titora da etapa anterior. Na avaliacidn inicial, cos informes de
Orientacion e a persoa titora, poderanse considerar outros casos de exencién.

Os repetidores de 2.2 ESO, de non contaren no seu momento coa exencion en 1.2 ESO,
poderan solicitar acollerse a esta medida logo da avaliacidn inicial de profesores e dos
informes da persoa titora e o departamento de Orientacion.

A competencia da decision recaerd na direccidn do centro, oida a opinién da familia.

Para o alumnado repetidor de 32 e de 42 cursos existen outras posibilidades como seguir un
programa especifico personalizado segundo as condiciéns que se fixen no Plan de Atencién a
Diversidade.

e Desdobramentos de grupos na materia de 2LE

Poderanse desdobrar, tendo en conta a normativa LOMCE, os grupos da ESO e de
Bacharelato na materia de Inglés e nos grupos bilinglies e non bilinglies dentro da aula.
Deste xeito un docente permanece na aula cunha parte do alumnado proposto para este
desdobre mentres o resto do alumnado traballa con outro docente.



Fora do horario escolar, o centro conta desde hai varios cursos, a través dos denominados
Contratos-Programa, con actuacions que reforzan a atencién a diversidade neste terreo. Dentro
delas, a mellora da competencia lingliistica e comunicativa ten sempre un valor importante.
Tratase dos seguintes programas:

Mellora do nivel de cofiecementos para acadar a excelencia

Con esta actuacion tratarase de darlle resposta ao alumnado con maior capacidade e
motivaciéon para aprender. Supdon unha medida de atencién & diversidade na que se
desenvolveran iniciativas de afondamento nos coflecementos do alumnado.

Estas iniciativas traduciranse na planificacidn de diferentes obradoiros nos que ao longo do
curso se traballara de forma cooperativa nun proxecto co fin de obter un produto final. Pédense
canalizar a través desta via as semanas culturais ou cientificas, a participacién en programas
educativos externos ao centro e, en xeral, o traballo por proxectos.

Obxectivos:

Atender o alumnado con maior motivacién e capacidade para aprender, de xeito que se lle
ofrezan respostas adaptadas as suas posibilidades e aos seus intereses co fin de seguir
avanzando na sUa aprendizaxe e na adquisicién de competencias.

- Mellorar os niveis de rendemento e os resultados deste alumnado para desenvolver ao
maximo o seu potencial de aprendizaxe e elevar os niveis de excelencia do sistema
educativo.

- Potenciar a adquisicion de competencias a través do traballo por proxectos.
- Impulsar o interese do alumnado polo traballo cooperativo.

Reforzo, Orientacion e Apoio (PROA)

O PROA é un proxecto de cooperacion territorial entre o MEC e as Comunidades Autdnomas
que ten a finalidade de abordar as necesidades asociadas ao entorno socio-cultural do alumnado
mediante un conxunto de programas de apoio 6s Centros Educativos. O plan PROA ofrece
recursos 0s centros educativos para contribuir a debilitar os factores xeradores da desigualdade
e garantir a atencidn aos colectivos mais vulnerables para mellorar a sia formacién e previr os
riscos de exclusién social. Perséguense tres metas: acadar o acceso a unha educacién de calidade
para todos, enriquecer o entorno educativo e implicar 8 comunidade local. A priori temos en
conta unha serie de criterios de seleccién e acceso do alumnado dos cursos de 12 e 22 ESO a
este programa para acadar os seguintes obxectivos:

- Potenciar o aprender a aprender, as competencias chave e mais o rendemento escolar
destes alumnos mediante a adquisicién de habitos de organizacion e constancia no
traballo. Propdfiense formas e técnicas de estudo e traballo eficaces, mellora en
habilidades e actitudes asociadas 3 lectura e ao reforzo de cofiecementos e destrezas
nas areas instrumentais.

- Mellorar a sua integracidn social, no grupo e no noso instituto.
- Facilitar a transicién do centro de primaria ao instituto.

- Ser un apoio, complemento e continuidade para poder solucionar as dificultades de
aprendizaxe que atopan frecuentemente no seu traballo diario.



6.2. Medidas de acollemento ao alumnado procedente doutras comunidades ou paises

A determinacion das necesidades de cada alumno ou alumna farase a través da

avaliacién inicial que se debe realizar con caracter xeral no momento da incorporacién ao
sistema educativo. Por regra xeral, todo o alumnado procedente do estranxeiro que se atope
nunha situacion de desfase curricular e/ou de descofiecemento de calquera das linguas oficiais
da nosa Comunidade Auténoma deberd seguir un programa especifico personalizado ata que o
progreso na sla competencia curricular asi o aconselle.

Polas caracteristicas do noso centro, as medidas necesarias adoitan centrarse na exencion
da lingua galega. Ata o momento non foron necesarias outras actuacions como a creacion de
grupos de adquisicion de lingua ou, na educacion de adultos, galego/casteldn para inmigrantes.

Exencion da cualificacién das probas de lingua galega

O alumnado que se incorpore ao sistema educativo de Galicia na ESO ou en bacharelato,
procedente doutras comunidades auténomas ou dun pais estranxeiro podera obter
unha exencidn temporal da cualificacién das probas de avaliacion da materia de lingua
galega durante un maximo de dous cursos escolares.

Para as condicidns en que se ha presentar e conceder esta medida remitimonos ao
procedemento ED332A - Exencién da materia da lingua galega no ensino non
universitario en Galicia.

Incorporacion tardia

En xeral, co alumnado que se incorpora durante o curso seguiranse as pautas recollidas
anualmente no Plan de Orientacion:

o Recollida de documentacién: Secretaria.
o Entrevista coa familia: Orientacion e Xefatura de Estudos.
o Adscricidon a un curso segundo os seguintes criterios:

- Idade do alumno: intentarase que non haxa mais dun ano de diferencia
co alumnado do grupo de referencia.

- Momento do curso no que se produce a incorporacion ( 12, 22 ou 32
trimestre).

- Outros: grao de competencia oral e escrita na lingua castela e na lingua
cooficial, escolarizacién previa (cualificaciéns anteriores) e
caracteristicas dos grupos de referencia (nimero de alumnado con
neae e alumnado da slila mesma nacionalidade).

o Presentaciéon e seguimento de titoria.


https://sede.xunta.es/detalle-procedemento?codCons=ED&codProc=332A&procedemento=ED332A
https://sede.xunta.es/detalle-procedemento?codCons=ED&codProc=332A&procedemento=ED332A

7. Estratexias e actividades para a mellora da competencia comunicativa
oral e escrita do alumnado

Ainda que o PLC contempla unha serie de actuaciéns que implican ambitos de
intervencidn distintos, neste punto imonos centrar nas interdisciplinares, isto é, comuns a todas
as dareas do curriculo. Para as actuacions especificas das dreas linglisticas remitimonos as
correspondentes programacidéns didacticas.

7.1. Necesidade de fomentar a competencia linglistica en todas as areas de cofiecemento
curriculares

Parece claro que ensinar a escribir non é responsabilidade unicamente do profesor de
lingua e non se aprende a escribir sé nas horas destinadas a esta area nas programacions. A
escritura é ferramenta de construcién do saber e non sé instrumento para expresalo. Lectura e
escritura, unidas 4 fala e a escoita, son requiridas tanto para a consecucidn doutras aprendizaxes
— cientificas, humanisticas ou artisticas- como para a vida cotia.

“Cofiecer” a técnica de escribir apréndese nas clases de lingua; pero para “dominar” a
técnica da producidn e interpretacion de textos é imprescindible a contribucién do resto das
areas curriculares. Desde o achegamento a esta concepcion da linguaxe despréndese a asuncion
da competencia lingliistica como un contido transversal, introducido nos desefios curriculares
de todas as areas e outros ambitos docentes.

7.2. A mellora das habilidades basicas
7.2.1. Mellora da expresion escrita

A demostracion madis frecuente do resultado da aprendizaxe na escola adoita ser un
texto escrito e o éxito ou o fracaso adoita estar ligado 4 capacidade para redactar un texto
coherente en relacion cos contidos das materias escolares. S6 considerando esta posibilidade (3
gue haberia que engadir a importancia do texto escrito nas relacidns sociais, o mundo do
traballo ou da internet), contribuir a que os nosos estudantes sexan capaces de producir textos
escritos de calidade é unha obriga a cal ninglin docente pode renunciar.

O alumnado debe producir textos escritos de cardcter diverso, axeitados a distintos
contextos socioculturais, a distintas areas curriculares: textos creativos (redaccion de relatos
que actualicen, mesturen ou transgredan a version orixinal, obradoiros de escritura creativa...),
textos para a vida cotid, redaccion de informes ou exposicidén de contidos, redaccidén de cartas
(familiares, oficiais, comerciais, circulares...), redaccion de textos xornalisticos informativos e de
opinion, redaccion de textos de uso social (acta, reclamacidn, instancia, instrucions, declaracion
xurada...), informes, crénicas histdricas, biografias de personaxes, textos discontinuos que
inclian graficos ou elementos icdnicos, hipertextos (a sua propia web, mensaxes de correo,
didlogos en foros e chat...), etc.

Pararealizaren esta tarefa, os escritos que solicitemos aos nosos estudantes deben estar
planificados e inseridos nun bloque tematico que lles dea sentido; deben integrarse como unha
tarefa mais, programada para adquirir a consecucién dos obxectivos da materia. Para iso, é
importante considerarmos o proceso de escritura (planificacion, textualizacidn e revision) e as
técnicas da composicién de textos (coherencia, cohesidn, adecuacion ao lector, etc.). Escribir un
texto non é un acto de improvisacidn, sendn un logro cognitivo e cultural de gran complexidade.

Tanto as areas linglisticas como as non linglisticas poden contribuir ao
desenvolvemento destas estratexias a partir das slUas respectivas responsabilidades. Asi,
supofiamos que o docente de Cultura Cientifica de primeiro de bacharelato estd traballando coa
sUa clase o tema do cambio climatico e o quecemento global; logo de realizar tarefas habituais



propias da materia como ler artigos xornalisticos e cientificos, visionar algins videos ou
documentais relacionados co asunto, e se cadra ter suscitado na clase un debate sobre as causas
e as consecuencias, o profesor poderia propor un exercicio de producién textual coa idea de
recompilar toda a informacidn traballada.

Con tal intencién, desde as areas lingtisticas poderiase traballar previamente o resumo
cientifico, o mapa conceptual ou o informe de investigacion.

O compromiso de escritura correcta

Todos os departamentos asumiron no curso 2013-2014 o compromiso de mellora nunha das
habilidades basicas na lingua como é a expresidn escrita e deberon incluir entre os seus criterios
de avaliacion o referido & correccién linglistica. No seo do claustro aprobouse que todos os
profesores poderian e deberian restar un 10% como mdaximo da nota de calquera producién
textual (exame, actividade, traballo...) referido a:

- Respecto da norma ortografica: erros na escritura de grafias, tiles ou puntuacién.

- Correccidn léxica e gramatical: vocabulario adecuado, evitar repeticiéns, concordancias,
emprego de formas verbais.

- Presentaciéon dos escritos: caligrafia, pulcritude e limpeza, marxes, separacion en
pardgrafos...

Nas areas de Lingua casteld e Lingua galega a porcentaxe a restar consensuouse que fose
algo maior: ata 15% na ESO e ata 20% no bacharelato.

Pautas de presentacion dos traballos de investigacion

Desde todas as materias intentarase fomentar o traballo de investigacion conforme a
diversas modalidades que dependeran do nivel académico do alumnado: procura puntual ou
ocasional sobre contidos traballados nas unidades didacticas (dicionario, enciclopedia,
manual...), pequeno traballo de indagacion (orientado a partir de preguntas-guia), traballo
dirixido de procura de fontes a partir dunha bibliografia determinada ou enderezos da internet
ou o gran traballo de investigacién autonomo de procura de fontes sen orientacién bibliografica.

Froito da necesidade de proporcionar ao alumnado unhas pautas de elaboracién e
presentaciéon deste tipo de textos escritos, propuxéronse hai xa uns cursos as seguintes
recomendacions.



7.2.2. A mellora da comprension escrita

Se a expresidn e comprension oral son as actividades lingliisticas mais frecuentes féra e
dentro da escola, a comprension lectora é a actividade lingliistica mais ligada tradicionalmente
ao estudo e ao estatus propio das actividades académicas. Unha parte importante da
informacidn coa que deben traballar os nosos estudantes é o texto e da sia comprensién
depende, en boa medida, o éxito escolar.

Neste sentido, debe ser unha prioridade absoluta ofrecer ao alumnado diversos tipos de
produtos textuais, xa sexa para lelos e comprendelos como para producilos. Como é obvio, cada
materia ou drea de cofiecemento céntrase nuns tipos de texto determinados que lle permiten
desenvolver a especificidade que lle é propia: exposicion técnica, divulgativa ou descritiva,
argumentacion cientifica ou humanistica, narracién literaria ou histérica, crénica histérica ou
deportiva, producidns dialogadas (entrevista, enquisa, conversa informal...) ou produtos
monodialdxicos (conferencia, charla, clase maxistral...). De igual forma, débese intentar incluir
tanto textos continuos como discontinuos asi coma hipertextos ou textos para ser lidos na rede.
Para rematar, a seleccion de materiais de lectura deberia incluir unha diversidade de xéneros
(literarios, publicitarios, profesionais...), seleccionando manifestacions de diversos rexistros,
formal e informal, xergas, linguas da rua, linguaxe xuvenil, etc.

A partir deste textos, o docente pode suscitar actividades de comprensién literal,
inferencial ou interpretativa. E dicir, debemos procurar que as tarefas que propofiamos sobre
un texto escrito —ainda que isto tamén se pode aplicar ao texto oral- requiran tanto a
comprension literal (preguntas de memorizacidon sobre datos ou conceptos que o estudante
contesta relendo o escrito) como actividades para que o alumno extraia, deduza ou infira
referencias que non estdn explicitas neste. Finalmente, é importante desefiar tarefas e
actividades nas cales o estudante deba expresar a sUa opinidn, interpretar, enxuizar o que le,
comparalo con outras situaciéns da vida e demostrar que é capaz de distinguir o que é un feito
obxectivo dunha opinién mais ou menos subxectiva.

Para rematar, o centro conta cun recurso fundamental para o desenvolvemento da
comprension lectora e o habito lector: a biblioteca.

7.2.3. A mellora da expresion oral

7

En canto & expresién oral, é importante recofiecer que calquera contido escolar,
académico ou cientifico é susceptible de traballarse por medio desta habilidade linglistica sen
que iso supofa “perder tempo para a nosa materia”. Cdmpre matizarmos que non se trata de
“falar” simplemente; tratase de axudar a que os nosos alumnos controlen tanto as situaciéns de
comunicacion oral informais como, fundamentalmente, as formais, mediante unha planificacién
adecuada dos obxectivos didacticos que se pretenden conseguir ao longo do periodo de
escolarizacion.

Non fai falta buscar moitos recursos afastados da nosa practica diaria para pofiermos en
uso esta destreza. Formulemos unha situacion comunicativa real onde se explicita un tipo de
texto especifico: a instrucién oral. Supofiamos que en clase de Educacidn Fisica cada estudante
debe preparar o quentamento dos seus compaiieiros e compaiieiras e debe pofier en xogo,
xunto coa informacién e as explicaciéns propias da materia, unha serie de instruciéns orais
necesarias para levalo a cabo; seria posible entén preparar algin mecanismo de regulacion da
interaccion para valorar se a instrucion foi explicada de xeito adecuado (se seguiu un proceso
ordenado e secuenciado, se se empregaron conectores que expresen orde, se se usaron o0s
tempos verbais apropiados, se o vocabulario dese acto comunicativo foi o idéneo). Con tal fin,
poderiase someter a intervencién a valoracién por parte do grupo de estudantes mediante unha



grella de avaliacidn; deste xeito, a interaccién serd analizada por todos os compafieiros e
compafieiras co fin de valorar os aspectos positivos e mellorar os aspectos deficitarios (xa sexa
referido & habilidade lingiistica, como relacionado co contido propio da materia).

En todo caso, o desenvolvemento da expresién oral pasa por dar voz aos estudantes e
permitirlles falar en clase. Isto esixe, por unha banda, desefiar tarefas nas cales a exposicién oral
tefia unha certa importancia; doutra banda, esixe xestionar a aula de tal forma que a interaccién
en parellas ou pequenos grupos, que é a base da aprendizaxe efectiva, contribla ao
desenvolvemento da oralidade, para o que o uso de estratexias de aprendizaxe cooperativa ou
as gravacions en audio durante o traballo poden contribuir ao éxito da tarefa.

Realizacidn de exposicidns orais planificadas

Somos conscientes da enorme importancia das exposiciéns orais no contexto escolar e
de que a sla practica supdn unha das aprendizaxes mais complexas. En todas as areas, explicar,
por exemplo, os contidos dun traballo de investigacion, ou simplemente, expofier o aprendido
nas clases anteriores require un esforzo superior ao que se fai escribindo ou contestando
preguntas moi concretas. A aprendizaxe faise explicita cando somos quen de explicar a outros o
aprendido e, neste caso, a exposicion oral é un exercicio académico no que se pofien en
funcionamento varias competencias que non incumben sé ao linglistico, senén tamén a
capacidades que tefilen que ver coa organizacion do pensamento, a concentracién, a
planificacién de textos, a exemplificacion, a conceptualizacién, a escolma de informacion, o
dominio da materia e dos recursos linglisticos e non linglisticos... Cando un alumno realiza unha
exposicién oral formal sobre un tema do curriculo dunha area, o procesamento e mais a
transmisién da informacién que conleva preparar a intervencion supén que ese alumno ha ter
gue escoitar os textos expositivos orais que lle serviron como modelos para preparar o seu
propio, asi como escoitar as exposicions dos compaiieiros, ler textos de distinto tipo,
principalmente informativos, escribir e anotar a informacion obtida, organizar dita informacién
dun texto expositivo previo, que é o que se vai oralizar, aprendelo e expoielo.

Achéganse como documentos anexos varios exemplos de rubrica para avaliar as
exposicions orais dos alumnos. Seria conveniente que cando un alumno/a expofia, o resto dos
compafieiros tefa esta pauta diante e avalie a interaccion daquel. Esta suxestion pode achegar
ddas vantaxes: que o alumno/a cofieza cales son os descritores cos que se vai ser avaliado e
poder orientar a sta producién do xeito mais adecuado; e, ademais, manter un bo clima de
traballo na aula pois para poder valorar a intervencion doutra persoa é preciso colaborar cunha
escoita atenta e significativa.



7.2.4. A mellora da comprension oral

Se hai unha actividade lingtiistica frecuente na escola (e féra dela), esa é a comprension
oral. Pasamos boa parte do noso tempo recibindo pola canle auditiva informacién que
procesamos en diversos planos e niveis de detalle. Neste sentido, as actividades de comprension
oral han de centrarse en cuestidons como a valoracién do recoifiecemento das palabras clave e
idea principal, a identificacién da finalidade comunicativa do texto, a extraccion das ideas
secundarias, a distincién das intencidns implicitas, o recofiecemento de conceptos ou datos
especificos da area, etc.

As actividades propostas abranguen distintas fontes e xéneros: programas de radio e
televisién (crénica deportiva, noticia, documentais, reportaxe...), visionado de montaxes
audiovisuais (videos, material multimedia, peliculas...), discursos cientificos, institucionais,
politicos, charlas e conferencias celebradas no centro; anuncios publicitarios orais, canciéns,
textos literarios e de uso social (actas, discursos, conferencias...), etc.

Neste sentido é recomendable apostar pola creacién dunha fonoteca no centro, que do
mesmo xeito que unha biblioteca, reina un banco de materiais, neste caso auditivo e
audiovisual, co que traballar a dimensién oral das linguas. Ademais, esta fonoteca permitiria
conservar gravacions realizadas polos estudantes, tanto en formato de audio coma de video:
exercicios de clase, debates planificados, xogos de dramatizacidns, etc., asi coma actos que se
realicen no centro (conferencias, recitais, escenificacions teatrais, celebracidns...) susceptibles
de ser obxecto de reflexién en clase. Precisamente, a incorporacién das TIC no ensino de linguas
permite recoller e almacenar con grande facilidade podcasts, videos e outros exemplos de textos
orais para a sua utilizacion na clase.



8. Proxecto Lector

Neste apartado contamos cun punto de partida importante no Proxecto Lector
aprobado no curso 2009-2010. Ao longo destes anos, o centro incorporouse ao Plan de Mellora
de Bibliotecas de Galicia, puxose en marcha a HORA DE LER e participamos na convocatoria
anual de Clubs de Lectura, entre outras actividades significativas.

No ano 2010 realizouse unha enquisa sobre as practicas de lectura de todo o alumnado.
Resultaria interesante repetila para avaliar os progresos do proxecto lector nestes anos e
diagnosticar de xeito obxectivo as necesidades das novas promociéns nunha realidade
cambiante. Con todo seguimos detectando a necesidade de potenciar a lectura e traballar a
lectura comprensiva. Entendemos que o fomento da lectura forma parte incuestionable da
mellora da competencia linglistica do noso alumnado. Para resolver calquera exercicio,
problema ou cuestidn hai que ler, entender e asimilar o enunciado. Debe ser, polo tanto, unha
responsabilidade asumida por toda a comunidade educativa, incluidas as familias s que se debe
facer participes da stia importancia na formacion lectora.

Todas as medidas que se programen deben ir encamifiadas a provocar no noso
alumnado a querencia pola lectura, sexa cal sexa a finalidade que pretendamos con elas. Para
iso, os docentes necesariamente teremos que querer ser modelos de profesores/as lectoras,
practicar a lectura compartida e crear espazos e situacidns para familiarizar os nosos alumnos
cos libros: falar deles e manexalos na aula e na biblioteca escolar.

O obxectivo é formar lectoras/es competentes que buscan, deciden, valoran, seleccionan,
len comprensivamente, saben interpretar o que len, son capaces de emitir xuizos criticos,
reformulan e transforman contidos, comunican eficazmente... todo o que sociedade actual esixe
de nds como cidadans. Para todo isto, partimos dos seguintes principios xerais:

e O fomento da lectura é tarefa de todos os que temos responsabilidades na educacion:
pais, nais e docentes.

e A lectura é unha materia transversal de todas as areas do curriculo e a ferramenta
indispensable para a aprendizaxe de todas as materias.

e Os alumnos (e os profesores) deben ler na clase, durante as horas lectivas, de forma
individual e colectiva.

e A resposta 4 pregunta “Para que ler? Debe ser plural: para aprender, para cultivar a
expresion oral e escrita, para satisfacer a curiosidade, para desenvolver a capacidade de
investigacion persoal, para resolver dubidas puntuais, para dar resposta a intereses
persoais, para por en marcha a imaxinacién, para sentir, gozar e comprender o mundo
gue nos rodea...

e A lectura debe ir ligada & escritura (expresidon escrita, ortografia, técnicas de
presentacién de traballos, vocabulario) e a expresidn oral, polo que estas actividades
deben traballarse de forma conxunta.

e As campaiias de fomento da lectura (HORA DE LER ou outras) deben ser asumidas por
todo o claustro.

e O papel da familia é fundamental & hora de reforzar as tarefas lectoras que se fan no
centro.



Nesta tarefa a biblioteca do centro en un papel destacado. Debe converterse en punto
de referencia aglutinador de todas as actividades que fomenten a lectura e a busca e o
tratamento da informacion.

8.1. Obxectivos xerais do Proxecto Lector

1.

10.

Ler con fluidez, consolidar o habito lector e facer da lectura fonte de pracer, de
enriquecemento persoal e de cofiecemento do mundo.

Comprender discursos orais e escritos nos diversos contextos da actividade social,
cultural e académica en todo tipo de soportes, con todo tipo de finalidades.

Mellorar os indices lectores dos alumnos.

Expresarse oralmente de xeito correcto, coherente, creativo e adecuado aos distintos
contextos da actividade social, laboral e cultural, adoptando mediante o didlogo
actitudes de respecto e de colaboracién cos demais.

Utilizar criticamente e con progresiva autonomia as bibliotecas, os medios de
comunicacion social e as TIC para obter, interpretar, elaborar e valorar informaciéns de
diversos tipos e opiniéns diferentes.

Potenciar a valoracién das competencias lingliisticas en disciplinas non especialmente
linguisticas.

Incorporar a lectura como un método de formacion integral do alumno: educar en
valores, curiosidade por outras culturas e civilizacidns, reflexién sobre problematicas
actuais.

Aproximarse ao coifecemento do patrimonio literario e valoralo como un xeito de
simbolizar a experiencia individual e colectiva en diferentes contextos histérico-
culturais.

Concienciar a toda a comunidade educativa da relevancia do habito lector e do traballo
en comun para melloralo.

Sensibilizar as familias na importancia que ten o habito lector na educacién dos seus
fillos e fillas.

8.2. Lifas de traballo e actividades prioritarias

Para os vindeiros anos consideramos prioritario seguir as lifias de traballo xa comezadas e
incluirmos actividades derivadas da inclusidon das competencias clave no curriculo educativo ou
a aposta polo traballo por proxectos de xeito interdisciplinar.

Plan de Mellora da Biblioteca Escolar

A incorporacion ao denominado PLAMBE e mais a inclusién na rede de
Bibliotecas Escolares de Galicia foi un importante revulsivo. Supuxo
entre outras vantaxes a renovacién do mobiliario ou a ampliacion de
servizos bibliotecarios como por exemplo o OPAC Meiga.

Neste momento resulta indiscutible a continuidade dentro destes
programas oficiais aumentando a sua publicidade e cofiecemento entre
toda a comunidade educativa. Asemade, cando se considere oportuno,




tamén se debera valorar a incorporacién a outros proxectos como a introducion de
libros dixitais, programa de voluntariado, maletas viaxeiras...

- HORA DE LER + Conta comigo (calculo)

Tratase de dedicar vinte minutos ao dia a lectura nos cursos da ESO. Segue un
sistema rotatorio: a primeira semana, a primeira hora; a segunda semana, 4 segunda
hora e asi sucesivamente. Deste xeito distriblese equitativamente entre todas as
materias. O calendario adoita figurar exposto nas portas de cada aula.

Desde hai dous cursos, complementouse nalgunhas sesiéns semanais coa
actividade de cdlculo mental Conta Comigo coordinada polo departamento de
Matemadticas.

En xeral, estas son as condicidns:

S6 para ler. Son vinte minutos de lectura non utilizables
para realizar outras tarefas (estudar, deberes...).

Lectura libre. Cada un elixirdA o que quere ler. O
profesor/a pode recomendar lecturas e vixiar o contido
das publicaciéns.

Individual e silenciosa. E importante manter o silencio
para permitir a concentraciéon na lectura. Cando o grupo
o decida, poderase ler en voz alta. Se alguén non quere ler debera estar calado ata que
o profesor lle subministre outras tarefas relacionadas coa lectura ou a escritura.

Os profes tamén len.

- Aprendizaxe baseada en proxectos (ABP)

o Investigacion e tratamento da informacion (2.2 ESO)
- Almacén de materiais

o Rdbricas e escalas de avaliacién.

o Traballos de investigacion escolar.

o Formacidn de usuarios.

o Publicaciéns propias (Abrapalabra, Cartafol da lingua...)
- Organizacion de espazos para a lectura

o Biblioteca escolar

o Bibliotecas de aula

A biblioteca escolar é, sen dubida, o espazo por excelencia para a lectura na medida en
que satisfai as necesidades dos lectores e preséntalles novas ofertas.

A biblioteca estara aberta nos recreos para atender préstamos, devolucions e
renovacions. Durante o horario lectivo, a biblioteca ten unhas horas fixas asignadas a



determinadas clases; o resto das horas pode ser ocupada por calquera grupo que o precise, ben
para buscar informacién puntual, ben para traballar nos ordenadores.

As lifias de actuacién prioritarias en relacidn co papel da biblioteca escolar seran as
seguintes:

- Abiblioteca serd a encargada de comprobar a existencia de exemplares suficientes das
lecturas obrigatorias.

- Pora en cofiecemento das bibliotecas da contorna a listaxe de lecturas obrigatorias.
- Sera a encargada da formacién de usuarios.

- Elaborard os carnés.

- Rexistrard e catalogara os fondos.

- Levard o control dos libros entregados féra de tempo.

- Dara a coiecer as novas adquisicions.

- Posibilitard o préstamo dos lotes de libros as diferentes aulas.

- Atenderd as peticidns dos distintos departamentos no que atinxe as compras de libros
ou outros materiais.

- Elaborara recursos que poidan ser utilizados polo alumnado e profesorado.

- Elaborara boletins e recomendacions de lecturas.

8.3. Metodoloxia
8.3.1. Actuaciéns comuns de todo o profesorado

Sempre que se planifiquen nas aulas actividades de lectura, intentarase que
sexan textos adecuados & situacién de comunicacidn na que se estd a traballar,
e se non tefien relacién cos temas traballados, contextualizarase a lectura
facendo unha presentacién previa do fragmento ou texto completo explicando
os obxectivos que se van traballar con el, os contidos e as actividades.

Teremos en conta que os obxectivos e finalidades da lectura poden ser varios, e
a actuacién previa a lectura adaptarase a estes obxectivos:

- Evadirse, encher o tempo de lecer.
- Buscar unha informacién concreta.

-Seguir unha pauta ou instruciéns para realizar determinadas
actividades.

- Informarse dun determinado feito.
- Confirmar ou refutar cofiecementos previos.

- Aplicar a informacién obtida da lectura para realizar un traballo.



8.3.2. Ensino das estratexias lectoras.
As estratexias lectoras que se traballaran son as seguintes:
8.3.2.1. Antes da lectura
Saber para que lemos un texto:

- Para obter unha informacion precisa, por exemplo para buscar unha
data de nacemento ou dun feito histdrico sinalado; para consultar unha
determinada informacién nun periddico; para buscar unha palabra nun
dicionario.

- Para seguir unhas instrucidns: cando o profesor ou profesora
redacta as instruciéns para facer un traballo; para comprender como
son os pasos para realizar determinados experimentos.

- Parar obter unha informacién de caracter xeral, é dicir, extraer as ideas
xerais dun texto. Se hai que elaborar unha monografia, por exemplo,
deben seleccionarse de entre todas as obras as que estean mais
acordes co noso propdsito e por iso primeiro debemos ter unha idea
ampla delas.

- Para aprender algo. A lectura sera mais pausada e atenta.
- Revisar un escrito propio.
- Por pracer.
- Para comunicar un texto a un auditorio.
- Para practicar a lectura en voz alta.
- Para dar conta de que se comprendeu.
Activar os cofecementos previos:
- Dar algunha informacidn xeral sobre o que se vai ler.

-Axudar ao alumnado a fixarse en determinados aspectos do texto que
poidan activar os seus cofiecementos previos.

-Animar ao alumnado a que expoiia o que cofecen sobre o tema.
8.3.2.2.. Durante a lectura:
¢ Lectura compartida:

- De profesor e alumno e, tras a lectura, o profesor fai un resumo do
lido, pide aclaracions ou explicacions sobre determinadas dubidas
que xera o texto; formula preguntas; establece predicidons sobre o
que queda por ler... Intentarase que o alumnado sexa lector activo,
gue constria unha interpretacion do texto a medida que o le.

e Lectura independente:

-Proporcionar ao alumno materiais preparados co propdsito de que
practique pola sua conta algunhas estratexias que se ofreceron na
lectura compartida.



-Presentar textos con lagoas, textos aos que lles faltan palabras que
deben ser inferidas polo lector.

8.3.2.3. Despois da lectura:

e |dea principal

E importante ensinar a identificar a idea principal dun texto en
funcion dos obxectivos de lectura que se perseguen. Para iso
explicarase en que consiste a idea principal e exemplificarase cun
texto cofecido; activaranse os cofiecementos previos relevantes e
recordarase por que se vai ler ese texto; centrarase a atencién do
alumnado no que se busca, sinalando de que trata o texto que se vai ler,
e finalmente buscarase outra idea principal que atenda a outro
obxectivo de lectura.

e Resumo

Teremos en conta as catro regras que os lectores utilizamos para
resumir o contido dun texto:

-Omitir aquela informacidn que para os propésitos da lectura
se pode considerar pouco importante.

-Seleccionar a informaciéon importante e suprimir a que
resulta obvia, redundante e innecesaria.

-Xeneralizar, é dicir, abstraer dun conxunto de conceptos un
de nivel superior capaz de englobalos.

-Construir unha nova informacién que substitia & anterior e
integrala nos nosos cofiecementos.

Non debemos esquecer que o resumo debe conservar o significado
xenuino do texto do que procede, pero tan pouco Util resulta que o
resumo sexa unha case reproducion do texto, como que sexa tan xeral
gue non aporte a informacidn especifica daquel.

e Formular e responder preguntas pertinentes, coherentes co obxectivo que se
persegue mediante a lectura. Poden ser:

-Preguntas de resposta literal no texto.

-Preguntas nas que a resposta require que o lector relacione
diversos elementos do texto e que nalgln grao realice inferencias.

-Preguntas nas que a respostas esixen a intervencion do
cofiecemento e opinidon do lector.

8.4. Actividades

8.4.1. Lectura nas dreas de lingua

Exercicios de predicién para estimular ao alumnado.

Establecer prediciéns sobre o texto.



- Realizacién dun cuestionario sobre habitos e gustos de lectura de cara
a escolla de textos e libros.

- Imaxinar cal pode ser o argumento dun libro a partir da portada ou do
titulo.

- (De aplicacidn a escrita). Facer unha listaxe de palabras (adxectivos,
substantivos, verbos...) que se pense que aparecerdn nun texto do que
so se cofiece o titulo.

Exercicios despois de feita a lectura
=  Fichas de lectura coas que facermos un arquivo.

= Realizacion de lecturas equivocadas para que investiguen o que é
incorrecto (cambiarlle o nome a personaxes, o lugar onde transcorren
os feitos...).

=  Presentacidn dos personaxes dun libro debuxados e despois eles tefien
que saber con quen se corresponden.

=  “Estdn ou non estan?” Mesturar personaxes reais dun libro con outros
inventados para que indiquen cales son falsos.

=  Facer fichas con frases dos personaxes dunha obra para que indiquen
quen son.

= O Combate: dividilos en grupos; cada grupo preparara tres preguntas
sobre o libro de lectura/ou un texto que leran todos. Gafia o grupo
gue mais preguntas dos demais responda.

= Gravacion de lecturas en formatos mp3.
=  Comparacion de textos
e Diferentes descricidns de personaxes/paisaxes...
o A mesma noticia en varios periddicos.

o Textos (ou o mesmo texto) con diferentes rexistros
formais.

= lectura dramatizada de textos teatrais
= Conversion de textos poéticos, narrativos... en pezas de teatro
8.4.2. Lectura na sesidn (semanal, diaria...) de lectura

*Propor unha listaxe de libros de temdtica diversa. Acompaiiar a lista dunha
resefia ou resumo para que o alumnado poida elixir con algun criterio o libro
que van ler.

ePropofier a lectura dun libro e o encontro co autor dese libro. Comentario
de fragmentos doutros libros do mesmo autor na aula.

electura na aula de clasicos adaptados.
eCreacioén de antoloxias de poemas (por temas, xeraciéns ou etapas).

eLectura de narraciéns breves, de autores e tematica diversa na aula.



eAcudir 4 representacion dunha obra teatral e facer unha critica teatral
onde se recollan aspectos literarios e espectaculares.

ePropofier a redaccion dunha carta dirixida ao autor/a da obra, lida na aula,
facendo un comentario critico da mesma e formulando preguntas das que ao
alumnado lle interesen as respostas.

8.4.3. Lectura nas dareas restantes
eLectura analitica e critica dos textos propios de cada materia.

eIntervenciéns sobre o vocabulario vangardista para o alumnado ou
especifico da temadtica a tratar.

eUso de lecturas complementarias extraidas de distintas fontes como prensa,
revistas, paxinas web, etc. para reforzar cofiecementos adquiridos.

eLectura selectiva de textos propostos polo profesorado en soporte informatico.

electura e posta en comun das respostas do alumnado as cuestidns
propostas, co obxectivo de provocar reflexidén sobre as solucidns aportadas.

8.4.4. Apoio ao alumnado

Aquel alumnado que presente carencias nos habitos lectores recibird apoio
especifico segundo as suas dificultades, con actividades concretas tendentes &
superacién das mesmas.

8.4.5. .Proposta de actividades de animacién 4 lectura
e Continuidade do Club de Lectura.
e Creacion dun blog de biblioteca.
e Gravacion de lecturas en formato mp3.

e Facilitar textos amenos aportados polo profesorado, dentro da biblioteca de
aula, en situaciéns imprevistas ou planificadas.

Cremos na animacién que pretende acadar:
-A comprension da obra mais ald do argumento.
-A adquisicion da capacidade de escoita, comprensidn e retencidn.

-O desenvolvemento da capacidade analitica e creativa: repetir e recrear a
partir do contado ou lido.

-A relacion do oral co escrito.

-A evolucidn na lectura activa e pasiva.



8.5. Recursos e organizacion
Para afrontar a nosa tarefa lectora contamos cos seguintes recursos:

1. A Biblioteca do Centro. Configurarase como centro de recursos e como ferramenta
importante de apoio curricular. Punto de referencia para o fomento da lectura, a
busca e o tratamento da informacion.

2. 2. As Secciéns da biblioteca nas aulas e outros espazos do centro. A Biblioteca
abastecera de materiais as aulas, facilitard os préstamos de libros para a “Hora de
Ler” e coordinara a elaboracion de materiais para traballar a lectura en voz alta e a
comprension lectora.

3. 3. As Bibliotecas publicas de Ares e Mugardos (incluidas a da Sociedade de Amigos da
paisaxe do Seixo ou a do Casino mugardés), asi como outras bibliotecas escolares, coas
gue procuraremos compartir o material que pofiemos a disposicidn do alumnado e as
familias.

4. 4. Aulas de informatica de centro. Pretendemos incorporar as TICs ao fomento da
lectura e 4 busca e ao tratamento da informacidn.

Tentaremos que o Proxecto Lector sexa un labor interdepartamental. O feito de
traballarmos un tema comun axudaranos a darlle uns contidos curriculares a ese momento de
lectura. Pensamos que seria adecuado traballar nun tema comun por trimestre.

O profesorado de todas as materias incluird na sUa programaciéon as actividades
previstas no proxecto segundo a temporalizacién que nel se acorde, e a inclusién de
practicas de comprensiéon e fomento da lectura e da escritura. A través da reunién de titores
semanal canalizarase a coordinacidn entre os distintos niveis.

Seguindo a lina marcada ata agora, as actividades de fomento da lectura, entre as que estd
o Club de Lectura, seguirdn sendo voluntarias. Dentro das de fomento da lectura, as referidas
ao contacto con escritores/as ou as actuacidns de contacontos son de asistencia obrigatoria.

En canto ao tempo dedicado 34 lectura na aula, propofiemos comezar a HORA DE LER con
vinte minutos diarios rotando as horas (a primeira hora na primeira semana, a segunda hora na
segunda semana etc.)

-Dedicar as horas de titoria a lectura (sempre e cando non haxa cuestions que tratar propias
desta actividade). Os titores interesados contarian co asesoramento do Equipo da Biblioteca
que recomendaria lecturas para que poidan ser lidas nas titorias polo profesor, algin
alumno ou mesmo se poderia por en practica nas titorias actividades de animacién lectora como
“Este é o meu libro favorito”

-Posibilitar a dedicacién de tempo para a lectura nas gardas. Os profesores interesados
en colaborar terian o asesoramento de Equipo da Biblioteca, do mesmo xeito que os titores.

-Implicar aos pais e nais desde as titorias e a Biblioteca para que nas casas se paute un tempo
de dedicacién semanal (por exemplo, tres dias 4 semana un minimo de media hora & lectura). E
un obxectivo para o vindeiro curso implicar aos pais propofiéndolles, entre outras cousas,
a sua colaboracion no Club de lectura.



8.6. Criterios e procedementos de avaliacién

Consideramos que se debe avaliar por separado:

a) O proxecto:

Cémpre valorar o grao de satisfaccion do profesorado co mesmo, asi como as
suxestidns de mellora que se acheguen.

Para levar a cabo esta avaliacidn, pensamos que a canle deberia ser a CCP, na que os
Xefes de Departamento, unha vez analizada a sua aplicacién nas reunidns oportunas,
informaran sobre o mesmo.

As actividades:

b.1.- Voluntarias:

Nestas actividades valorarase o grao de participacion do alumnado que indicard
a sUa acollida. Terase en conta o horario, xa que se van a realizar no tempo de
lecer e, polo tanto, interesa manter implicada a unha parte do alumnado, que
vai ser a que mais participe nelas.

b.2.- Obrigatorias:

Nestas actividades valorarase a acollida, se o espazo no que se realizaron foi
axeitado, se se acada ambiente lector, se se nota algunha mellora no traballo
diario etc.

Para obtermos estes datos recorreremos a charlas informais co alumnado,
enquisas, valoracién da sua incidencia no rendemento escolar ou calquera
medio que se considere axeitado para tal fin.

Para a avaliacidn dos aspectos relacionados co habito lector teranse en conta non sé os

indices de lectura, sendén tamén a capacidade do alumnado para avanzar na sia competencia
literaria e ser quen de enfrontarse a textos cada vez madis complexos, asi como a sua actitude
diante da lectura como medio para a aprendizaxe, fonte de pracer e recurso para o
desenvolvemento persoal.

A) Instrumentos de avaliacidn inicial

¢ Realizacién dun cuestionario sobre habitos e gustos de lectura de cara 4 escolla
de textos e libros: cando le, onde, que libros le, cantos...

e Fichas de observacion: para comprobar como le en voz alta ou en silencio
(pronuncia, posicidn do corpo, comportamento ocular, erros na verbalizacion...)

B) Instrumentos de avaliacion procesual

eAnalise de exercicios da aula

C) Instrumentos de avaliacion final

e Cuestionarios tipo test.

¢ Probas: redaccidns, resumos, creacidn de textos, exposicidns orais, asociacion
de imaxes...



9. Planificacion, seguimento e avaliacion do PLC

O seguimento das actuacidns realizarase de xeito xeral cada curso co control da Comisién de
Coordinacion Pedagdxica e mais o Consello Escolar. Teranse en conta a seguinte documentacion
xerada por diferentes instancias do centro:

- DIRECCION:
o Programacion Xeral Anual (PXA)
o Memoria final.
- DEPARTAMENTOS:
o Programacions diddcticas.
o Memoria final do curso.
o Documentacidn do departamento de Orientacion.
o Documentos das Seccidns Bilinglies e Programa CUALE.
- BIBLIOTECA ESCOLAR:
o Plan Anual de Lectura.
o Plan de Mellora da Biblioteca.

o Memoria final.

o Proxecto de Dinamizacion.
o Enquisas de uso da lingua galega

o Memoria final.

9.1. Addenda anual

Con caracter anual, cada comezo de curso remitirase ao Servizo de Inspeccion Educativa unha
Addenda ao PLC coas modificacidns e actualizacions necesarias.



ANEXO |

Enquisa sobre a situacion sociolingiiistica
da comunidade educativa do IES de Mugardos

Data de realizacion: Maio, 2015
Familias: 83 respostas Alumnado: 107 respostas Profesorado: 23 respostas

Muller 49 Muller 55 Home 8

Home 34 Home 52 Muller 15

Media de idade
45 anos

Procedencia das familias Nivel de estudos

Non rematou o ensino primario 1 1.2%
-~ Resto de Espafia Educacion primaria. Antiga EXB 18 22.9%
2.9% Educacién Secundarla (ESO), antigo BUP 5 6%
Bacharelato LOXSE, antigo COU ] 7.2%
Estranxeiro 2
4.3% Formacion profesional de grao medio 24  28.9%
Formacidn profesional de grao superior 10 12%
Estudos universitanos inacabados 3 3.6%
Dipolomatura ou eguivalente 11 13.3%
Licenciatura ou equivalente 4 4 8%
H iA Douts it 0 0%
Situacion laboral oD
: Desempregado
Empresario — b
- 5% 17.5%

Auténomo sen asalari?dq)s

5% ™y i
Auténomo con asalariados - JAEAD0IES doUNEslicos
5% 12.5%
Funcionario — -
3.8%
Asalariado
48.8%
COMENTARIO:

Mostra: 213 enquisas. Distribucion: 48.8% do alumnado; 37% pais e nais; 69,9 % profesorado.

O alumnado do IES de Mugardos € fundamentalmente de procedencia galega, un 92,8%, sendo polo tanto moi
escasa a porcentaxe de alumnado foraneo.

As familias posuen un nivel medio de estudos.

En relacion coa situacion laboral, o dato madis relevante é a alta taxa de desemprego, un 17,5%.




Cofiecemento declarado da lingua galega

ALUMNADO

Sabes falar galego con fluidez

Non tefio a mesma fluidez que en castelan

S Custame expresarme en galego
4.7%

Falo sen problemas

Enténdea Falaa Lea Escribea
Moiben 65 60.7% Moiben 21 19.56% Molben 48 44 9% Moiben 28 26.4%
Ben 39 364% Ben 74 £92% Ben 53 49 5% Ben 58 547%
Reguar 1 03% Regular 11 10.3% Regular 5  47% Regular 18  17%
Mal 2 1.9% Mal 1 0.9% Mal 1 0.9% Mal 2 1.8%
4,
< Enténdea Falaa Lea Escribea
= Moiben 40 48.8% Moiben 10 12.3% Moiben 27 33.8% Molben 12 152%
i Ben 37 451% Ben 44 54.3% Ben 40 50% Ben 42 532%
7, Regular 5 6.1% Regular 22 27.2% Regular 12 15% Regular 20 253%
E Mal 0 0% Mal 5 62% Mal 1 13% Br 2 ot
o
= Enténdea Falaa Lea Escribea
é Molben 18 78.3% Moiben 5 21.7% Moi ben 9 39.1% Mol ben 4 17.4%
o Bastanteben 5 21.7% Bastanteben 8 34.8% Bastanioben 18 56.5% G o B
m Regular 0 0% Reguiar 9 39.1% Regular 1 4.3% Regular 10 43.5%
LOL Mal 0 0% Mal 1 43% Mal 0 0% Mal © 0%
(==
a.
COMENTARIO:

0 49,5 % do alumnado recofiece non ter a mesma fluidez que en castelan.

Isto contrasta co cofiecemento declarado na competencia da fala, que é bastante diverxente entre os tres sectores
analizados: un 89,8% do alumnado di que fala ben ou moi ben, fronte ao 66,6% dos proxenitores e ao 66,5% do

profesorado.

Na competencia escrita os resultados son inferiores no caso do alumnado e do profesorado: un 81,1% e un 56,5%

aseguran escribila ben ou moi ben respectivamente, fronte ao 68,4% dos pais/nais.




Lingua de instalacion

Castelan

Galeao
\Mals galego ca castelan

ALUMNADO

Mais castelan ca galego

Que lingua falas habitualmente? En que lingua escribes habitualmente? En que lingua aprendiches a falar?
Galogo 1 1% Engalego 3  28% Engalege 2  1.9%
Mésis galego ca castelan 2 1.9% Mais galego cacastelan 3 2.8% Mais galego cacastelan 3 2.8%
Mais castelan ca galego 42 40% Ma&is castelan ca galage 44 415% Mais castelan ca galege 37 24.56%
Castelan 57  54.3% Encastelan 52 49.1% Encasteldn 60 561%
Quiro 3 29% Outro 4 3.8% Outre 5  47%
%)
< Que lingua fala habitualmente? En que lingua escribe habitualmente? En que lingua aprendeu a falar?
= Galego 6 7.3% Galego 2 25% Engalego 10 127
Mais galego cacastslan 6 7.3% Mals galego ca castelan 2 2.5% Mais galego ca castelan 2 2.5%
L Mais castelan ca galego 41 50% Mals castelanca galego 23 29.1% Mais castelan ca galego 15 19%
!’ Castelan 28 341% Castelén 52 658% Encastelan 50 63.3%
< Outra 1 1.2% Outra 0 0% Outras 2  25%
o.
o
2 Que lingua fala habitualmente? En que lingua escribe habitualmente? En que lingua aprendeu a falar?
o Galego 4 174% )
(=) Mais galegocacastelan 1 4.3% En 9"’9_° 4 17.4% Engalego 2 87%
Wy Mais casteldn cagalego 9 39.1% Méais en galegocaencastelan 2 87% Mais en galego ca en castelan 0 0%
& Castelan 9 39.1% Mals en casteldn ca en gabqo S 21T% Mais en casteian caengalego 4  174%
(=) Ouwro 0 0% Enceshlin ~42 [Sre% Encasteldn 17 739%
= Outro 0 % Quire 0 0%
Q.
COMENTARIO:

A lingua de instalacion é claramente o castelan nos tres sectores.

Empregan habitualmente de xeito oral o castelan ou mdais castelan ca galego: o 94,3% do alumnado, o 84,1% dos
pais e nais e o 78,2% do profesorado.

A primeira lingua aprendida foi o castelan ou mais castelan ca galego nas seguintes porcentaxes: un 90,7% no caso
do alumnado, un 82,3 % no dos proxenitores e un 91,3% no do profesorado.

En canto G competencia escrita, s6 un 5% dos pais/nais e un 5,6% do alumnado recofiece escribir habitualmente en
galego ou mdis galego ca castelan, fronte ao 26,1% do profesorado.




Escolarizacidn

En que lingua respondes os exames (excluindo os de idiomas) das distintas materias?

Sampre en galago

Case sempre en galego

Case semprs &n casislan
[ Ma lingua da materia 58 54.2%

Sempre en castelan a8 7.5%

| *

Sempre en castelan
Case sempre en castelén 20 18.7%

ALUMNADO

Sempre en galego 4 3.7%

Na lingua da materia Case sempreengalego 17 15.9%

En que lingua recibiches as clases de primaria, En que lingua recibes ou recibiches as clases de secundaria,
excluindo as de idiomas (galego, espaiiol, inglés...? excluindo as de idiomas (galego, espanol, ingles, frances...)?
Practicamente todo engalegos 21 196% Practicamente fodo en galege 14 13.1%
Méis galego ca castelan 40 37.4% Mais galego ca castelan 38 355%
Mais castelan cagalego 32 29.9% Mais castelan ca galego 42 39.3%
Jracicaments fodo en castelan 11 10.3% Practicamenie todo en castelan 10 9.3%
Todo en castelan 3 2.8% Todo en castelan 3 2. 8%
Vv
—
{ En que lingua recibiu as clases de primaria? En que lingua recibiu as clases de secundaria?
Z Practicaments todo en galego 1 1.3% Practicamente todo en galego 1 1.3%
L Mais galego ca castelan 3 3.9% Mals galego cacastelan 3 3.9%
WV Mais casteldn ca galege 20 25.3% Mals castelan cagalego 15 19.5%
—
LY
< Practicamente fodo en castelan 22 28.9% Practicamente todo en castelan 18 23.4%
G Todo en casteldn 30 39.5% kimastan AL HILEN
Todoengalego O 0% Todo en galego 1 1.3%
COMENTARIO:

Mais da metade do alumnado, un 54,2% contesta as preguntas dos exames na lingua da materia.

Existe unha grande diferenza na presenza do galego durante a escolarizacion. Mentres so un 5,2% das clases
recibidas polos pais foron en galego, ou cunha presenza maior do galego ca do casteldn. O alumnado indica que na
primaria recibiu un 57% das clases en galego ou cun predominio do galego sobre o castelan, e un 48,6% afirma o
mesmao no caso dos estudos de secundaria.




Uso social

8 Cando alguén fala contigo
<
= Contestas na lingua na que falas habitualm
> 26 24.3%
=
< Contéstalle na lingua que che falan
81 75.7%
-4
< Cando alguén fala con vostede
=
Ll
W Constesta na lingua na que vostede fala habitualme
E 18 222%
o
Contesta na lingua na que lle fala
63 77.8%
o
3 Cando alguén fala con vostede
o
o Consteta na lingua na que vostede fala habitualme
L‘ﬁ 10 43.5%
[
o
(==
Q.
Contéstalle na lingua na que lle fala
13 56.5%
COMENTARIO:

A respecto do uso social, alumnado e proxenitores contestan maioritariamente na lingua na que lles falan: un 75,7%
do alumnado e un 77,8% dos pais e nai, fronte a un 56,5% do profesorado.




Relaciéns

En que lingua falas/falabas coas segui persoas? En que lingua falan/ contigo as i p 7
O Con tia nai Tia nai
< 5o casteton [N, - - s6 coseien |, - -
= s casison | - —
E veais gaogo [ 57 sas gaiego [ 57
: st galego J 1.5% 56 galego - 38%
NP (Non precede) . 28% NP (Non procsde) ' 1.9%
<d o "0 e 3 “w H o o
Con teu pai Tou pai
SR 30 castelan 4.6
WMais castelan Mais castelén
Mals gakgo Mais gargo
S0 galego So galego

Py
NP (Non procede) NP [Non procace)

Con teus avos Teus avés maternos
So castelan 5 casteisn [
Mals castelan Mais castelan 20.2%
Mais galago Mais galago 26%
6 gwego 0 gaooo [ s <

NP (Non procede)

NP o procece) | 1

16

Con teus irmaéns Teus irmans
30 e 0 cosvion | -
Mats castelan Mais castelan _ 18.4%
Maisgaego i 2o Msis oueqo- a9
Sb galego 1.9% 54 galego . 1.9%
NP (Ncn procede) h 27.8% NP (hon procase) [ - -
0 10 2 a0 0 o o 2 o §

Os teus companeiros da escola

S0 castelan, So castelan S 7%
IAais castelan Mals casteian 302%
Mais geiego) Mais galege | o 9ol
50 galego Sogatego | oo

=
N2 (Nah procede) N lNonmocam;‘ 0.9%

Cos profesores Os teus profesores
S0 castelan o6 castoian |i 12.4%
Maie casteisn 485% Mals castaian 49.5%
Mais galego Mais galego 34.3%
So galego S0 gakego 29%
N (Non oroccdo). 3% NP (Non procede) | 1%
0 0 20 0 % 0 0 10 20 » 0 0

Nas relacions familiares e escolares o predominio do casteldn é moi elevado.

S6 un 7,6% do alumnado emprega o galego sempre ou con predominio sobre o castelan coa nai, e un 6,6% co pai,
cifra que se eleva ao 33,9% no caso dos avos.

No caso das relacions cos irmans, so un 4,8% emprega maioritariamente o galego, e esta cifra ainda descende ao 2,8
na fala cos comparieiros de escola.

Na conversa co profesorado un 23,4% do alumnado afirma empregar mais galego ca castelan.

A eles falanlles cun predominio do galego o 9,5% das nais; un 13,4% dos pais; un 41,4% dos avos; un 5,8% dos
irmans; un 1,8% dos compafieiros/as de instituto e un 37,2% do profesorado.




Xuizos

En que lingua tes maior dominio? En caso de contestar que en castelan, cre que para ter o mesmo domir
deberias ter mais materias de estudo que se impartisen en galego

Engalege 2 1.9%

Encastelan 74 ©692%

Por igual ou parecido 31 29%

St 52 559%
Nen 41 441%

As medidas que se toman para favorecer o uso do galego parécenche

Moi insuficientes 9 8.5%
Insuficientes 46 43.4%
Suficientes 46  43.4%

ALUMNADO

Un pouco excesivas 4 3.8%
Demasiadas 1 0.9%

14

En que lingua cre que seuls fillo/s tefien maior dominio? En caso de que en , Cre que para ter o mesmo do
Bghi & 3 deberia haber na escola mais materias que se impartisen en ga
9‘ 7%

Encastelan 59 72% Si 26 382%
Por igual ou parecide 20  24.4%, Non 42 &618%

£

As medidas que se para o uso do galego parécenlle?

Mol insuficientes 4 49%
Insuficientes 34 2%
Suficientes 31 383%

Un pouce excesivas 8 9.9%
Demasiadas 4 49%

PAIS E NAIS

En que lingua cre que os seus alumnos tenen maior dominio? En caso de contestar: “en castelan”™, cre que para ter o mesmo domin
deberia haber mais materias de estudo que se impartisen en lingua gz
S 15 €8.2%

Nen 7 31.8%

Engolego 0 0%
Encastelan 23 100%
Par igual ou parecide 0 0%

As medidas que se toman para favorecer o uso do galego parécenlle
Mol nsuficientss 1 4.5%
Insuficientss 14 G1.6%
Suficientss 7 31.8%
Unpouco excesivas 0 0%
Demasiadas 0 0%

PROFESORADO

COMENTARIO:

ALUMNADO: Un 69,2% do alumnado afirma ter maior dominio lingliistico en castelan ca en galego.

Mais da metade, un 55,9% cre que para ter o mesmo dominio en ambas as linguas o nimero de materias impartidas
en galego deberia ser superior.

Asemade un 51,9% considera que as medidas para favorecer o uso do galego son insuficientes ou moi insuficientes.

OS PAIS: En contraste co anterior, un 72% dos proxenitores opina que os seus fillos/as tefien maior dominio en
castelan. Malia isto, o 61,8% opina que non se deberian impartir mais materias en galego para acadar un nivel
similar en ambas as linguas cooficiais e s6 un 46,9% considera as medidas para favorecer o uso do galego
insuficientes.

PROFESORADO: o 100% opina que o alumnado ten maior dominio en castelan ca en galego.
0 68,2% opina que para acadar o mesmo nivel é preciso impartir mais materias en galego e un 68,1% considera as
medidas de dinamizacion insuficientes.




Xuizos

O Paréceche que o galego actualmente se usa
2 Moito 5 4.7%
Pouco
b Bastante 12 11.2%
E Suficiente 28 26.2%
57%
3 3 ,_ — Pouco 61 b
< Nada 1 0.9%
) Bastante
Suficiente
Cres que se falas galego se van rir de ti? Cres que falando galego Cando les un libro aue che austa
& mais dificil ligar? prefires que estea escrito
Si 3 28% Si 27 252% Engalego 13 121%
Non 95 885% Non 51 47.7% Encastelan 41 383%
Ebastante probable 9  8.4% lgual 29 27.1% Dacheigual 53 495%
Considera que saber galego Cres que o galego se deberia usar
che vai resultar util no futuro? mais do que se usa neste momento?
Moito 18 17% S 87 81.3%
Bastante 33 31.1% Non 20 18.7%
Algo 34 32.1%
Pouco 13 12.3%
Nada 5 47%
NSINC 3 28%
Por que cres que se fala menos galego?
Porque se pensa que € de paletos 38 35.8%
Porque non se aprende nacasa 43 406%
Porque non se lle ve utilidade 39 368%
Porque na escola hai moi poucas materias que se impartan en galego 14 13.2%
Outro 18 17%
COMENTARIO:

USO DA LINGUA: Considera que o galego se usa pouco o 57% do alumnado, o 36,1% dos proxenitores e 0 91,3% do
profesorado.

PREXUIZOS: Todo indica que estdn a desaparecer entre o alumnado: un 88,8% do alumnado non cre que se vaian
mofar deles por falar en galego, un 47,7% estima que empregando esa lingua non lles vai ser mais dificil ligar e a un
49,5% dadlle igual ler en galego ca en castelan.

CAUSA DA PERDA DOS FALANTES: O alumnado achdcao aos seguintes factores: Un 40,6% indica que é porque non se
aprende na casa, un 36,8% porque non se lle ve utilidade e un 35,8% porque se pensa que é de pailans. E dicir, que
eles non reconecen ter prexuizos pero pensan que ainda existen.




Xuizos

n Parécelle que o galego actualmente se usa
g Paiicia Moito 4  48%
Bastante 27 325%
-~ Sufici 22  26.5%
E uficiante 270
¢ Moito Pouco 30 361%
o Nada 0 0%
Bastante
Considera que saber galego lles vai
resultar atil aos seus fillos no futuro?
Molte 16 19.5%
Bastante 21 256%
Algo 26 317%
Pouco 9 1%
MNada 10 12.2%
o
3 Parécelle que o galego actualmente se usa
= Moite 0 0%
a Bastante 1] 0%
astan h
L
E Suficiente 2 &87%
= FieR0 - Pouco 21 91.3%
Suficiente Nads 0 0%
Considera que saber galego lles vai
resultar (til aos seus alumnos no futuro?
Molto 7 304%
Bastante 9 39.1%
Algo 6 261%
Pouco 1  4.3%
MNada O 0%
NS/NG 0 0%
COMENTARIO:

USO DA LINGUA: Considera que o galego se usa pouco o 36,1% dos proxenitores e o 91,3% do profesorado.
UTILIDADE: Un 17% do alumnado considera que o galego lle vai resultar pouco ou nada util no futuro; esta
percepcion ascende no caso dos pais/nais, xa que un 23,2% estima que esta lingua lles vai resultar pouco ou nada
util aos seus fillos/as. Mentres que sé un 4,3% do profesorado comparte esa apinion.




ANEXO II: RUBRICAS

ESCALA DE AVALIACION DA EXPOSICION ORAL

BAREMOS
Insuficiente Frouxo Aceptable Ben M.B. ALUMNOS
1 2 3 4 5

s o o o o o o o o o o
CRITERIOS DE VALORACION 1° N 3° N 5° N 7° B °° B
Interaccién co auditorio:
Uso adecuado de xestos, movementos, postura
Interaccion co auditorio: olladas...
Sensacion de tranquilidade e naturalidade

Voz:

Expresidn: vocalizacion, sen muletillas...
Ton de voz: variado, nin alto nin baixo.
Ritmo adecuado: nin moi rapido nin lento
Respecto das pausas necesarias

Espertan interese e atencién do publico:
Formulacién de preguntas ou ideas previas
Mantén a atencién do publico

Uso de medios auxiliares ou de apoio
Insistencia nas ideas principais

Propiedades textuais
Adecuacidn: correccion linglistica, rexistro, léxico...
Tratamento informacion: nin defecto nin exceso
Ordenacidn loxica da informacion
Non ten lagoas nin rupturas da orde
Uso adecuado de conectores e union entre as partes

Exposicién oral:

Concrecion do obxectivo da exposicion
Desenvolvemento das ideas con claridade
Cofilecemento do tema tratado
Independencia respecto das suas notas
Conclusion final: resumo das ideas principais
Bo tratamento das fontes: non copia
Orixinalidade na exposicién

Control do tempo de que dispén

Adaptado do Proyecto Ciceros (MEC)



ANEXO III:

PAUTAS PARA A REALIZACION E PRESENTACION DUN TRABALLO

COMO REALIZAR UN TRABALLO DE INVESTIGACION?

A realizacion de pequenos traballos de investigacion pode ser unha das tarefas coas

gue se atopa un alumno/a ao longo da sua actividade académica.

Esta pode resultar unha actividade interesante e moi util para:

Conecer e profundizar sobre determinados temas.

Aprender unha metodoloxia para levar cabo unha investigacion.

Traballar a comprension lectora, a capacidade de sintese; a deteccion de ideas
importantes, secundarias ou prescindibles; o posible contraste de ideas contraditorias;
exercer o espiritu critico etc.

Traballar a expresion escrita: a ordenacion e xerarquizacion de ideas, a
argumentacion, a precision léxica, a correccion ortografica.

Familiarizarse coa forma de presentar un traballo: partes das que debe constar,
aspectos formais (marxes, interlineado, numeracion), como citar, como elaborar un

indice bibliografico.

1. PLAN DE TRABALLO

1-1 Elixir un bo tema (cando se trata de escolla libre)

» Buscar un tema que nos interese, que sexa importante e orixinal: abrir un xornal e
anotar varios temas, facer o mesmo cun libro ou enciclopedia, pedir suxestions...

* Dos posibles temas seleccionados facerse preguntas: sei algo?, podo formular
preguntas previas? € facil atopar informacion? pode resultar interesante?

» Seleccionar un tema abarcable en canto a dimensions e nivel de dificultade.

» Limitar o tema: que? como? cando? onde? por que?

1-2 Elaborar un esquema

» Ter en conta a informacion do profesor/a.

» Formularse preguntas sobre o tema.




1-3

Consultar bibliografia basica (dicionarios enciclopédicos, dicionarios tematicos,
libros de informacién xeral que traten sobre o tema, estudos concretos sobre el). E
conveniente ir do xeral ao particular.

Seleccionar ideas xerais.

Anotar as ideas que nos podan parecer interesantes.

Elaborar esquemas e diagramas: facer un indice provisional e unha division en

capitulos.

Seleccionar as fontes
ONDE ATOPAR INFORMACION?: da observacion, entrevistas, experimentos,

documentos orixinais, videos, libros, periodicos, revistas, Internet...

COMO VALORAR A INFORMACION?: se contén algo util, estd actualizada, é
comprensible, ten unha extension axeitada, o autor ou a fonte é fiable. En Internet
habera que comprobar que a informacion resulte relevante, quen é o autor ou
autores, se ten enlaces a outras paxinas e se estan ben seleccionados; comprobar
se o documento esta actualizado; fixarse no pé da paxina por se aparecen datos
relativos ao responsable dela. Valorar o punto de vista co que se presenta a

informacion (equilibrado ou tendencioso)

COMO ATOPAR INFORMACION NAS FONTES?:

Libros: explorar a contracuberta, sumario, introducion, conclusion, indice (xeral,
tematico, onomastico, de autores, de obras...). Realizar lecturas rapidas, en
varrido, utilizando a axuda que proporcionar marcadores como as palabras en
negrina, cursiva, sublinados, esquemas...

Documentos periodisticos: explorar os titulares, entradifias, recadros, frases

entrecomilladas, fotos e pées de fotos...

¢COMO ATOPAR AS FONTES?
Na biblioteca: introducir no OPAC os chamados descritores, palabras clave que
serven para identificar as fontes que tratan desa materia.

En Internet: empregar os buscadores introducindo palabras clave.

SELECCION DE DATOS E IDEAS: anotar os documentos nos que se obtén resposta

as propias preguntas, elaborar fichas que contefian a seguinte informacion: autor,



titulo, editorial, lugar e data, data do xormal e paxina, nimero da revista, capitulo

e paxina, URL, data da ultima consulta da paxina Web.

2. REDACCION

Elaborar un borrador onde se organicen as ideas cunha orde loxica, de forma
progresiva e sen repeticions.
Redactar primeiro os paragrafos onde aparezan as ideas fundamentais. Ao final

ordenaranse e completaranse.

Cada idea nova aparecera nun paragrafo diferente. Hai que procurar utilizar oracions

curtas, empregar ben os conectores e marcadores textuais e evitar o abuso de puntos

suspensivos e exclamacions.

Os capitulos deberan ter extension similar. E importante elixir titulos e subtitulos
representativos e atractivos.

Hai que decidir a ubicacion da informacion grafica (esquemas, imaxes, ilustracions)
e acompanala de epigrafes.

Reler todo para comprobar que non quedou esquecida ningunha idea
fundamental.

Elaborar a redaccion definitiva, a introducion, a conclusion final, a bibliografia e o
sumario que podera ir ao principio ou ao final e no que figuraran todolos titulos e
subtitulos.

Revisar a ortografia e a puntuacion. Lembrar que hai que poner en cursiva as
expresions estranxeiras de uso non comun, os nomes cientificos, os termos
técnicos, titulos de libros, peliculas, diarios poemas e cadros.

Desenar a portada.

3. ELABORAR UN INDICE BIBLIOGRAFICO

O indice bibliografico € a listaxe de todos os documentos citados e consultados que

contribuiron a aportar ideas, hipoteses e conclusions.

% Os libros incluidos neste listado deben citarse da seguinte forma: APELIDOS DO

AUTOR, Inicial/es do nome. T7itulo. Lugar de publicacion: Editor, ano de

publicacion.



< Os artigos de enciclopedia. Titulo do artigo. Titulo da enciclopedia, Lugar de
publicacion: Editor, ano da publicacion, volume da enciclopedia, n® da primeira
paxina do artigo - n° da derradeira paxina.

% Os artigos de revista: APELIDOS DO AUTOR, Inicial/es do nome. Titulo do

artigo. 7itulo da revista, ano de publicacion, n° da revista, n°® da primeira paxina

do artigo - n® da derradeira paxina.

% Paxina Web: enderezo e data de consulta.

4. COMO CITAR

As citas son a transcricion, literal ou non, de palabras e frases doutro autor que
insertamos no noso traballo para corroborar unha idea, contrastala, comentala ou
ampliala.

v" En cada cita deben figurar claramente reconecibles o autor e a fonte. A cita
identificase cun numero que remite ao pe de paxina ou o final do capitulo.
As citas han de ser exactas e aparecer entrecomilladas.
E posible parafrasear, pero citando sempre ao autor.

Dentro dunha cita, toda observacion persoal debe aparecer entre corchetes.

AR NN

Cando omitamos partes dun texto citado deberemos empregar |[...]

5. ABREVIATURAS QUE DEBEMOS CONECER PARA CITAR OU INTERPRETAR AS
CITAS NA BIBLIOGRAFIA CONSULTADA

Vid. Cfr.- "ver” "comparar” seguido da fonte a que se remite

Ibid.- Refirese a cita inmediatamente anterior. Indicando que se trata do mesmo autor e
da mesma obra. Hai que indicar a paxina.

Op. Cit.- "obra citada” . Emprégase para aludir a unha obra ou cita anterior sempre que
non sexa inmediatamete anterior. Antes desta locucion aparece o nome do autor e
despois dela a paxina do libro.

Vid. Supra. —"ver arriba”. Remite a algo que xa se mencionou ou explicou con

anterioridade Hai que indicar a paxina na que aparecia.



