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1. Introducion

O alumnado con altas capacidades intelectuais forma parte dese grupo que a
Lei organica 2/2006, do 3 de maio, de educacién (LOE), no capitulo | do
titulo Il, identifica como alumnado con necesidade especifica de apoio
educativo. E esa mesma lei a que, na redaccién dada pola Lei organica
8/2013, do 9 de decembro, para a mellora da calidade educativa (LOMCE),

nos apartados 1 e 2 do artigo 71 e no artigo 76, dispon:

1. As administracions educativas disporan os medios necesarios para que
todo o alumnado acade o maximo desenvolvemento persoal, intelectual,
social e emocional, asi como os obxectivos establecidos con caracter xeral na
presente Lei. As administracions educativas poderdn establecer plans de
centros prioritarios para apoiar especialmente aos centros que escolaricen

alumnado en situacion de desvantaxe social.

2. Corresponde as administracions educativas asegurar 0S recursos
necesarios para que os alumnos e alumnas que requiran unha atencién
educativa diferente a ordinaria, por presentar necesidades educativas
especiais, por dificultades especificas de aprendizaxe, TDAH, polas suas
altas capacidades intelectuais, por terse incorporado tarde ao sistema
educativo, ou por condiciéns persoais ou de historia escolar, poidan acadar o
maximo desenvolvemento posible das suas capacidades persoais e, en todo

caso, os obxectivos establecidos con caracter xeral para todo o alumnado.

3. Corresponde as administracions educativas adoptar as medidas
necesarias para identificar ao alumnado con altas capacidades intelectuais e
valorar de forma tempera as suas necesidades. Asi mesmo, correspondelles

adoptar plans de actuacion, asi como programas de enriguecemento
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curricular adecuados a ditas necesidades, que permitan ao alumnado

desenvolver ao maximo as suas capacidades.

Unha vez mais, pois, ponse de manifesto a importancia da individualizacion
dos procesos de ensino e de aprendizaxe, o que significa que eses procesos
deben adaptarse a realidade de cada unha das alumnas e dos alumnos, para
0 que teran que considerar as suas potencialidades, o seu desenvolvemento,
0s seus ritmos e os seus estilos de aprendizaxe; é dicir, as suas particulares
formas de ser e de aprender. Cando estes aspectos se tefien en conta e,
ademais, se ponen ao dispor do alumnado todos os medios e/ou recursos
necesarios e presentes nos centros educativos, danse as condiciéns optimas

para a atencion a diversidade do alumnado e a sua inclusién educativa.

Arredor do alumnado con altas capacidades intelectuais ténense producido
numerosas opinions, consideracions, valoracions... asi como tamén é posible
que se utilizase o fracaso escolar dalgun deses alumnos e alumnas para
realizar unha ampla variedade de interpretaciéns. Sexa como sexa, a
realidade é que ese alumnado existe, ben como alumnado precoz, alumnado
talentoso ou alumnado superdotado, e que, ademais da inxustiza que pode
derivarse dun tratamento educativo mal axustado, ningunha sociedade pode

tolerar que non se explote todo o potencial de aprendizaxe de cada persoa.

Non cabe dubida de que a diversidade e a particular forma de ser e de
aprender de cada unha das alumnas e dos alumnos tamén se pon de
manifesto no alumnado con altas capacidades intelectuais: nas suas formas
de cuestionar a realidade, nas suas respostas as iniciativas do profesorado,
na variedade e/ou riqueza das suas iniciativas, etc. E iso é algo que o

profesorado ten que cofiecer, comprender e saber xestionar.
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En consecuencia, considerando todos eses aspectos, e no contexto do
esforzo que a Conselleria de Educacion, Universidade e Formacioén
Profesional esta levando a cabo coa elaboracién de protocolos e orientaciéns
gue faciliten a atencion educativa da diversidade do alumnado, producese a
elaboracién deste protocolo, o Protocolo para a atencion educativa ao
alumnado con altas capacidades intelectuais, resultado dun traballo
multidisciplinar -con participacion de profesionais de distintos ambitos,
como os servizos de orientacién, a universidade, os centros educativos, as
entidades sen animo de lucro que traballan para mellorar a calidade
educativa do alumnado con altas capacidades intelectuais e as familias dese
alumnado-, o que, unha vez mais, pon de manifesto a preocupacién desta
conselleria para que todo o alumnado, neste caso o que presenta altas
capacidades intelectuais, atope na escola o espazo ideal para o seu

desenvolvemento persoal e social.
O Protocolo articulase en nove epigrafes, comezando pola introducion.

Na segunda epigrafe abordase o gran principio dun sistema educativo: a
inclusién educativa; inclusiéon que é unha garantia de equidade e representa
a mellor forma de normalizar a diversidade, facendo posible que o
desenvolvemento de cada alumna e cada alumno se beneficie da convivencia

cos seus iguais e con toda a comunidade educativa.

A epigrafe terceira trata dos distintos conceptos, comezando polo de altas
capacidades intelectuais -onde se consideran a precocidade intelectual, o
talento e a superdotacion intelectual- continuando co da dobre
excepcionalidade e rematando con referencias aos mitos que sobre este

alumnado seguen a existir e, obviamente, as correspondentes realidades.
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Na cuarta epigrafe desenvolvese todo o proceso de identificacion do
alumnado con altas capacidades intelectuais, onde se contemplan posibles
indicadores ou manifestaciéns de altas capacidades intelectuais, o proceso
de avaliacién psicopedagoxica  -considerando a demanda, o
desenvolvemento desa avaliacién e a redaccion do informe psicopedagdéxico-
e o traslado da informacion resultante ao equipo docente, ao propio
alumnado e 4 sua familia. E todo iso presidido polos principios de prevencion

e de intervencion tempera.

A epigrafe quinta aborda a intervencion educativa co alumnado de altas
capacidades intelectuais, o que pode entenderse como o elemento nuclear
deste protocolo, pois de pouco serve a identificacion se non se acompafna
das medidas educativas adecuadas. Entre esas figuran: unha serie de
orientaciéns para o propio centro educativo e para a aula, a oferta de
medidas educativas ordinarias -cunha referencia especifica aos programas
de enriquecemento curricular- a oferta de medidas educativas
extraordinarias -cunha referencia as adaptacions curriculares e a
flexibilizacién da duracién do periodo de escolarizacion-, orientacidons para a
avaliacion curricular, para as propias familias e para o seguimento da

intervencion educativa.

Na epigrafe sexta figura unha relacion de bibliografia, tanto desde o punto
de vista do conecemento e afondamento da propia alta capacidade

intelectual como de documentos mais centrados na practica.

Na sétima epigrafe achégase aquela lexislacion que, dun xeito ou doutro,
garda relacion co alumnado con altas capacidades intelectuais e na oitava
epigrafe preséntase un glosario de termos para aclarar e afondar sobre

certos conceptos que aparecen ao Iongo deste documento.
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Finalmente, na epigrafe novena preséntanse tres anexos onde figuran unha
relacion de diversos tipos de probas estandarizadas que sirvan de referencia
para a deteccion e avaliacion deste alumnado, asi como uns aspectos que se
deben considerar na sua aplicacion. Tamén se proporcionan uns modelos de
demanda de intervencién ao departamento de orientacién, tanto se esa
demanda se produce por parte do profesorado coma se a sospeita de altas
capacidades intelectuais xorde por parte da familia. Recéllese asi mesmo, un
fluxograma que sintetiza ou orienta o percorrido que coémpre seguir ante a

sospeita de altas capacidades intelectuais nunha alumna ou alumno.

En definitiva, o Protocolo para a atencion educativa ao alumnado con altas
capacidades intelectuais pretende ser unha ferramenta de uso para
profesionais do ensino e para as familias, ao tempo que sirva de guia tanto
para prestar atencion as primeiras manifestacions desas capacidades como
para as actuacions que deben levarse a cabo por todas as persoas que

participan na educacion dese alumnado.
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2. A inclusion como principio

A educacion inclusiva, principio basico do noso sistema educativo, ten como
proposito lograr o maximo desenvolvemento posible de todo o
alumnado, en convivencia cos seus iguais e cos demais membros da
comunidade educativa, entendendo que unicamente dese modo se

favorece a equidade e se contribuie a unha auténtica cohesion social.

A diversidade forma parte da normalidade, polo que esta presente en todas
as etapas educativas, en todos os centros docentes e na mesma sociedade.
Unha adecuada atencién educativa require contemplar a realidade de cada
alumno e de cada alumna, as suas circunstancias e a sua particular forma de
ser e de aprender. Todo isto serd posible a través dun proceso continuo de
planificacion e desenvolvemento de procesos de innovacion e mellora nos
centros educativos, para ofrecer unha educacion de calidade que garanta a
igualdade de oportunidades a todo o alumnado e que conte coa colaboracién

de todas as persoas que integran a comunidade educativa.

A educacion inclusiva non pode esquecer que o alumnado con altas
capacidades intelectuais tamén constitle un grupo moi heteroxéneo, con
tanta diversidade como a que existe entre o resto da poboacién. Non sé
provefien de familias, ambientes culturais, modelos educativos, contornos
sociais distintos, sendn que tamén manifestan diferenzas individuais no que
respecta aos seus logros académicos, a sua personalidade, ao seu
desenvolvemento social, emocional, cognitivo. As caracteristicas diferenciais
deste alumnado requiren que a escola e a sociedade contemplen, de xeito
explicito, as suas potencialidades. Por iso, abordar esa diversidade desde

unha proposta inclusiva supdn que, valorando positivamente as diferenzas,
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se lle ofreza ao alumnado a resposta educativa que permita desenvolver ao
maximo todo o seu potencial e acadar o éxito persoal e social, contribuindo,

Xunto cos seus iguais, a construcién dunha sociedade inclusiva.

A inclusién, como principio fundamental do noso sistema educativo, atopase

presente en documentos como:

A Declaracion Universal dos Dereitos Humanos (1948), artigo 26, onde se
recolle que "Toda persoa ten dereito a educacion (...) e que esta se dirixira ao
pleno desenvolvemento da personalidade e a fortalecer o respecto aos

dereitos humanos e as liberdades fundamentais ".

A Convencion sobre os Dereitos do Neno (1989), que, entre outros

aspectos, convén:

e Artigo 28.1: “Os Estados Partes recofiecen o dereito do neno a
educacion e, a fin de que se poida exercer progresivamente e en

condicions de igualdade de oportunidades ese dereito, deberan ...”.

e Artigo 29.1: “Os Estados Partes convefien en que a educacion do

neno debera estar encamifada a:

a) Desenvolver a personalidade, as aptitudes e a capacidade mental

e fisica do neno ata o maximo das suas posibilidades;

b) Inculcar ao neno o respecto dos dereitos humanos e as
liberdades fundamentais e dos principios consagrados na Carta das

Naciéns Unidas;

¢) Inculcar ao neno o respecto dos seus pais, da sua propia

identidade cultural, do seu idioma e os seus valores, dos valores
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nacionais do pais no que vive, do pais do que sexa orixinario e das

civilizacions distintas da sua;

d) Preparar ao neno para asumir unha vida responsable nunha
sociedade libre, con espirito de comprension, paz, tolerancia,
igualdade dos sexos e amizade entre todos os pobos, grupos

étnicos, nacionais e relixiosos e persoas de orixe indixena;

e) Inculcar ao neno o respecto do medio ambiente natural”.

O Informe da UNESCO “Educacion 2030 - Declaracion de Incheon”, que
establece, no marco de accion para a realizacion do obxectivo de
desenvolvemento sostible 4 “garantir unha educacién inclusiva e equitativa
de calidade e promover oportunidades de aprendizaxe permanente para

todos”.

A Lei organica 2/2006, do 3 de maio, de educacion (LOE) que, na
redaccion dada pola Lei organica 8/2013, do 9 de decembro, para a mellora
da calidade educativa (LOMCE), a través do titulo I, capitulo I, aborda os
grupos de alumnos e alumnas que requiren unha atencién educativa
diferente a ordinaria por presentar algunha necesidade especifica de apoio
educativo ao tempo que establece os recursos precisos para acometer esta
tarefa, co obxectivo de lograr a sua plena inclusion. Neste mesmo titulo,
contempla a intervencién educativa coas alumnas e cos alumnos con altas
capacidades intelectuais, cuxa atencién integral se rexera polos principios de

normalizacidn e de inclusién.

Esa mesma Lei, xunto coa redaccion dada pola LOMCE, establece entre os

seus principios os seguintes:
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a) A calidade da educacién para todo o alumnado, independentemente

das suas condicions e circunstancias.

b) A equidade, que garanta a igualdade de oportunidades para o pleno
desenvolvemento da personalidade a través da educacion, a inclusion
educativa, a igualdade de dereitos e oportunidades que axuden a
superar calquera discriminacién asi como a accesibilidade universal a
educacion e que actle como elemento compensador das desigualdades
persoais, culturais, econdmicas e sociais, con especial atenciéon as que

se deriven de calquera tipo de discapacidade.

d) A concepcién da educacion como unha aprendizaxe permanente, que

se desenvolve ao longo de toda a vida.

e) A flexibilidade para adecuar a educacion a diversidade de aptitudes,
intereses, expectativas e necesidades do alumnado, asi como aos

cambios que experimentan o alumnado e a sociedade.

f) A orientacion educativa e profesional do estudantado, como medio
necesario para o logro dunha formacién personalizada, que propicie una

educacion integral en conecementos, destrezas e valores.
g) O esforzo individual e a motivacion do alumnado.

h) O esforzo compartido por alumnado, familias, profesorado, centros,

administracions, institucions e o conxunto da sociedade.

h bis) O reconecemento do papel que corresponde aos pais, nais e

titores legais como primeiros responsables da educaciéon dos seus fillos.

j) A participacion da comunidade educativa na organizacion, goberno e

funcionamento dos centros docentes.
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k) A educacion para a prevencion de conflitos e a resolucion pacifica dos
mesmos, asi como para a non violencia en todos os ambitos da vida

persoal, familiar e social, e en especial no do acoso escolar.

I) O desenvolvemento, na escola, dos valores que fomenten a igualdade
efectiva entre homes e mulleres, asi como a prevencién da violencia de

xénero.

O Decreto 229/2011, do 7 de decembro, polo que se regula a atencién a
diversidade do alumnado dos centros docentes da Comunidade Auténoma de
Galicia nos que se imparten as ensinanzas establecidas na Lei organica
2/2006, do 3 de maio, de educacién, que establece que “os centros
educativos deberan ofrecer unha resposta que compense as diferenzas
individuais de todas as alumnas e alumnos, no marco dos principios de
normalizacion e inclusion e desde a consideracién da diversidade como un

elemento enriquecedor para o conxunto da sociedade”.
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3. Conceptos

Pédese considerar que as altas capacidades intelectuais son un feito
diferencial que supdén a presenza dun potencial elevado nalgunha area ou
nalgunhas areas do desempefio humano en comparacion cun grupo de
referencia. Internacionalmente, o termo empregado para referirse a este feito
diferencial é gifted. O potencial vén dado, pero é a educacién a quen lle

corresponde desenvolvelo.

Pola sua parte, para a National Association for Gifted Children (NAGC), as
persoas con altas capacidades intelectuais son aquelas que demostran un
nivel de aptitude sobresainte (definido como unha capacidade excepcional
para razoar e aprender) ou competencia (desempefio documentado ou
rendemento que os sitlle no 10% superior ou por encima respecto ao grupo
normativo) nun ou mais dominios, entendidos estes como areas de

cofecemento ou desempeno.

Non obstante, desde unha concepcion madis restritiva, as altas capacidades
intelectuais venen definidas por unha intelixencia moi superior, que
corresponde, desde un criterio psicométrico, a un cociente intelectual de 130

ou superior (duas desviacions tipicas por riba da media).

En todo caso, seguindo o modelo dos tres aneis de Renzulli (1978), tera esta

consideracion o alumnado que presente:

. unha capacidade intelectual superior.

. un alto nivel de creatividade.
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o persistencia nas tarefas de alta complexidade intelectual ligadas as

suas areas de interese.

En consecuencia, o cociente intelectual debe ser un indicador mais, pois do
que se trata é de realizar unha avaliacion e intervencién multidimensional
(non sbé psicométrica), que tena en conta outros indicadores cuantitativos e
cualitativos, como son: a creatividade, o desenvolvemento evolutivo, a
capacidade léxica, o ritmo de aprendizaxe, a capacidade verbal, os intereses,
a persistencia nas tarefas e outras caracteristicas propias da alta capacidade

intelectual.

Agora ben, considerando as posibles manifestacions das altas capacidades

intelectuais, compre diferenciar entre precocidade, talento e superdotacion.

3.1.1 A precocidade intelectual

Supon un desenvolvemento cognitivo mais rapido que o resto dos nenos e
das nenas da mesma idade. Falase de precocidade intelectual cando as
habilidades ou capacidades se adquiren antes do esperado, seguindo
criterios cronoloxicos. Considérase alumnado precoz por exemplo, o neno
ou a nena que empece a ler antes que os seus compafeiros ou compafeiras
da aula, que utilice un vocabulario moi avanzado, que amose intereses e
curiosidades atipicas, que comece a realizar operacions matematicas antes

gue o resto, que amose un razoamento léxico elevado, etc.

Cémpre ter presente que a precocidade estd moi ligada ao desenvolvemento
xeral e a maduracion cerebral, polo que hai que realizar o seu seguimento

ata os 7-8 anos, en que procedera unha nova valoracion.



Protocolo para a atencion educativa ao Conselleria de Educacion,
alumnado con altas capacidades intelectuais Universidade e Formacion Profesional

3.1.2 O talento
Refirese a aqueles nenos e nenas que amosan unha alta capacidade para
unha ou varias areas concretas do cofecemento e/ou habilidades

excepcionais, pero non en todas.

Hai que diferenciar entre o talento simple (creativo, l6xico, matematico,
verbal, social, deportivo) e o talento complexo (académico, artistico-

figurativo).

3.1.3. A superdotacion intelectual

Implica un perfil cognitivo superior e homoxéneo, cun elevado dominio en
todas as areas de conecemento ou habilidades. No alumnado superdotado
converxen un nivel intelectual elevado, unha alta creatividade e gran

persistencia en determinadas tarefas.

-4 PRECOCIDADE

ALTAS ‘ :
CAPACIDADES } CREATIVO
INTELECTUAIS '

g ‘, | LOXICO |

SIMPLES |_ it

/7 1T\ N\ T maremarico
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ARTISTICO-FIGURATIVO | ACADEMICO

Figura |. Clasificacién das altas capacidades intelectuais. Castellé e Batlle (1998)
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Como se observa, a alta capacidade intelectual non se refire s6 a
superdotaciéon, como nun principio se poderia pensar, pois tamén existe o
alumnado con talento e o alumnado precoz. E importante resaltar que o
alumnado superdotado, o talentoso e o intelectualmente precoz ten as suas
respectivas peculiaridades de identificacion e de intervencion educativa. Polo
tanto, no proceso de valoracion hai que considerar unha perspectiva
cualitativa ademais da cuantitativa, o que permitira contemplar toda a
heteroxeneidade deste alumnado. Desde o punto de vista cuantitativo no
anexo 9.1.4. ofrécense datos orientativos sobre os percentis que se deben

considerar para a valoracion das altas capacidades intelectuais seguindo o

modelo de Castellé e Batlle (1998)

As altas capacidades intelectuais, en certos casos, vefien acompanadas de
caracteristicas doutras necesidades especificas de apoio educativo ou ben de
sobre-excitabilidades (termo acufado polo psicélogo Dabrowski) nalgun
eido do desenvolvemento: emocional, sensorial, intelectual... (por exemplo:
medos irracionais, obsesiéns e manias desmesuradas, fobia aos ruidos,
hipersensibilidade as etiquetas da roupa ou a determinados tecidos, aversion
a texturas concretas dalguns alimentos, inquietude mental en exceso que
provoca desaxustes no sono). Esta casuistica conécese como dobre

excepcionalidade.

Cando se presenta unha dobre excepcionalidade convén delimitar que
caracteristicas son mais propias de cada realidade para cofiecer, con

profundidade, o impacto de cada unha na configuracién Unica dos perfis
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cognitivo, socio-emocional, motivacional, académico, comportamental ,etc,
dese neno ou desa nena en concreto. No plano da intervencién educativa é
necesario equilibrar as fortalezas e as debilidades achegadas polas altas
capacidades e polas outras necesidades especificas de apoio educativo ou

sobre-excitabilidade tamén presentes.

Cémpre precisar que as necesidades especificas de apoio educativo que
poden convivir mais frecuentemente coas altas capacidades intelectuais son:
trastorno do espectro autista, dislexia e trastorno por déficit de atencion e
hiperactividade con  patron  persistente  hiperactivo-impulsivo. O
departamento de orientacién do centro valorara contar co asesoramento dos
correspondentes especialistas do equipo de orientacion especifico e dos

profesionais externos que traballen con este alumnado, de ser o caso.

Existen unha serie de ideas preconcibidas erréneas sobre o alumnado con

altas capacidades intelectuais que cémpre conecer. Entre elas destacan:

Responden a un Uunico perfil O perfil socio-emocional dos
socio-emocional: adoitan illarse = alumnos e das alumnas con altas
dos demais, son persoas = capacidades intelectuais é tan
inadaptadas e introvertidas, con heteroxéneo como no resto da
dificultades de relacion <co  poboacién.

profesorado, tenden a presentar

problemas psicoldxicos, custalles

xestionarse no plano emocional,

etc.
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Sempre obtenen un rendemento
académico excelente en todas as
areas curriculares e, ademais,
gustalles todo o académico,
sempre tefien motivacién para
aprender, chegan a cofiecementos
profundos, nunca se equivocan,

tefien que sabelo todo.

Sempre fracasan na escola.

Proceden de ambientes con niveis
socioecondmico e cultural
elevados, que favorecen a

estimulacion intelectual.

O rendemento académico é variable
e depende de factores motivacionais,
ambientais, persoais, etc. O seu
rendemento académico non ten,
necesariamente, que ser elevado en

todas as areas ou materias.

Se a resposta educativa é axeitada
favorécese un rendemento académico

acorde co seu potencial.

As altas capacidades intelectuais
non estan vencelladas a unha
determinada condicién

socioecondmica e cultural.
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Presentan torpeza motriz e
poucas habilidades fisicas e
deportivas.

Son rapidos e rapidas e presentan

unha maior velocidade de
procesamento da informacion que

o resto do alumnado.

As altas capacidades intelectuais

son unha moda.

Conselleria de Educacion,
Universidade e Formacion Profesional

Responden ao mesmo patron

heteroxéneo que o resto da

poboacion.

Esta non é unha caracteristica que
defina a todo o alumnado con altas

capacidades intelectuais.

As altas capacidades intelectuais

son un feito diferencial real,

universal e atemporal.
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4. Identificacion do alumnado con
altas capacidades intelectuais

A atencion educativa de calidade ao alumnado con altas capacidades
intelectuais require un proceso previo de identificacion, no que se obtén
informacion sobre a sua particular forma de ser e de aprender, o que permite
axustar a resposta educativa as suas necesidades. O papel do profesorado no
proceso de deteccion é fundamental para a identificacion das altas
capacidades intelectuais. Sera a xefatura do departamento de orientacion de
cada centro, coa colaboracién, de ser o caso, do equipo de orientacién

especifico quen as identifique.

Dada a diversidade do alumnado, en concreto daquel con altas capacidades
intelectuais, cOmpre prestar atencién a certas manifestaciéns ou indicadores
gue permitan a sua identificacién, para evitar que pase desapercibido ou que
se confunda con outras realidades. Entre estes rasgos poden salientarse os

seguintes:
e Adquiren aprendizaxes temperas de xeito autbnomo.

. Normalmente son rapidos ou rapidas na adquisicion e retenciéon da

informacion.
e  Amosan unha gran curiosidade intelectual.

. Fan moitas preguntas, algunhas das cales poden chegar a ser

desconcertantes para a sua idade.



Protocolo para a atencion educativa ao Conselleria de Educacion,
alumnado con altas capacidades intelectuais Universidade e Formacion Profesional

Gozan resolvendo problemas e coa actividade intelectual.

Ven as relaciéns causa-efecto. Tefien habilidade para conectar e

establecer relacidéns entre datos aparentemente dispares.
Tefien habilidade para manexar abstraccions.

Presentan un razoamento particular, interpretando a realidade e a

informacion dunha maneira diferente ao habitual.

Tenen necesidade de xustiza, de verdade e de equidade (sentido

ético).
Posuen riqueza de vocabulario e facilidade verbal.

Expresan pensamento critico cos e coas demais e consigo mesmos

OouU mesmas.

Amosan gran capacidade de observacién.
Méstranse abertos ou abertas a novas experiencias.
Poslen alta creatividade e inventiva.

Gustanlles as formas novas de facer as cousas.

Tefen facilidade para concentrarse e estar atentas ou atentos, de

forma ampla e sostida, nos temas do seu interese.
Modstranse persistentes nas tarefas que lles resultan atractivas.
Presentan unha gran actividade mental.

Manifestan desagrado polas tarefas rutineiras e/ou repetitivas.



Protocolo para a atencion educativa ao Conselleria de Educacion,
alumnado con altas capacidades intelectuais Universidade e Formacion Profesional

o Son moi sensibles e poden presentar reacciébns emocionais

intensas.

o Son independentes, prefiren o traballo individualizado.

. Tenen intereses diversos, moitas veces non coincidentes cos do seu

grupo de idade.

. Mostran gran sentido do humor, que adoita ser peculiar.

e PreoclUpanse por temas transcendentais, como a morte, a

liberdade, a xustiza, a moral, etc.
o Son perfeccionistas.

e Presentan desaxustes entre o nivel de desenvolvemento cognitivo e

a madurez socio-emocional.

e Tefen preferencia por estar con persoas adultas ou nenos e nenas

maiores.

. Custalles aceptar decisions cando non as entenden ou non lle

atopan explicacion razoada.

Naturalmente, a diversidade deste alumnado da lugar a que non tefa que
reunir todos estes indicadores para ser considerado alumnado de altas

capacidades intelectuais.

Segundo a Orde do 28 de outubro de 1996, pola que se regulan as

condiciéns e o procedemento para flexibilizar a duracién do periodo de
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escolarizacién obrigatoria dos alumnos e alumnas con necesidades
educativas especiais asociadas a condicidons persoais de sobredotacién
intelectual, as altas capacidades intelectuais dun alumno ou dunha alumna

deberan acreditarse mediante a sua avaliacién psicopedagoxica.

O artigo 34 do Decreto 229/2011, do 7 de decembro, polo que se regula a
atenciéon a diversidade do alumnado dos centros docentes da Comunidade
Autonoma de Galicia nos que se imparten as ensinanzas establecidas na Lei
organica 2/2006, do 3 de maio, de educacién, establece que a finalidade
desta avaliacion é “identificar as necesidades educativas que poida presentar
o alumnado e poder fundamentar as correspondentes propostas e decisions”
sendo “competencia e responsabilidade da xefatura do departamento de
orientacion, coa colaboracion, de ser o caso, dos equipos de orientacién

especificos”.

Con caracter xeral, a avaliacion psicopedagdxica esta regulada pola Orde do
31 de outubro de 1996, pola que se regula a avaliacién psicopedagédxica
dos alumnos e alumnas con necesidades educativas especiais que cursan as
ensinanzas de réxime xeral e se establece o procedemento e os criterios para
a realizacion do ditame de escolarizacién. Con todo, cando se trata de
alumnado con altas capacidades intelectuais a sua avaliacion
psicopedagoxica desenvoélvese mediante a Orde do 28 de outubro de 1996.
En consecuencia, considerando dita normativa, é necesario ter en conta que

o procedemento ao completo levarase a cabo mediante os seguintes pasos:

1°. Demanda, que consiste no proceso polo que, ben a familia, ben o
profesorado (canalizada a través do profesorado titor), solicita a intervencion

da xefatura do departamento de orientacién cando se percibe un desaxuste
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no proceso educativo (no seu desenvolvemento, na sua aprendizaxe, na sua
atencion, no seu comportamento, etc.) dun alumno ou dunha alumna. Esta
demanda debe realizarse por escrito, concretar o motivo e achegar a
informacion que se especifique no modelo de solicitude (no anexo 9.2 figura,
con caracter orientador, un modelo de solicitude de demanda de intervencién

do departamento de orientacion).

2°. Desenvolvemento da propia avaliacion psicopedagoxica, que, como se
indicou, € competencia e responsabilidade da xefatura do departamento de
orientacién e nela pode colaborar, de considerarse necesario, o equipo de
orientacion especifico. Ese desenvolvemento regulase na citada Orde do 28
de outubro de 1996, na que se dispdn que a avaliacion psicopedagdxica dese

alumnado habera de reunir informacién sobre aspectos como os seguintes:

. Referentes ao ambito persoal do alumno ou da alumna: o nivel
das capacidades persoais en relacién coas que desenvolve o
curriculo, debendo quedar reflectidos, se é o caso, os posibles
desequilibrios entre os diferentes aspectos intelectual, psicomotor
e afectivo; o autoconcepto e o nivel de autoestima; os estilos de
aprendizaxe, a suUa perseveranza na tarefa e o ritmo de
aprendizaxe; a sua habilidade para formular e resolver problemas;
a concrecion das areas, os contidos e o tipo de actividades que

preﬁre; 0S seus intereses ...

. Referentes ao contexto escolar: o tipo de interaccions que o

alumno establece cos compafneiros e cos profesores.
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e Referentes ao contexto familiar: o grao de comprension da
familia sobre as caracteristicas e o tratamento da sobredotacion
intelectual; os recursos culturais, econdmicos e sociais da familia e
do seu contorno que poidan contribuir ao mellor desenvolvemento

integral do alumno ou da alumna”.

En calquera proceso de identificacion de altas capacidades intelectuais é

necesario ter en conta, polo menos, tres ambitos de avaliacion:
a. Intelectual e aptitudinal.
b. Pensamento diverxente e creatividade.
c. Personalidade e axuste socio-emocional.

Dos citados tres dmbitos de avaliacion, interesa ter en conta:

a. Ambito intelectual e aptitudinal. E moi importante analizar o perfil
cognitivo, establecendo os puntos fortes e os puntos febles deste
para, posteriormente, apoiar a intervencidon nas areas nas que
destaca o alumno ou alumna e traballar as menos desenvolvidas.
Este perfil é o que ofrece informacion sobre habilidades
relacionadas co pensamento analitico (adquisicién, procesamento e
execuciéon do conecemento), asi como sobre a metacognicion,
entendida esta como a capacidade para utilizar e regular a propia
actividade de aprendizaxe e reflexionar sobre o propio

conecemento.

b. Ambito do pensamento diverxente e creatividade: fai referencia a

capacidade para proponer soluciéns innovadoras e valiosas;
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capacidade que se manifesta na orixinalidade, fluidez e elaboracion
de ideas. Sin embargo, é preciso entender que non todo o
alumnado expresa do mesmo modo a sua creatividade e que, en
funcion de como se manifeste esta débese diferenciar,
principalmente, entre a creatividade verbal e a creatividade

figurativa.

c. Ambito da personalidade e axuste socio-emocional. A
personalidade do alumno ou da alumna e outros aspectos socio-
afectivos son factores que influen, en gran medida, na expresion
das altas capacidades intelectuais. Polo tanto, é recomendable
avaliar a personalidade e o axuste socio-emocional deste
alumnado, tendo en conta os indicadores recollidos anteriormente,
centrando a atencion en aspectos referidos a autoestima, a

adaptacion social, a madurez emocional, etc.

Esta informacién facilita entender certos comportamentos, asi como o nivel
de rendemento nos diferentes contextos educativos asi como a natureza e

calidade das relacidns sociais.

A consideraciéon destes ambitos permitira ir mais ala do meramente
cognitivo, ofrecendo informacién sobre a personalidade e o axuste
emocional e social, dado que a informacién recollida nese proceso posibilita
personalizar as actuaciéons educativas necesarias para promover o

desenvolvemento integral deste alumnado.

3°. Redaccion do informe psicopedagoxico. Tal e como se establece no

artigo 35.1, do Decreto 229/2011, do 7 de decembro polo que se regula a
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atencion a diversidade do alumnado dos centros docentes da Comunidade
Autonoma de Galicia nos que se imparten as ensinanzas establecidas na Lei
organica 2/2006 do 3 de maio de educacién, o informe psicopedagdxico
recollera “os resultados e conclusiéns da avaliacién psicopedagéxica... a
situacion evolutiva e educativa da alumna ou do alumno, a concrecion das
sias necesidades educativas, as orientacions curriculares, a proposta de
escolarizacién, a determinacion das axudas necesarias, o procedemento para
a revision e/ou actualizacién do informe e cantas outras orientacions se
consideren oportunas. Este informe xuntarase a documentacién que
conforma o expediente escolar da alumna ou do alumno”. A informacién do
informe compleméntase co establecido na Orde do 28 de outubro de 1996
cando dispon que no informe psicopedagéxico “... deberase proponer a
pertinencia ou non da flexibilizacién do periodo de escolarizacion e as
adaptaciéns do curriculo que se suxiren”, e co disposto no artigo 5.2 da Orde
do 31 de outubro de 1996, que establece que “O informe psicopedagdxico
incluird, como minimo, a sintese da informacién do alumno relativa aos

seguintes aspectos:
a. Datos persoais, historia escolar e motivo da avaliacién.

b. Desenvolvemento xeral do alumno, que incluira, se é o caso, as
condiciéns persoais de saude, de discapacidade ou de
sobredotacion, o nivel de competencia curricular e o estilo de

aprendizaxe.

c. Aspectos mais relevantes do proceso de ensino e aprendizaxe na
aula e no centro escolar, tendo en conta as observaciéns realizadas

e a informacién facilitada polo profesorado e outros profesionais
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gue intervefian na educacién e o tratamento personalizado do

alumno.

d. Influencia do contorno socio-familiar no desenvolvemento do

alumno.

e. Identificacion das necesidades educativas especiais que permitan a
adecuacién da oferta educativa e a prevision dos apoios persoais e
materiais a partir dos recursos existentes ou que poidan ser

incorporados.

f.  Orientacions para a proposta curricular e para o mellor

desenvolvemento persoal e sociofamiliar do alumno”.

En conclusién, coa avaliacidon psicopedagdxica preténdese axustar o proceso
de ensino e aprendizaxe as circunstancias dun determinado alumno ou
alumna e ao seu potencial, tratando de garantir o seu desenvolvemento e o
seu éxito, evitando a sua desmotivacion e o seu fracaso, e facéndoo
consciente e participe da necesidade de esforzarse, de enriquecer o seu

coflecemento e de buscar puntos de encontro cos seus iguais.

A avaliacion psicopedagoxica debe entenderse, pois, desde un ambito
multidimensional. A informacidon que se necesita nese proceso pode obterse

mediante as seguintes estratexias ou procedementos:
1. Revision do expediente do alumno ou da alumna:

Historia escolar (ensinanzas cursadas, cualificacions, medidas ofertadas,

informes titoriais, outros informes, etc.).

De habelos, informes sobre a saude ou sobre outras circunstancias que

afecten ao desenvolvemento, etc.
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2. Entrevistas:
e Coa familia.
e Co profesorado titor.
. Co resto do equipo docente.
o Co propio alumno ou alumna.

. De ser o caso, con calquera outro profesional que colabore no seu

proceso educativo.
3. Analise das produciodns escolares:
e Tipo de tarefas.
e Calidade da realizacion.
e  Correccion.
4. Observacién directa da alumna ou do alumno:
. Na aula (estilo de aprendizaxe, estilo docente).
o No patio.
. No comedor.
. Nas actividades complementarias e extraescolares.

5. Informacién do profesorado sobre a competencia curricular en cada unha

das areas e/ou materias.
6. Probas estandarizadas e/ou escalas (anexo 9.1) que informen de:

. Desenvolvemento xeral
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o Potencial de aprendizaxe (dimension aptitudinal).

. Metacognicién e intelixencia experiencial-contextual.
. Personalidade e axuste social.

. Creatividade e pensamento diverxente.

o Control emocional.

. Intereses.

Polo tanto, obtida a informacién que vén de expofierse e coas estratexias ou
procedementos indicados, estase ante o momento de identificar as suas
necesidades educativas, determinar os recursos que necesita e orientar sobre
as medidas curriculares facilitadoras do seu pleno desenvolvemento, tanto a
nivel persoal como a nivel social. Nese proceso de identificacién é necesario
especificar se o alumno ou a alumna debe considerarse de altas capacidades
intelectuais, concretando se se trata de alumnado precoz, con talento
(simple -léxico, verbal, matematico, creativo, espacial, mecanico, social,
artistico, etc.- complexo -académico, artistico-figurativo, etc.-) ou

superdotado.

Finalmente, a persoa responsable da avaliacion psicopedagodxica debe

informar das conclusions a:
. Equipo docente.
. Alumno ou alumna.

e Familia, que ten dereito a obtencion dunha copia do informe

psicopedagoxico (artigo 35.2 do Decreto 229/2011).
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5. Intervencion educativa co
alumnado con altas capacidades
intelectuais

Como se ten indicado, de nada serve a identificacion do alumnado con altas
capacidades intelectuais se non se traduce nun axuste do proceso de
ensinanza e aprendizaxe a sua realidade de xeito que ese proceso se
convirta nunha actividade gratificante para o alumnado e para o profesorado.
Pero non seria adecuado pensar que a intervenciéon educativa con este
alumnado, como con calquera outro, debe atender s6é ao ambito curricular,
pois do que se trata é de contribuir ao desenvolvemento do seu potencial.
Para isto é necesario que o centro educativo revise determinados aspectos,

como son a cultura de :
a. Colaboracién e coordinacion.
b. 0O dialogo.
c. O profesorado mediador.
d. A participacion e a autonomia na aprendizaxe.
e. Ainnovacion e a creatividade.
f. O esforzo.
g. A funcionalidade das aprendizaxes.
h. Os recursos tecnoléxicos.

i Avaliacién formativa e metavaliacion.
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j.  As emocions e os afectos.

Pero non abonda cunha simple revisiéon, é conveniente que cada centro
educativo inclia todos eses aspectos no seu proxecto educativo, asi como a
consideracion do alumnado con altas capacidades intelectuais e as medidas

mais axeitadas para a sua atencion.

O Plan Xeral de Atencién a Diversidade é o espazo para desefar e especificar
todos eses elementos, por ser o documento no que se articula a atenciéon a
diversidade e se concretan as actuacions e as medidas que un centro
educativo desefla e desenvolve para adecuar a resposta educativa as

necesidades da totalidade do seu alumnado.

A continuacion ofrécense orientaciéns xerais para a intervencion educativa,
primeiro para o centro docente en toda a sua dimension, logo para a aula na
que esta escolarizado o alumno ou alumna con altas capacidades intelectuais

e para a sua familia.

A atencién 4 diversidade nunha escola inclusiva pon en valor a
personalizacion do proceso de ensino e aprendizaxe, que debe adaptarse as
distintas realidades das alumnas e dos alumnos do sistema educativo: as
stias potencialidades, ao seu desenvolvemento, aos seus ritmos, aos seus

estilos de aprendizaxe e as suas particulares formas de ser e de aprender.

En consecuencia, para promover un clima inclusivo, onde todo o alumnado
se sinta valorado, considerado, respectado e acollido, ofrécense as seguintes

orientacions:
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Recoller no Plan Xeral de Atencién & Diversidade as medidas de
atencién a diversidade para o alumnado con altas capacidades
intelectuais escolarizado no centro educativo, incorporando e

desenvolvendo estas nas distintas programacions.

Ter en conta a consideracion a atencidon educativa ao alumnado con
altas capacidades intelectuais a hora de organizar a distribuciéon do

profesorado.

Sensibilizar ao profesorado respecto as medidas de atencidon a
diversidade para o alumnado con altas capacidades intelectuais,
establecidas na concrecion anual do Plan Xeral de Atencion a

Diversidade.

Promover valores de solidariedade, respecto, tolerancia,
colaboracién, etc; evitando, de ser o caso, comparacions indebidas
referidas as capacidades do alumnado. Cada alumno e cada alumna
debe aprender a respectar e valorar as demais persoas, do mesmo

xeito ca estas deben respectalo ou respectala.

Detectar as necesidades de formacion do profesorado relacionadas
coa atencién ao alumnado con altas capacidades intelectuais,
desenvolver acciéns formativas que dean resposta a estas
necesidades a través das diferentes modalidades de formacién que
se ofrecen, para os centros, desde a Rede de Formaciéon do
Profesorado da Conselleria de Educacién, Universidade e Formacion

Profesional.

Contemplar, na Programacion Xeral Anual, a coordinacion entre os

e as profesionais que intervefien co alumnado con altas
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capacidades intelectuais, favorecendo e promovendo espazos e
tempos para realizar planificaciéns conxuntas coa finalidade de que
a intervencién educativa se realice co maior grado de coherencia,

de coordinacion e de colaboracion posibles.

Impulsar metodoloxias cooperativas que promovan a construcion
social da aprendizaxe, a participacién activa do alumnado, a

interaccion e a axuda entre iguais.

Potenciar o emprego de modelos e metodoloxias que respondan
aos principios do Desefio Universal de Aprendizaxe e a ensinanza

multinivel.

Facilitar o desenvolvemento das potencialidades da alumna ou do
alumno, evitando un excesivo nivel de esixencia e un desaxuste nas

expectativas.

Garantir a coordinacion entre a familia, o profesorado, os servizos
de orientacion e, a través da familia, profesionais e/ou entidades
que estean a participar ou colaborar no proceso educativo do

alumno ou da alumna.

Informar sobre a reserva de postos escolares para o alumnado con
necesidade especifica de apoio educativo, sexa en 4° de educacién
infantil, sexa en 1° de educacién primaria, sexa en 1° de educacién

secundaria obrigatoria.
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A aula é o espazo por excelencia para a intervencion educativa, na que se

concretan as finalidades do proxecto educativo e na que ten lugar o proceso

de ensinanza e aprendizaxe, nunha simbiose entre alumnado e profesorado.

Para que este proceso se desenvolva de xeito adecuado e atenda as

necesidades do alumnado con altas capacidades intelectuais é necesario que

o profesorado:

a.

Potencie o didlogo e a comunicacion, dedicando tempo na aula a
reflexion oral -grupal e individual-, a facer preguntas, a formular
hipoteses, etc, nun ambiente de respecto e colaboracion,
considerando o erro como parte esencial da aprendizaxe e xerando
confianza para exponer 0s pensamentos e opinions, dada a
diverxencia no pensamento do alumnado con altas capacidades

intelectuais.

Respecte a diversidade de todo o alumnado, sendo coidadosos e
coidadosas coas expresions usadas nas suas interaccions. En
especial, que acepte o feito diferencial do alumnado con altas

capacidades intelectuais como elemento enriquecedor do grupo.

Fomente un bo clima de aula, consensuando normas e pautas de
comportamento, empregando estratexias de cohesion de grupo e

de resolucion pacifica de conflitos.



Protocolo para a atencion educativa ao Conselleria de Educacion,
alumnado con altas capacidades intelectuais Universidade e Formacion Profesional

Interveiia ante os posibles prexuizos e/ou estereotipos que poidan
xurdir na aula, evitando comparaciéns entre iguais e tendo en

conta que cada alumno e cada alumna é singular.

Promova habilidades de intelixencia emocional para afrontar
situacions que esixan a identificacion, expresion e xestion das
emociéns, asi como aqueloutras que requiran empatia,

comunicacién e comprensiéon das emociéns das demais persoas.

Potencie o seu rol como mediador, favorecendo que o alumnado

sexa protagonista da sua propia aprendizaxe.

Compaxine actividades propostas polo equipo docente con outras
de libre eleccion do alumnado, apoiando a adquisiciéon de
estratexias de procura de informacion e de formulacién de

preguntas.

Posibilite o acceso do alumnado a multiples materiais e fontes de
informacion para que afonden, de xeito autébnomo, nos temas do

seu interese, e que lle ensine a planificar o seu traballo.

Impulse proxectos que potencien a creatividade e induza situacions
de aprendizaxe nas que o alumnado poida enfrontarse a problemas
aplicando orixinalidade, fluidez e flexibilidade, e logrando

multiples solucidns.

Reforce a creatividade, o pensamento diverxente e a iniciativa
emprendedora, valorando positivamente o seu esforzo e

reconecéndoo expresamente.
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k. Facilite experiencias que favorezan a abordaxe de retos intelectuais

complexos.

[ Promova a motivacién intrinseca con aprendizaxes practicas, utiles,

funcionais e con impacto real no seu contorno.

m. Ofreza posibilidades de éxito ao alumnado en base ao

desenvolvemento das suas potencialidades.

O Decreto 229/2011, do 7 de decembro, no seu artigo 8.1, define como
medidas ordinarias de atencion a diversidade “todas aquelas que faciliten a
adecuaciéon do curriculo prescritivo, sen alteracion significativa dos seus
obxectivos, contidos e criterios de avaliacién, ao contexto sociocultural dos
centros educativos e as caracteristicas do alumnado. Estas medidas tefien
como finalidade dar resposta as diferenzas en competencia curricular,
motivacion, intereses, relacion social, estratexias, estilos e ritmos de
aprendizaxe, e estdn destinadas a facilitar a consecucion dos obxectivos e
competencias establecidas nas diferentes ensinanzas”. O mesmo decreto, no
artigo 8.2, fai unha relacion desas medidas ordinarias, entre as que,

centrandose no alumnado con altas capacidades intelectuais, destacan:

a. Adecuacion da estrutura organizativa do centro (horarios,
agrupamentos, espazos) e da organizacion e xestion da aula as

caracteristicas do alumnado.
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b. Adecuacion das programaciéns didacticas ao contorno e ao

alumnado.

c. Metodoloxias baseadas no traballo colaborativo en grupos
heteroxéneos, titoria entre iguais, aprendizaxe por proxectos e

outras que promovan a inclusion.
d. Desdobramentos de grupos.

e. Reforzo educativo e apoio do profesorado con disponibilidade

horaria.
f.  Programas de enriquecemento curricular.
g. Programas de habilidades sociais.

Moitas destas medidas ordinarias tefien como finalidade axustar a
intervencién educativa a totalidade do alumnado, considerando a sua
singularidade. Outras medidas son mais persoais ou especificas dun alumno
ou dunha alumna. Das medidas ordinarias de atencién a diversidade os
programas de enriquecemento curricular é a mais axeitada para o alumnado
con altas capacidades intelectuais. A consideracion da diversidade require
que as actividades de aprendizaxe contemplen distintos graos de execucién,
distintos recursos e fontes de informacion, distintas complexidades, etc.,
que dean resposta a diversidade de alumnado presente nas aulas. Nesa
dimensién, as actividades propostas polo profesorado deberan respectar os
principios que establece o paradigma do Desefio Universal de Aprendizaxe

e incluir metodoloxias activas e participativas que favorecen o
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desenvolvemento de cada alumno e cada alumna; a sua creatividade, a

motivaciéon de logro e a axuda entre iguais.

Tamén debe terse en conta que a aplicacion de medidas ordinarias vén
determinada pola propia autonomia do profesorado, por non ser necesaria
autorizacién expresa para a sua aplicacién, como ocorre no caso das

medidas extraordinarias.

5.3.1 Programas de enriquecemento curricular

O enriguecemento curricular enténdese, na actualidade, como unha das
mellores formas para dar resposta as necesidades presentadas por todo o
alumnado dentro dun marco inclusivo de diferenciacion curricular. O
enriquecemento, en xeral, busca infundir experiencias e actividades
adaptadas ao nivel curricular, intereses, estilos e ritmos de aprendizaxe do
alumnado que profundicen no establecido no curriculo ordinario, facéndoo,

deste xeito, mais atractivo e interesante para o alumnado.

Un dos modelos educativos de enriquecemento curricular que mellores
resultados académicos logra obter nas ultimas décadas é o Modelo de
Enriquecemento Escolar para todo o alumnado ( Schoolwide Enrichment
Model), de aqui en diante modelo SEM de Joseph Renzulli e Sally Reis
(Renzulli, 1977; Renzulli & Reis, 1985, 1997). Tratase dun plan organizativo
de enriguecemento e intervencion educativa pensado, nun primeiro
momento, para estudantes cun rendemento superior ou avanzado pero que,
hoxe en dia, é de aplicacion a todo o alumnado, unha vez comprobadas as
vantaxes e beneficios que reporta e oferta desde a investigacion e a propia

praxe educativa.
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Os principios base do modelo SEM, como plan organizativo e filosofia

educativa resimense nos seguintes puntos:

. Os centros escolares deberian ser lugares para que se desenvolva o

talento.

e E preciso promover niveis de excelencia e calidade que contriblan

as novas ideas, produtos e formas de arte.

e Toda a comunidade educativa xoga un papel importante na mellora

da sociedade.

e As persoas educadoras deben proporcionar aos estudantes

oportunidades, recursos e motivacion para aspirar aos mais

elevados niveis de desenvolvemento do talento.

Os principios anteriores, todos eles sinalados e remarcados por Renzulli e
Reis nos ultimos anos (Renzulli, 1994; Renzulli & Reis, 1997; Renzulli &
Reis, 2008), son os alicerces da filosofia de partida para o modelo SEM, un
plan educativo practico e organizativo para converter en realidade a vision

das escolas como centros de desenvolvemento do talento.

O SEM, como se dixo anteriormente, comezou sendo un modelo educativo
para responder as necesidades do alumnado con altas capacidades
intelectuais que se converteu, nas tres ultimas décadas, nun modelo de
escola inclusiva pois responde a diversidade da aula e optimiza a

aprendizaxe de todos e cada un dos alumnos e alumnas.

O modelo SEM proporciona experiencia de aprendizaxe e estandares de alto

nivel para todo o alumnado a través de tres metas:
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o Desenvolver talentos en todo o alumnado a partir dos seus

intereses.

. Proporcionar un amplo rango de experiencias de enriquecemento

de nivel avanzado para todos os alumnos e as alumnas.

. Proporcionar un seguimento de aprendizaxe avanzada baseado nos

seus intereses.

Este modelo salienta o compromiso e o uso de experiencias de aprendizaxe
agradables e desafiantes construidas a partir dos intereses do alumnado, os

seus estilos de aprendizaxe e os seus estilos de produto.

A investigacion en SEM suxire que o modelo é efectivo para servir ao
alumnado con altas capacidades intelectuais en distintas situacions
educativas, pero tamén ao alumnado con dificultades de aprendizaxe, baixa
motivacion ou baixo logro académico, con condiciéns persoais ou historia
escolar desfavorable. E preciso entender que toda a sociedade se aproveita
cando os centros educativos proporcionan a todo o alumnado unha
educacion de calidade. Esta sera, en definitiva, a base dunha sociedade

moderna de éxito e, polo tanto, dun maior crecemento social e econémico.

Este Plan detallado que é o modelo SEM, contrible a mellorar a resposta
educativa a atencion a diversidade desde o enfoque inclusivo dos centros

educativos. As claves do seu éxito e do seu bo funcionamento son:

7

o E un plan suficientemente flexible, que permite a cada centro

educativo desenvolver o seu propio programa baseado na
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poboacion especifica, nos recursos locais e nas dinamicas de

liderado do centro e as suas fortalezas.

Pode ser aplicado a todas as areas e materias contribuindo ao

desenvolvemento das competencias clave.

Promove unha aprendizaxe de alta calidade, desafiante e atractiva
en todos os centros, independentemente da sUa natureza, nivel e

poboacion.

Non esta destinado a substituir ou minimizar os servizos que xa
existen para conseguir maiores logros do alumnado. E fundamental
gue o profesorado se forme nun cofiecemento profundo sobre o
enriquecemento e “infunda” practicas especificas para que a

aprendizaxe sexa de alta calidade dentro do programa do centro.

Permite avaliar fortalezas, proporcionar oportunidades de
enriquecemento, favorecer unha aproximacion curricular flexible e

aproveitar 0s recursos e servizos existentes.

Persegue mellorar o desempeio de todo o alumnado en todas as
areas e materias do curriculo e mesturar actividades do curriculo

ordinario con actividades de aprendizaxe enriquecidas.

Promove o desenvolvemento das competencias profesionais
docentes dos centros escolares, unha profesionalizacién continua,
reflexiva e orientada ao crecemento profesional. Neste sentido

perséguese a formacién de profesionais que orienten o axeitado
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desenvolvemento do curriculo, a planificacion e a utilizacién de

recursos.

o Favorece a creacion de comunidades de aprendizaxe que sigan o
cédigo ético e de respecto a diversidade cultural, intelectual e de
xénero, que se rexan por principios democraticos e de preservacion

dos recursos do planeta.

o Busca a cultura colaborativa entre os centros, o que deriva en maior

facilidade a hora de tomar decisions e de crear oportunidades.

O modelo SEM proporciona ademais un plan de organizacién que parte da
analise das aptitudes, intereses e dos estilos cognitivos do alumnado e
presenta diferentes propostas de enriquecemento que implican a
mobilizacion tanto dos recursos presentes no centro como os presentes na
comunidade educativa e no seu contorno. Renzulli (1997) representa este
plan organizativo a través dun cubo (tal e como se pode ver na figura Il). Se
se traslada este plan organizativo a normativa da comunidade auténoma
galega poderiase dicir que, en dita figura, estarian representadas tanto as

medidas ordinarias de atencidon a diversidade como as extraordinarias.
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Figura ll. O cubo do modelo SEM
Adaptado por Pomar de Renzulli & Reis (1976)

Seguindo coas medidas de atencion a diversidade cOmpre destacar alguns
dos elementos do cubo que poderian terse en conta a hora de planificar,

desenvolver e avaliar un programa de enriquecemento curricular.

O portafolios do talento: instrumento de analise que permite cofiecer as
fortalezas, os intereses, as capacidades e os estilos cognitivos do alumnado,
obter informacion para ofrecerlle os axustes razoables que lle permitan

desenvolver o seu potencial e ter rexistro da sua evolucién.

O enriquecimento triadico: ten como obxectivo potenciar o

desenvolvemento das habilidades cognitivas, de comunicacién, de
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cooperacién, o pensamento critico e a creatividade tendo en conta os
intereses do alumnado. A este respecto Renzulli (1976) establece tres tipos

de enriquecemento curricular (figura Il):

Tipo Tipo ll
Actradades Actvidades de
exploratonas de adestramenio grupal

caracler xeral
Tpo il
Investigacicns ndviduals ou

en pequenc grupo sobre
problemas reas

Figura lll. O enriquecemento triddico

Adaptado por Pomar de Renzulli & Reis (1976)

o Enriquecemento tipo |: a intencién destas accidons é captar a
atenciéon do alumnado polo tema, motivar, conectar cos seus
intereses, sensibilizar... Consiste en exponerlle ao alumnado unha
ampla variedade de disciplinas, temas, ocupacidons, persoas,
acontecementos, etc., que esperten os seus intereses. Poden ser
exemplos desas accions as demostracions, os retos, desafios,

exposicions, etc.

o Enriquecemento tipo Il: integra materiais e métodos para promover

o desenvolvemento de destrezas de pensamento asi como
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habilidades emocionais que favorezan o desenvolvemento a nivel

competencial.

o Enriquecemento tipo lll: implica actividades nas que o alumnado
tefia a oportunidade de investigar, desefar, construir, crear e
afondar nas areas e/ou materias nas que amose interese. Estas
experiencias son a culminacién dun proceso de aprendizaxe
natural e dun proceso de implicacion a través da motivacion

persoal.

Por outra banda, atendendo as estruturas escolares (ver figura IlI) cabe
destacar outro elemento que contrible ao enriguecemento, os clusters de
enriquecemento: son grupos de enriquecemento nos que se agrupa ao
alumnado segundo os intereses comuns para afondar no cofiecemento das
areas e/ou materias correspondentes a cada curso. A metodoloxia destes
contornos é indutiva e esta centrada na resolucion de problemas do mundo

real e o desenvolvemento de produtos e servizos auténticos.

Sera a analise dos elementos do portafolios do talento do alumnado con altas
capacidades intelectuais (aptitudes, intereses e estilos congnitivos), a
planificacion- segundo os resultados obtidos- dos axustes razoables (tanto
organizativos como metodoldxicos) tendo en conta as diferentes propostas
de enriquecemento (figura Ill), asi como a planificacién do proceso de
avaliacién e seguimento, o que conforma o programa de enriquecemento

curricular do alumnado con altas capacidades intelectuais.
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O citado Decreto 229/2011, do 7 de decembro, define como medidas
extraordinarias de atencion a diversidade “todas aquelas dirixidas a dar
resposta as necesidades educativas do alumnado con necesidade especifica
de apoio educativo que poden requirir modificacions significativas do
curriculo ordinario e/ou supofer cambios esenciais no ambito organizativo,
asi como, de ser o caso, nos elementos de acceso ao curriculo ou na
modalidade de escolarizacion”. Para a sua aplicacion é necesaria a
autorizacién da direccion do centro educativo, do servizo de inspeccion
educativa, da xefatura territorial ou da direccién xeral que proceda, e, se é o

caso, informe xustificativo do correspondente servizo de orientacion.

Para o alumnado con altas capacidades intelectuais destacan duas destas
medidas extraordinarias: as adaptacions curriculares e a flexibilizacion da

duraciéon do periodo de escolarizacion.

5.4.1. Adaptacions curriculares

Na Orde do 6 de outubro de 1995, pola que se regulan as adaptacions do
curriculo nas ensinanzas de réxime xeral, as adaptacions curriculares
definense, no artigo 5.1 como “as modificacions dun ou de mais elementos
prescritivos do curriculo, como son os obxectivos, os contidos e os criterios
de avaliacion, para atender as necesidades educativas dun alumno ou dunha
alumna motivadas tanto por unha determinada dificultade persoal como

polas suas capacidades excepcionais”.

A adaptacion curricular é, pois, unha medida extraordinaria que adapta o

curriculo prescritivo a realidade dun determinado alumno o alumna con
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necesidade especifica de apoio educativo. E dicir, é un curriculo
personalizado, que se adapta as diferentes caracteristicas e necesidades,
ritmos e estilos de aprendizaxe, motivaciéns, intereses e situacions sociais e
culturais dun determinado alumno ou alumna, como se dispén no Decreto

229/2011, do 7 de decembro.

Polo tanto, coa adaptacion curricular e coa modificacion dos elementos
prescritivos do curriculo, o que se pretende é situar o proceso de ensinanza
e de aprendizaxe na lina de base dun alumno ou dunha alumna con altas
capacidades intelectuais, nos seus cofiecementos, habilidades e destrezas
previas; dado que o curriculo ordinario ou prescritivo do curso no que esta

situado xa forma parte das suas competencias, do seu nivel competencial.

Agora ben, o feito de que un alumno ou unha alumna con altas capacidades
intelectuais conte cunha adaptacién curricular non significa nin pode ser
motivo de ningun tipo de exclusion, dado que ten que compartir cos seus
compafeiros e compafeiras de clase as suas aprendizaxes, achegar as suas
inquedanzas e recibir as dos compafeiros e companeiras. E isto debe ser asi
porgue a inclusién educativa é un dos principios da LOE e porque, como di
Feito (2002), “as aulas nas que se integran nenos e nenas con diferentes

ritmos de aprendizaxe son mais produtivas ca as exclusivas”.

As adaptacions curriculares deben realizarse tanto cando se adopten
medidas de flexibilizacion da duracién do periodo de escolarizacién -sexa
por anticipacion do inicio de escolarizacidon obrigatoria, sexa por reducion da
duracién dunha determinada etapa-, como cando se opte por que un alumno
ou unha alumna con altas capacidades intelectuais curse no nivel

inmediatamente superior unha ou varias areas ou materias, como se dispon
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na Orde do 28 de outubro de 1996, pola que se regulan as condicions e o
procedemento para flexibilizar a duracion do periodo de escolarizacion
obrigatoria do alumnado con necesidades educativas especiais asociadas a

condiciéns persoais de sobredotacion intelectual.

5.4.2. Flexibilizacion da duracion do periodo de escolarizacion

A flexibilizacién da duracion do periodo de escolarizacion esta regulada no
Decreto 229/2011, do 7 de decembro, en relacién aos cursos que un alumno
ou unha alumna con altas capacidades intelectuais pode reducir en cada
unha das etapas, e nas ordes do 28 de outubro de 1996, xa citada, e do 27
de decembro de 2002, pola que se establecen as condicions e criterios para
a escolarizacion en centros sostidos con fondos publicos do alumnado de
ensino non universitario con necesidades educativas especiais, en relacién ao

seu procedemento.

A proposta desta medida debe pasar por unha pausada reflexion entre a
xefatura do departamento de orientacion -responsable da avaliacion
psicopedagoxica e das correspondentes orientaciéns para a proposta
curricular-, o equipo docente -responsable directo das ensinanzas das areas
ou materias- e a familia -que debe dar a sua conformidade-, pois debe
valorarse a utilidade da medida e a oportunidade ou o mellor momento para
levala a cabo. Neste proceso recoméndase a participacion do equipo de

orientacién especifico.

A flexibilizacion da duracién do periodo de escolarizaciéon non equivale s6 a
un simple adianto dun curso, pois debe ir acompanada da correspondente

adaptacion curricular.
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A avaliacion é un proceso que esta presente en toda actividade humana pois
permite comprobar se se acadou o que se pretendia ou se son necesarios

axustes ou modificaciéns no proceso de avaliacion.

A avaliaciéon no sistema educativo é necesaria para verificar, de forma
continua e sistemdtica, como se desenvolve o proceso educativo, como
contrible ao desenvolvemento persoal e profesional de discentes e de
docentes, como se axusta ao que cada quen necesita, que melloras ou
axustes deben introducirse. E dicir, a avaliacién no sistema educativo ten que
informar do conxunto do proceso e, ao mesmo tempo, orientar a todas as
persoas que participan nos procesos de ensinanza e de aprendizaxe. Cando
iso sucede, a avaliacion contribte, de forma considerable, a mellora da

calidade educativa e, por extensién, ao éxito escolar do alumnado.

Deixando a un lado a avaliacién do proceso de ensinanza e centrandose na

avaliacién do proceso de aprendizaxe, é conveniente que esta se oriente a:

a. Contribuir a que o alumnado sexa cofecedor do seu proceso de
aprendizaxe, das estratexias que usa e das que lle resultan

facilitadoras, do que necesita para mellorar a sia competencia, etc.

b. Promover que a informacién que obtena o profesorado sobre o
desenvolvemento ou o nivel competencial do alumnado sirva para
gue este sexa, en todo momento, plenamente consciente da sua

propia aprendizaxe.

Polo tanto, a avaliacion do proceso de aprendizaxe, nos seus diferentes

momentos e/ou modalidades (inicial, continua, global, formativa, final, etc.),
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debe ter como referentes os criterios de avaliacién e a sula concrecidon nos
estandares de aprendizaxe, por seren estos 0s que orientan sobre o que o
alumnado debe saber, comprender e saber facer. Pero esa avaliacién non
debe limitarse s6 as diferentes areas ou materia. Esa avaliacién tamén debe
informar do desenvolvemento a nivel competencial, polo que se fai necesario

o emprego de rubricas como instrumento de avaliacion.

Logo desas consideraciéns, cando se trate de avaliar o nivel de competencia
curricular do alumnado con altas capacidades intelectuais é conveniente ter

€n conta que:

1. Debe ter os mesmos referentes ca o resto do alumnado. E dicir, esa
avaliacién estara orientada ao que dispofian os decretos do curriculo das
distintas ensinanzas para o curso correspondente, agas que se trate de
alumnado con altas capacidades intelectuais co curriculo adaptado

(adaptacioén curricular).

2. A avaliacion das competencias clave debe considerar, igual ca no resto do
alumnado, as suas especificidades, que no caso de alumnado con alta

capacidade intelectual, poden resumirse, con caracter xeral, no seguinte:

a. Comunicacion linguistica (CCL). O alumnado con alta capacidade
intelectual adoita ter un amplo vocabulario, unha grande
capacidade de argumentacion e gusta de lecturas cun nivel de
comprensién elevado. Igualmente, tefien gran imaxinacion e

fantasia.

b. Competencia matematica e competencias basicas en ciencia e
tecnoloxia (CMCCT). O alumnado con alta capacidade intelectual

goza resolvendo problemas que lle supofia un desafio e acostuma a
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percibir rdpido as relacions entre feitos; é observador, orixinal e
con predisposicion a xerar diferentes estruturas de pensamento;
formula principios e xeneralizaciéns con facilidade; aplica
coflecementos dunha area ou materia a outra con moita facilidade;

gustalle inventar; etc.

Competencia dixital (CD). O alumnado con alta capacidade
intelectual adoita ter unha gran competencia nas tecnoloxias da
informacion e da comunicacién (TIC), xa que, en moitos casos, usa
as redes tecnoloxicas como fonte de informacion para aprender

temas que son do seu agrado.

Aprender a aprender (CAA). O alumnado con alta capacidade
intelectual adquire con facilidade conceptos novos e tenta dar
sentido as cousas, ademais posue unha gran curiosidade intelectual

gue debe ser satisfeita.

Competencias sociais e civicas (CSC). O alumnado con alta
capacidade intelectual estda moi preocupado polas desigualdades e
as inxustizas, é critico co mundo e o contorno na que vive, gustalle
explicar os seus cofiecementos a compafeiros e companeiras,
adoita preguntar e cuestionar as verdades asentadas, é moi critico
e conta cun sentido do humor peculiar, que pode non ser

comprendido.

Sentido de iniciativa e espirito emprendedor (CSIEE). O alumnado
con alta capacidade intelectual goza facendo as cousas de xeito

innovador e tefe iniciativa por aprender todo o que lle atrae.
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g. Conciencia e expresions culturais (CCEC). O alumnado con alta
capacidade intelectual ten respecto polo patrimonio material e

inmaterial e goza con todas aquelas tematicas da sua preferencia.

Polo tanto, estas especificidades deberan tomarse en conta a hora de escoller
os instrumentos de avaliacion mais axeitados para determinar as

cualificacions deste alumnado.

3. Os instrumentos de avaliacién deben permitir, igual ca no resto do
alumnado, expresar todo o potencial de aprendizaxe, polo que seran
necesarias tarefas que promovan a creatividade, a imaxinacién, o

pensamento diverxente, etc.

4. As tarefas desenvoltas para a avaliacion deben, en sintonia coas rubricas
dos estandares de aprendizaxe, permitir distintos graos de complexidade e/

ou de afondamento.

5. Se tefla en consideracion (valor) a diversidade de opinions, a variedade de

alternativas, as ideas innovadoras, os interrogantes sobre a realidade, etc.

6. Se promova a autoavaliacion, onde se contemple a colaboracién entre o

alumnado e o compromiso coa aprendizaxe do grupo.

A familia, xunto co alumnado e o profesorado, forma un dos vértices do
triangulo no que se encadra o proceso educativo, polo que xoga un papel
fundamental na educacion dos seus fillos e das suas fillas. En consecuencia,

cémpre que a familia:
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Observe o desenvolvemento do seu fillo ou da sua filla, as suas
manifestacions (na epigrafe 4.1 existen unha serie de indicadores
gque poden orientar neste proceso de observacion), e, cando

proceda, as rexistre.

Informe ao profesorado titor das manifestacions e/ou dos
comportamentos do seu fillo ou da sua filla cando encaixan nos

indicadores de altas capacidades intelectuais.
Colabore no proceso de avaliacién psicopedagoxica.

Mantena unha relacion fluida co centro educativo, especialmente co
profesorado titor e coa xefatura do departamento de orientacion,
ofrecendo a sua axuda e colaboracion e trasladando a informacion
relativa a calquera situacion que poida estar afectando ao seu

desenvolvemento integral.

Sexa informada polo equipo docente respecto dos estandares de
aprendizaxe; criterios de avaliacion, cualificacién, promocién e
titulacién, de ser o caso, e das distintas medidas destinadas ao
alumnado con necesidade especifica de apoio educativo. Na
informacion sobre esas medidas podera colaborar a xefatura do

departamento de orientacion.

Colabore no desenvolvemento académico, social e emocional do
seu fillo ou da sua filla, procurando que tefia unha boa imaxe del
mesmo e dela mesma, coidando as mensaxes que, directa ou
indirectamente, se lle transmiten e facilitandolle experiencias

gratificantes na procura de coidar a sua autoestima.
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Promova o desenvolvemento das potencialidades do seu fillo ou da
sua filla, evitando un excesivo nivel de esixencia e un desaxuste

nas expectativas.

Responda aos intereses do seu fillo ou da sua filla e ao seu afan de
cofiecemento, favorecendo un ambiente variado en estimulos,

consonte coas suas potencialidades e cos intereses que amosa.
Evite todo tipo de comparaciéons. Cada nena e cada neno é singular.

Fomente a autonomia do fillo ou da filla, con orientacions claras
sobre o xeito de atopar respostas e soluciéns aos seus problemas

sen temor ao fracaso.

Considere a formacion como unha via para entender e atender
mellor ao seu fillo ou a sua filla: cofecer cales son as suas
necesidades intelectuais, emocionais e sociais; a importancia da
colaboracién coordinada co centro educativo; os recursos
existentes; etc, formacidon que pode realizarse a través da oferta da

administracion, das entidades, das asociaciéns, etc.

Promova valores de solidariedade, respecto, tolerancia,
colaboracidn, etc; evitando, de ser o caso, comparacions indebidas
referidas as capacidades do seu fillo ou da sua filla. Cada neno e
cada nena debe aprender a respectar e valorar as demais persoas,

do mesmo xeito ca estas deben respectalo ou respectala.

Favoreza o desenvolvemento integral da sua filla ou do seu fillo,
non centrandose unicamente na parte cognitiva, tamén no ambito

socio-emocional, e facilitandolle ferramentas e estratexias para
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xestionar a sua tolerancia a frustracion e os seus estados

emocionais.

Valore o esforzo e a constancia, recofiecendo o traballo ben feito
ainda que non perfecto, ensinandolle a aceptar os seus erros e
aprender destes. E importante fomentar habitos de traballo e a

implicacion nas tarefas.

Colabore co profesorado e co resto da comunidade educativa no
proceso de inclusion, especialmente nos procesos de cambio social
cara as altas capacidades intelectuais, axudando a desterrar os

mitos que estan fortemente arraigados.

O alumnado con altas capacidades intelectuais precisa un seguimento

respecto a intervencion e a evolucion das medidas de atencion a diversidade

propostas no informe psicopedagdxico para dar resposta as necesidades

especificas de apoio educativo que presenta. Este seguimento debe realizarse

nestes ambitos:

a.

Equipo docente e familia, que consiste nun seguimento continuo
que trata de verificar a evolucién do alumno ou da alumna e a
funcionalidade das medidas adoptadas. Este seguimento debe
realizalo o equipo docente e a familia, coordinado polo profesorado
titor, quen recollera por escrito as opinions deste e da familia, asi

como as propostas de novas medidas, de ser o caso.

Departamento de orientacién, que tera a periodicidade que se

determine no informe psicopedagoxico e sera responsabilidade da
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xefatura do departamento de orientacién. Neste ambito de
seguimento analizaranse os informes do seguimento do equipo
docente e valoraranse o desenvolvemento dos procesos de
ensinanza e de aprendizaxe, a coordinaciéon do equipo docente e a
aplicacion das medidas educativas propostas no informe
psicopedagoxico. Igualmente, de ser o caso, decidirase sobre novas

medidas que poida necesitar o alumno ou a alumna.

A familia do alumnado con altas capacidades intelectuais sera informada
sobre as medidas de atencién educativa propostas e sobre calquera outro

cambio ou axuste que se puidese producir ao longo da sua escolarizacion.

No informe de avaliacion individualizado que se elabore ao remate do curso,
o profesorado titor, asesorado polo orientador ou pola orientadora do
centro, recollera informacién do alumno ou da alumna referida as medidas
educativas adoptadas, aos resultados de ditas medidas e as orientacions ou

propostas para o vindeiro curso académico.

Ao comezo de cada curso, o orientador ou a orientadora sera o encargado de
informar ao profesorado titor e ao equipo docente das necesidades
especificas de apoio educativo do alumnado con altas capacidades
intelectuais e das medidas propostas, en base ao informe psicopedagéxico e

a informacién do equipo docente do curso anterior e da familia.
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7. Lexislacion

Para a ordenacion e/ou regulacion do sistema educativo existe unha ampla
producién normativa e a maior parte dela afecta, en maior ou menor medida,
ao alumnado con altas capacidades intelectuais. De ai que, pola importancia
e/ou utilidade que pode ter, tanto na identificacibn como nas medidas

educativas para con ese alumnado, achégase a seguinte relacién normativa:
e Lei organica 2/2006, do 3 de maio, de Educacién (LOE).

. Lei organica 8/2013, do 9 de decembro, para a mellora da calidade

educativa ( LOMCE).

. Real Decreto 943/2003, do 18 de xullo, polo que se regulan as
condicions para flexibilizar a duracion dos diversos niveis e etapas do

sistema educativo para os alumnos superdotados intelectualmente.

o Real Decreto-lei 5/2016, do 9 de decembro, de medidas urxentes para
a ampliacién do calendario de implantacién da Lei organica 8/2013, do

9 de decembro, para a mellora da calidade educativa.

. Decreto 120/1998, do 23 de abril, polo que se regula a orientacion

educativa e profesional na Comunidade Auténoma de Galicia.

. Decreto 330/2009, do 4 de xufo, polo que se establece o curriculo da

educacion infantil na Comunidade Auténoma de Galicia.

o Decreto 229/2011, do 7 de decembro, polo que se regula a atencién a
diversidade do alumnado dos centros docentes da Comunidade
Autdonoma de Galicia nos que se imparten as ensinanzas establecidas na

Lei organica 2/2006, do 3 de maio, de educacién.
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Decreto 254/2012, do 13 de decembro, polo que se regula a admision
de alumnado en centros docentes sustentados con fondos publicos que
imparten ensinanzas de 2° ciclo de educaciéon infantil, de educacién
primaria, de educacién secundaria obrigatoria e de bacharelato,

reguladas na Lei organica 2/2006, do 3 de maio, de educacion.

Decreto 105/2014, do 4 de setembro, polo que se establece o curriculo

da educacién primaria na Comunidade Auténoma de Galicia.

Decreto 8/2015, do 8 de xaneiro, polo que se desenvolve a Lei 4/2011,
do 30 de xaneiro, de convivencia e participacion da comunidade

educativa en materia de convivencia escolar.

Decreto 86/2015, do 25 de xufio, polo que se establece o curriculo da
educacidon secundaria obrigatoria e do bacharelato na Comunidade

Auténoma de Galicia.

Orde ECD/65/2015, do 21 de xaneiro, pola que se describen as
relacions entre as competencias, os contidos e os criterios de avaliacion
da educacion primaria, a educaciéon secundaria obrigatoria e o

bacharelato.

Orde do 6 de outubro de 1995, pola que se regulan as adaptacions do

curriculo nas ensinanzas de réxime xeral.

Orde do 28 de outubro de 1996, pola que se regulan as condiciéns e o
procedemento para flexibilizar a duracién do periodo de escolarizaciéon
obrigatoria dos alumnos con necesidades educativas especiais asociadas

a condiciéns persoais de sobredotacién intelectual.
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Orde do 31 de outubro de 1996, pola que se regula a avaliacién
psicopedagoxica dos alumnos e alumnas con necesidades educativas
especiais que cursan as ensinanzas de réxime xeral, e se establece o
procedemento e os criterios para a realizacion do ditame de

escolarizacion.

Orde do 24 de xullo de 1998, pola que se establece a organizacion e
funcionamento da orientacién educativa e profesional na Comunidade

Autonoma de Galicia regulada polo Decreto 120/1998.

Orde do 27 de decembro de 2002, pola que se establecen as condicidns
e criterios para a escolarizacion en centros sostidos con fondos publicos
do alumnado de ensino non universitario con necesidades educativas

especiais.

Orde do 12 de marzo de 2013, pola que se desenvolve o procedemento
para a admisién do alumnado en centros docentes sustentados con
fondos publicos que impartan ensinanzas de 2° ciclo de educacion
infantil, de educacién primaria, de educacién secundaria obrigatoria e
de bacharelato reguladas na Lei organica 2/2006, do 3 de maio, de

educacion.

Orde do 25 de xaneiro de 2017, pola que se modifica a Orde do 12 de
marzo de 2013 pola que se desenvolve o procedemento para a admision
do alumnado en centros docentes sustentados con fondos publicos que
impartan ensinanzas de 2° ciclo de educacién infantil, de educacién
primaria, de educacién secundaria obrigatoria e de bacharelato

reguladas na Lei organica 2/2006, do 3 de maio, de educacion.
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. Circular 8/2009, da Direccion Xeral de Educacion, Formaciéon Profesional
e Innovacién Educativa, pola que se regulan algunhas medidas de
atencién a diversidade para o alumnado de educacion secundaria

obrigatoria.

. Circular 10/2010, da Direccién Xeral de Educacién, Formacion
Profesional e Innovacién Educativa pola que se ditan instrucions para
coordinar as actuacions e establecer as acciéns prioritarias dos servizos
de orientacién educativa e profesional na comunidade auténoma de

Galicia.
Esta normativa pode consultarse na seguinte ligazon:

. http://www.edu.xunta.gal/portal/diversidadeorientacion/172
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8. Glosario de termos

Gifted: termo anglosaxon utilizado para referirse ao alumnado de altas
capacidades intelectuais. O concepto implica “dar” e “recibir’. A clave da
educacion do alumnado gifted é proporcionarlle as oportunidades, os
recursos e os impulsos para converter o potencial en resultados acordes as

stias capacidades. (Renzulli, & Reis, 2018).

Metacognicion: Cofiecemento que a persoa ten acerca dos propios procesos
e produtos cognitivos ou calquera outro asunto relacionado con eles, asi
como a supervision activa e consecuente regulacion e organizacion destes
procesos, en relacion cos obxectos ou datos cognitivos sobre os que actuan,

normalmente en aras dalgunha meta ou obxectivo concreto. (Flavell, 1976).

Talento simple: elevada aptitude nun ambito ou tipo de informacién (ex.:
verbal ou matematico), ou nun tipo de procesamento cognitivo (I6xico ou
creativo). Nos demais ambitos ou formas de procesamento poden presentar

niveis discretos ou deficitarios (Castell6 y Batlle, 1998).

Talento complexo: esta constituido pola combinacion de varias aptitudes

especificas na que podemos atopar (Castellé y Batlle,1998):

e O talento académico que resulta da combinaciéon de razoamento

verbal, razoamento |6xico e memoria.

e O talento figurativo que resulta da combinacion de razoamento

l6xico e espacial.
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e O talento figurativo-artistico que a combinacion do talento

figurativo inclielle a creatividade.

Sobre-excitabilidades: Patrons de conducta ou intensidades innatas que
presentan as persoas a hora de responder a estimulos. Estas caracterizanse
por presentarse nun grao elevado e ser facilmente observables. Implican

unha maneira diferente de percibir o mundo e de reaccionar ante él.

Dabrowski (1967) define un total de cinco areas nas que se poden presentar
intensidades innatas elevadas: psicomotora, sensorial, intelectual,

imaxinativa e emocional.

Ensinanza multinivel: forma de organizar a ensinanza guiada polos
principios de individualizacion, flexibilidade e inclusién de todo o alumnado
da aula, sexa cal sexa o seu nivel de habilidades que presenten (Collicot ,

1991).

Constitue outra forma de planificar a atencion a diversidade na aula desde
unha perspectiva inclusiva, porque posibilita que cada alumno e cada alumna
realice, respecto ao acceso e ao desenvolvemento dun contido, actividades
acordes ao seu nivel de competencia curricular, ao tempo que estas lle
permitan o progreso, e a implicacion de maneira personalizada (Arnaiz,

2005).

Deseno universal de aprendizaxe: Proceso polo cal un programa de
estudos esta desefiado dende o principio, intencional e sistematicamente,
para satisfacer as diferenzas individuais, reducindo ou eliminando as
barreiras que calquera discente poida experimentar para acceder, participar e

aprender no marco das experiencias de aprendizaxe comuns para todo o
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alumnado CAST (2008). Universal design for learning version 1.0. Wakefield,
MA: CAST

Paradigma que favorece a eliminacién de barreiras sensoriais, fisicas,
afectivas e cognitivas para o acceso, aprendizaxe e participacion do
alumnado. Considera que a diversidade é a norma e non a excepcidon e que
existen “contornos discapacitantes” non “persoas discapacitadas”. Entende
gue non hai unha maneira Unica de aprender e que todos os alumnos e as

alumnas poden aprender conxuntamente.

Fundaméntase en tres principios basicos: Proporcionar multiples formas de

representacion, de accion e de expresion e de motivacion e implicacién.
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9. Anexos

A continuacion preséntase unha seleccion de probas estandarizadas que
facilitaran o proceso de identificacion do alumnado con altas capacidades
intelectuais. Esta permite seleccionar de entre aquelas probas coas que se
contan no propio departamento de orientacién, sen necesidade de aplicar
todas elas.

9.1.1 Probas estandarizadas para screening

Matrices progresivas RAVEN Intelixencia A partir dos 4
(1995) xeral anos
CPM - SPM e APM. Factor “g”

(Court e Raven)

Pearson
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AEI-R(2003) _
Aptitudes 4 e 5 anos
Aptitudes en Educacién Infantil o
basicas
Preescolar-2. _ _
intelectuais
(de la Cruz, M.V.)
Tea
Escalas McCarthy (2006)
Desenvolve- Desde os 2
Escalas de Aptitudes y Psicomotricidad _
mento anos e medio
para ninos. MSCA. o
cognitivo e ata os 8 anos
(McCarthy, D.) .
motor e medio
Pearson
EFAI (2014) ) .
Aptitudes A partir dos 7
Evaluacion factorial de las aptitudes o
basicas anos
intelectuales. _ _
intelectuais

Niveles 1-4.
(Santamaria, P.; Arribas, D.; Perefia J.
e Seisdedos, N.)

Tea
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BADYG (2014)

Intelixencia Desde os 4
Bateria de Actividades Mentales
xeral e ata os 18 anos
Diferenciales y Generales Renovado. _
aptitudes
Formas: I, E1, E2, E3, M, S. o
especificas

(Yuste Hernanz, C.;Yuste Pena, D;
Martinez Arias, R. e Galve Manzano,
J.L)

CEPE

TONI-4 (2019) _ _ _
Intelixencia non A partir dos 6

Test de inteligencia No Verbal
verbal anos
(Brown,L.;Sherbenov, R.J. e Jhohnsen,
S.K.)

Tea

9.1.2 Probas estandarizadas para avaliacions psicopedagoxicas

WPPSI-IV (2012) Habilidades intelectuais Desde os 2 anos e 6
Escala de xerais, habilidades de meses ata os 7 anos
inteligencia procesamento cognitivo e 7 meses
Weschler para e competencia cognitiva
Preescolar y Primaria NOTA: Considérase un
(Weschler, D.) Cl superior cando se
Pearson acada a puntuacién

minima de 120.
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WISC-V (2014)
Escala de inteligencia
Weschsler para ninos

(Weschler, D.)

Pearson

WAIS-IV (2012)
Escala de inteligencia
Weschler para adultos

(Weschler, D.)
Pearson
BAS-I11 (2011)
Escalas de aptitudes
intelectuales
(Elliot, C.D.; Smith, P. e
McCullogh, K.)

Tea

Habilidades
intelectuais xerais,
habilidades de
procesamento
cognitivo e
competencia
cognitiva
NOTA: Considérase
un Cl superior
cando se acada a
puntuacion minima

de 130.

Habilidades intelectuais
xerais, habilidades de
procesamento cognitivo

e competencia cognitiva

Intelixencia xeral e

aptitudes intelectuais

Conselleria de Educacion,
Universidade e Formacion Profesional

Desde os 6 anos ata
os 16 anos e 11

meses

A partir dos 16 anos

BAS-II infantil (desde
0S 2 anos e 6 meses
ataos 5anosell
meses) e BAS-II
escolar (desde os 6
anos ata 17 anos e

11 meses)
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RIAS (2009)
Escalas de Inteligencia
de Reynolds
(Reynolds, C.R. e
Kamphaus, R.W.)

Tea
PIC-N (2010)

Prueba de Imaginacion
Creativa-Ninos
(Artola, T.; Ancillo, I.;
Barraca, J. e Mosteiro,
P.)

Tea
PIC-] (2008)

Prueba de Imaginacion
Creativa para Jovenes
(Artola, T.; Barraca, J.;
Martin, C.; Mosteiro, P.;
Ancillo, I. e Poveda, B.)

Tea
TCI (2008)

Test de Creatividad
Infantil.
(Romo , M.; Alfonso, V.
e Sanchez, M.J.)

Tea

Intelixencia xeral,
memoria xeral,
intelixencia verbal e

intelixencia non verbal

Creatividade narrativa e

grafica

Creatividade narrativa e

grafica

Pensamento creativo
libre de influencia

cultural

Conselleria de Educacion,
Universidade e Formacion Profesional

A partir dos 3 anos

Desde os 8 anos ata

os 11 anos

Desde os 12 anos

ata os 18 anos

Desde os 6 anos ata

os 12 anos
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CREA (2003) _ _ _ _
Intelixencia creativa no A partir de 6 anos

Inteligencia creativa.
contexto da busca e

Una medida cognitiva -
resolucion de

de la creatividad.
(Corbalan, F. J.;

problemas

Martinez, F.; Donolo,
D.; Alonso, M.; Tejerina,
M. e Liminana, R.M)

Tea

Torrance (2007) . e
Creatividade grafica Desde os 6 anos ata

Adaptacion del test de
os 12 anos
pensamiento creativo
de Torrance
(Artiles, C.; Jiménez,
J.E.; Rodriguez, C. e

Garcia E.)

9.1.3 Probas estandarizadas complementarias
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BASC (2004) Comportamento e Desde os 3 anos
Sistema de Evaluacién de personalidade ata os 18 anos

la Conducta de Nifios y
Adolescentes.
Autoinforme, cuestionario
para familias e para
titores.
(Autores: Reynolds, C. R.
e Kamphaus R. W.
Adaptadores: Gonzalez, J.;
Fernandez, S.; Pérez, E. e

Santamaria, P.)

Tea
AF-5 (2014) .
Autoconcepto: A partir de 10
Autoconcepto Forma 5. )
social, anos
(Garcia, F. e Musitu, G.) o
académico/
Tea )
profesional,
emocional,

familiar e fisico

LAEA (2011) _
Autoconcepto A partir de 12

Listado de Adjetivos para la
global anos
Evaluacién del Autoconcepto.
(Garaigordobil Landazabal,
M.)

Tea
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CACIA (2011)
Cuestionario de Autocontrol
Infantil y Adolescente.
(Capafons Bonet, A. e Silva
Moreno, F.)

Tea

TAMAI (2002)
Test autoevaluativo
multifactorial
de adaptacion infantil
(Hernandez-Guanir, P.)

Tea

BRIEF-P (2016)
Adaptacion al espanol.
Evaluaciéon Conductual de la
Funcién Ejecutiva -Version
Infantil-
Cuestionario para familias/

titores

(Autores: Gioia, G. A.; Espy K.

A. e Isquith, P. K.
Adaptadores: Bausela, E. e
Luque, T.)

Tea

Autocontrol Desde os 11 anos

ata os 19 anos

Adaptacion A partir de 8 anos
social,familiar e
escolar.
Actitudes educativas

dos pais e das nais

Funcién executiva Desde os 2 anos
ataos 5anose 1l

meses
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BRIEF-2 (2017) - ]
Funcion executiva Desde os 5 anos

Adaptacion al espafiol.
ata os 18 anos

Evaluaciéon Conductual de la
Funcion Ejecutiva.
Cuestionario para familias e
cuestionario para titores
(Autores: Gioia, G. A.; Isquith,
P. K.; Guy S. C. e Kenworthy
L. Adaptadores: Maldonado
Belmonte, M. J.; Fournier del
Castillo, M.C.; Martinez Arias,
R; Gonzalez Marqués, J.;
Espejo- Saavedra Roca, J. M.
e Santamaria, P.)

Tea

ENFEN (2009) _
Nivel de madurez e Desde os 6 anos
Evaluacién Neuropsicologica
rendemento ata os 12 anos
de las Funciones Ejecutivas o
cognitivo en
en Ninos .
) actividades
(Portellano Pérez, J.A.; .
relacionadas coas
Martinez Arias, R.e - _
) funcions executivas
Zumarraga Astorqui, L.)

Tea
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CUMANIN (2009) ) .
Psicomotricidade, Desde os 3 anos

Cuestionario de Madurez _
) linguaxe, ata os 6 anos
Neuropsicolégica Infantil. L
estruturacion viso-
(Portellano Pérez, J.A.; Mateos . .
espacial, viso-
Mateos, R.; Martinez Arias, o
percepcion,
R.; Tapia Pavén, A. e o
memoria icénica,
Granados Garcia-Tenorio, _ »
ritmo, atencion,

M.J.) .
fluidez, lectura,
Tea ]
escritura e
lateralidade
CUMANES (2012) _
linguaxe, Desde os 7 anos
Cuestionario de Madurez _ »
visopercepcion, ata os 11 anos

Neuropsicolégica para )
funcionamento

Escolares. _ _
) executivo, memoria,
(Portellano Pérez, J.A.; Mateos _ _
lateralidade e ritmo

Mateos, R. e Martinez Arias,

R.)
Tea
FDT (2006) _ :
Velocidade de A partir de 7 anos
Test de los Cinco Digitos
procesamento
(Sedo, M.) .
cognitivo, aspectos
Tea

especificos de
atencioén e das

funcidns executivas



Protocolo para a atencidon educativa ao
alumnado con altas capacidades intelectuais

CEA (2006)
Cuestionario de Estrategias
de Aprendizaje.
(Beltran, J. A.; Pérez, L.F e
Ortega, M.I.)

Tea
ACRA

Escalas de Estrategias de
Aprendizaje
(Roman, J.M. e Gallego, S.)

Tea
EXPLORA (2013)

Cuestionario para la
Orientacién Vocacional y
Profesional
(Martinez-Vicente, J.M. e
Santamaria Fernandez, P.)

Tea

Escalas de RENZULLI (SCRBSS)

(2001)
Escalas para la valoracion de
las caracteristicas de
comportamiento de los
estudiantes superiores.
(Renzulli et al.)

Amaru

Estratexias de

aprendizaxe

Estratexias
cognitivas
facilitadoras da

aprendizaxe escolar

Orientacion
vocacional e

profesional

Comportamento en
alumnado con
capacidades

superiores

Conselleria de Educacion,
Universidade e Formacion Profesional

Desde os 12 ata os

16 anos

Desde os 6 anos

ata os 12 anos

A partir de 12

anos

Alumnado en

idade escolar
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GATES-2 Second Edition

Identificacion de Desde os 5 anos
(2015)
estudantes ata os 18 anos
Gifted and Talented
superdotados:
Evaluation Scales. .
habilidade
Avaliacion de Nenos e .
intelectual,
Adolescentes Superdotados. _
capacidade
(Gilliam, J.E.; Jerman, O.) o
académica,

Pro-ed .
creatividade,

liderado social e

talento artistico

Escala de evaluacion SEES: ) )
Cuestionario para

aceleracion escolar (2001) o .
facilitar a adopcion

(Pérez Sanchez, L.F. e _
de medidas de

Dominguez Rodriguez, P.)
ICCE

flexibilizacion

curricular

9.1.4 Aspectos que se deben considerar en relacion as probas de
valoracion da capacidade intelectual

E necesario axustar estritamente a administracion das probas aos baremos
de idade marcados para estas, co fin de garantir a sua validez e fiabilidade

nos resultados.

Cémpre, como indica Castell6 e Batlle (1998) -no seu modelo de
identificacion das altas capacidades intelectuais, onde recolle as aptitudes

cognitivas e as configuracidéns intelectuais das altas capacidades por
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superdotacion intelectual e os distintos tipos de talentos- obter uns

percentis iguais ou superiores aos que figuran na taboa seguinte:

Superdotacion 75 75 75 75 75 75 75
Talento matematico 95
Talento verbal 95

Talento l6xico 95

Talento creativo 95

TALENTOS COMPLEXOS
Talento académico 80 80 80

Talento artistico 80 80 80

Taboa |. Percentis para a valoracion das altas capacidades intelectuais

Tomada da clasificacion de Castell6 e Batlle (1998)

*As casas en branco corresponden a factores non definitorios do talento en
cuestion, polo tanto poden presentar calquera valor, incluso por debaixo da

media.

9.2.1 Cuestionario escolar de demanda de intervencion (Anexo |)

9.2.2 Cuestionario familiar de demanda de intervencion (Anexo Il)
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CUESTIONARIO ESCOLAR DE DEMANDA DE INTERVENCION DA Entregar a xefatura do
XEFATURA DO DEPARTAMENTO DE ORIENTACION POR POSIBLES ALTAS| departamento de orientacién
CAPACIDADES INTELECTUAIS DUN ALUMNO OU DUNHA ALUMNA

1. Datos da alumna ou do alumno

Apelidos e nome: Data de nacemento:
Teléfono de contacto: Centro educativo:
Ensinanzas que cursa: Curso ou nivel:

2. Motivo da demanda (explicar as principais razons polas que se solicita a intervencion da

orientadora ou do orientador)

3. Persoa que realiza a demanda

Apelidos e nome:

Profesor/a titor/a: o Outra: o (especificala):

4. Informacion facilitada pola persoa autora da solicitude de intervencién

1. Interacciéon do alumno ou da alumna co profesorado:
Moi boa © Boa o Normal o Mala o Moi mala o
2. Interaccion do alumno ou da alumna cos compafieiros e compafeiras da clase:
Moi boa © Boa o Normal o Mala o Moi mala ©
3. Grao de motivacion do alumno ou da alumna nas tarefas escolares:
Moi alto © Alto © Normal o Baixo o Moi baixo ©
4. Estilo de aprendizaxe:
Activo o Reflexivo o Tebdrico o Pragmatico o
5. Caracteristicas persoais:
[J Adquire aprendizaxes temperas e sen axuda.
[ E rapido ou rapida na adquisicion e retencién da informacion.
[ Amosa unha gran curiosidade intelectual.
[J Fai moitas preguntas, algunhas poden chegar a ser desconcertantes para a sta idade.
[J Goza resolvendo problemas e coa actividade intelectual.
[J Ve as relaciéns causa-efecto, ten habilidade para conectar e establecer relaciéns entre datos
dispares.
[J Ten habilidade para manexar abstraccions.
[ Ten un razoamento particular, interpretando a realidade e a informacién dunha maneira diferente
ao habitual.
[J Ten necesidade de xustiza, de verdade e equidade (sentido ético).
[J Posle gran vocabulario e facilidade verbal.
[J Expresa pensamento critico cos e coas demais e consigo mesmo ou mesma.

[J Amosa gran capacidade de observacién.

[J Méstrase aberto ou aberta a novas experiencias.
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[ Posue creatividade e inventiva.

[J Gustanlle as novas formas de facer as cousas.

[ Ten facilidade para concentrarse e prestar atencion de forma sostida nos temas do seu interese.
] Méstrase persistente nas tarefas que lle resultan atractivas.

[J Presenta unha gran actividade mental.

[J Manifesta desagrado polas tarefas rutineiras e/ou repetitivas.

| E moi sensible e pode presentar reaccions emocionais intensas.

[J E independente, prefire o traballo individualizado.

[J Ten intereses diversos, moitas veces non coincidentes cos do seu grupo de idade.

[J Mostra gran sentido do humor, que adoita ser sofisticado.

[J Preocupase por temas transcendentais, como a morte ou a liberdade.

[ E perfeccionista.

[J Presenta desaxustes entre o nivel de desenvolvemento cognitivo e a madurez socio-emocional.
[ Ten preferencia por estar con persoas adultas ou nenos e nenas maiores.

[J Cdustalle aceptar decisiéns cando non as entende ou non lle atopa explicacién razoada.

6. O rendemento académico do alumno ou da alumna percibido polo profesorado é:

Maior do agardado o Menor do agardado o O agardado ©
7. Existe desaxuste entre o que se pensa que sabe e os resultados académicos que obtén:

Si o Non o
8.Ten problemas de conduta no ambito escolar:

Si o Non ©

En caso de resposta afirmativa, indicar Cales: .....co..uiiiiiiiiiii e

Que se agarda da intervencién da orientadora ou do orientador?:

, de de 20__

Asdo:

XEFATURA DO DEPARTAMENTO DE ORIENTACION
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CUESTIONARIO FAMILIAR DE DEMANDA DE INTERVENCION DA Entregar a xefatura do
XEFATURA DO DEPARTAMENTO DE ORIENTACION POR POSIBLES ALTAS| departamento de orientacién
CAPACIDADES INTELECTUAIS DUN ALUMNO OU DUNHA ALUMNA

1. Datos da alumna ou do alumno

Apelidos e nome: Data de nacemento:
Teléfono de contacto: Centro educativo:
Ensinanzas que cursa: Curso ou nivel:

2. Motivo da demanda (explicar as principais razons polas que se solicita a intervencion da

orientadora ou do orientador)

3. Persoa que realiza a demanda

Apelidos e nome:

Relacién co alumno ou coa alumna:
Pai: o Nai: o Qutra: o (especificala):
4. Observacions realizadas pola familia sobre o alumno ou a alumna

[J Adquire aprendizaxes temperas e sen axuda.

[ £ rapido ou rapida na adquisicion e retencién da informacion.

[J Amosa unha gran curiosidade intelectual.

[J Fai moitas preguntas, algunhas das cales poden chegar a ser desconcertantes para a sta idade.
] Goza resolvendo problemas e coa actividade intelectual.

[J Ten necesidade de xustiza, de verdade e equidade (sentido ético).

[J Posue gran vocabulario e facilidade verbal.

[J Expresa pensamento critico cos e coas demais e consigo mesmo ou mesma.

[J Amosa gran capacidade de observacion.

[J Méstrase aberto ou aberta a novas experiencias.

[ Posue creatividade e inventiva.

[ Gustanlle as novas formas de facer as cousas.

[ Ten facilidade para concentrarse e prestar atencion de forma sostida en temas do seu interese.
] Méstrase persistente nas tarefas que lle resultan atractivas.

[ Presenta unha gran actividade mental.

L-_l E moi sensible e pode presentar reacciéns emocionais intensas.

[ £ independente, prefire o traballo individualizado.

[J Ten intereses diversos, moitas veces non coincidentes cos do seu grupo de idade.
[J Manifesta insatisfaccion en relacién ao traballo escolar.

] Mostra gran sentido do humor, que soe ser sofisticado.

[J Preoctipase por temas transcendentais, como a morte ou a liberdade.

[J £ perfeccionista.

[ Ten preferencia por estar con persoas adultas ou nenos e nenas maiores.
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[ custalle aceptar decisions cando non as entende ou non lle atopa explicacidn razoada.

Ten problemas de conduta no ambito familiar:
Si o Non o
En caso de resposta afirmativa, indicar cales:

5. Expectativas sobre a intervencidn da orientadora ou do orientador

Que se agarda da intervencién da orientadora ou do orientador?:

, de de 20__

Asdo:
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Sospeita de alumnado
con altas capacidades intelectuais

Observacion
e rexistro

Comunicacion

A

Comunicacion

Y
Comunicacion

Informe

psicopedagoxico

Confirmase
a sospeita?

Planificacion da resposta
educativa axeitada
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